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Syftet med foljande arbete ar att utifran ett undervisningsforsok se vad en barnbok med
matematisk perspektiv ger for pedagogiska majligheter i arbete med matematik i arskurs 1.
Arbetet ger en Oversikt av tidigare forskning om grundlaggande matematik och hur man
synliggor matematik i en barnbok. Med hjalp av en undervisnings forsok ville jag se vilken
betydelse har barnboken for elevens matematikutveckling? Och hur kan man som pedagog
synliggdra matematiken i en barnbok?

Sammanfattningsvis visar resultaten pa att barnbocker ar ett tillskott for barnets
matematikinlaring. Med en barnbok som underlag far barnet erfara och utveckla
matematikbegreep pa ett naturligt satt. De fem lektionerna som genomfordes visade att barnen
lyssnade aktiv och arbetade koncentrerat under lektionerna. Anledningen till detta ar att
lektionerna utgick fran barnens verklighet, innehallet lades fram pa ett nytt satt och det fanns
mojlighet for verbal kommunikation. Da barnen slapp sitta vid banken och réakna pa egen hand.

Nyckelord: Barnbok, elevens vardag, matematik, skola, undervisningsforsok.



Forord

Nu ar mitt examensarbete fardigt! Jag har arbetat enskilt darfor har det kravts mycket lasande
och analyserande. Min 6nskan &r att studien ger en bild av hur barnen i skolan uppfattar ordet
matematik samt att visa pa mojliga pedagogiska véagar for att forandra undervisningen i
matematik. Forst och framst vill jag tacka min handledare Ann-Elise Persson for hennes goda
radgivning. Hennes hjalp har varit ett viktigt stod for mig i mitt examensarbetes skrivande. Jag
vill rikta ett stort tack till de larare, foraldrar och barn som latit mig vara med och genomférde
lektionerna. Jag vill ocksa rikta ett stort tack till min familj, min man och mina underbara barn

som har statt ut med mig under denna tid.

Rana Helmi, Lund, februari 2014
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1 Inledning

Jag utbildade mig till engelskldrare i Irak. For att kunna jobba hér i Sverige och bli
legitimerad larare, anmalde jag mig till ett ULV-projekt vid Malmo hdgskola 2012. Under
min utbildning har jag last en kurs som heter "Matematik fran borjan” (15hp). Kursen grundar
sig pa vad matematik ar och vilka hjalpmedel pedagogen kan anvanda for att 6ka
motivationen for detta &mne. Fore kursen hade jag en syn pa matematik som ett trakigt amne
som bara innebdr att sitta sjalv och rakna i matematikboken. Men kursen har férandrat min
syn pa matematik da jag fick veta att matematiken ar mer an att sitta och rakna — matematiken
har betydelse for manga olika livsomraden.

Enligt laroplanen for grundskolan (Skolverket, 2011) ska matematikundervisning bidra till
att eleverna utvecklar intresse for matematik och tilltro till sin formaga att anvanda matematik
i olika sammanhang. Detta forsoker jag uppna i mitt arbete genom att anvanda en barnbok for
att vacka intresse samt att 6ka motivationen for larande i matematik i arskurs 1.

Min kérna i arbetet ar att belysa och analysera vilken betydelse barnbocker har i elevens
matematikutveckling. | den andra delen av arbetet har jag valt en barnbok och ger olika forslag
pa hur pedagogen kan belysa matematiken i bade bild och text, till exempel taluppfattning,

monster, matning, klassificering och sortering.

1.1 Bakgrund

| en rapport av Skolverket (2012, s. 17) lyfter Bentley och Sackeryd fram att
matematikundervisning i arskurserna 1-3 bor utdkas med en timme i veckan. De tva forskarna
visar att inlarning av matematik i de lagre arskurserna ar grundlaggande for hur eleverna senare
ska kunna utveckla sina kunskaper inom matematik. De betonar ocksa att undervisningen
behdéver bli mer varierad och anpassad efter bade den enskilda eleven och gruppen: ”Med ett
varierat arbetssatt anvander ldrare dven en variation laromedel som bocker, konkretiserade
material och samtal for att i undervisningen starka elevernas kunskapsutveckling i matematik.”
(Skolverket 2012, s. 17) Det innebar att vi som pedagoger maste hitta olika vagar for att
stimulera och ta till vara elevens intresse for amnet matematik. Vidare maste vi knyta det
abstrakta till det konkreta genom att knyta undervisning till elevens vardag och samhalle. Detta
forsoker jag uppna i mitt arbete genom att anvanda varierade laromedel som Okar elevens
forstaelse for olika matematiska begrepp.

Skolverket skriver i ldroplanen for grundskolan att ”kunskaper i matematik ger ménniskor
forutsattningar att fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer och okar

méjligheterna att delta i samhillets beslutsprocesser.” (Skolverket 2011, s. 62) Pa grund av just
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detta bestdmde jag mig for att skriva om matematik. Det dr en utmaning speciellt for mig som
hade en negativ syn pa amnet. Vidare skriver Skolverket att matematikundervisning ska ge
eleverna ”mojligheter att reflektera 6ver matematikens betydelse, anvandning och begrénsning
i vardagslivet, i andra skoldmnen och under historiska skeenden och dérigenom kunna se
matematikens sammanhang och relevans” (Skolverket 2011, s. 62 ). Detta innebér att
Skolverket lagger stor vikt vid att lararen hittar ett varierande material som kan paverka elevens
matematiska larande positivt. Lararen kan narma sig matematiken genom att knyta &mnet till
elevens vardagssysselsattningar for att skapa mening och innebérd i det matematiska begreppet.

| laroplanen for grundskolan star det ocksa att matematikundervisning ocksa ska ge eleverna
”mojlighet att utveckla fortrogenhet med matematikens uttrycksformer och hur dessa kan
anvandas for att kommunicera matematik i vardagliga och matematiska sammanhang”
(Skolverket 2011, s. 62). Enligt Skolverket hanger matematik och sprak ihop. De menar att
eleven inte bara bor lara sig matematiken utan de maste ocksa ha sprakkunnande for att kunna
kommunicera matematik. For att eleven ska na malen maste pedagogen utveckla bade elevens
sprak och matematikkunskap parallellt. Det innebér att eleven maste ha forstaelse for vad ett
begrepp betyder och hur det kan anvéndas i olika sammanhang, exempelvis volym, bas, axel,

stor-storre-storst, liten-mindre-minst, manga, fler-flera-flest.

1.2 Syfte och fragestallningar
Syftet med féljande studie &r att utifran ett undervisningsforsok se vad en barnbok med
matematisk perspektiv ger for pedagogiska majligheter i arbete med matematik i arskurs 1.
Fragor som mitt arbete kretsar kring ar:

e Vilken betydelse har barnboken for elevens matematiska utveckling?

e Hur kan man som pedagog synliggéra matematiken i en barnbok?



1.3 Studiens uppléagg
Det har arbetet innehaller fem kapitel: inledning, teorigenomgang, metod, resultat och
sammanfattning/diskussion.

| det forsta kapitlet gav jag en bild till varfor jag just valt detta &mne, vad
matematikundervisning maste bidra till enligt kursplanen i matematik samt studies syfte och
fragestallningar.

Det andra kapitlet beskriver olika teoretiska perspektiv dar jag forsoker belysa vad
matematikinlérning innebér och hur lararen kan &ndra sitt arbetssatt for att utveckla barnets
uppfattning om matematik. | det kapitlet presenteras grundlaggande matematiska begrepp och
hur barnet tillagnar sig forstaelse dessa. Jag skriver ocksa om betydelsen av barnboken for
barnets bade matematik- och sprakinlarning. Vygotskijs teoretiska perspektiv har ocksa del i
detta kapitel. Hans teorier framhaver att samspelet mellan barn samt mellan elev och larare ar
avgorande for larandeprocessen. Eftersom mitt arbete belyser vad fantasi och barns verklighet
har for betydelse i matematikutveckling, anser jag att Vygotskijs teorier bidrar till att tolka
resultatet.

| det tredje kapitlet redovisar jag vilka metoder har jag anvént, hur undersékningen har
genomforts och hur data har insamlats. Jag ger ocksa en beskrivning av aktionsforskning och
varfor den &r relevant for den pedagogiska studien.

| kapitel fyra redovisats resultatet av fem lektionstillfallen. Varje lektion beskrivs var for sig
och under foljande rubriker: klassificering och sortering, monster, geometriska figurer, karta
éver hemvéagen och tyngst och lattast. Har redogdrs ocksa for analys av observationerna.

| det femte kapitlet diskuteras de inledande fragestallningarna kopplat till bade

undervisningsférsoket och teoridelen.



2 FORSKNINGBAKGRUND

| detta avsnitt kommer jag att presentera olika teorier som handlar om skolamnet matematik.
Jag tar bland annat upp barnbokens betydelse for barns matematikutveckling. Forst har jag valt
att ge en inblick i vad ordet matematik betyder utifran forskares synvinkel, samt barns

uppfattning om ordet matematik.

2.1 Vad ar matematik

”Olika personers forestallningar om matematikens natur kan vara véldigt olika. For en del
dominerar kreativa, skapande och utmanande inslag, andra ser pa matematik som regler och
formler eller kanske enbart som siffror och berdkningar.” (Emanuelsson 2007, s. 42)

Matematik kan beskrivas pa manga olika satt. Nar man hor ordet matematik sa tanker man
direkt pa tal och siffror, men enligt olika forskare &r matematik mer an detta. | rapporten Lusten
att lara med fokus pa matematik lyfter Skolverket (2003, s. 10) fram att matematik ar mer &n
att rakna. De skriver att matematik behdvs for att bland annat kunna l6sa vardagsproblem, forsta
och granska information och reklam och fungera i rollen som medborgare. | boken
Forskolebarn i matematikens varld ser Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) matematik
som en viktig kunskap som alla kan nytta av och anvédnda i vardagen utan att inse att det ar
matematik.

Ahlberg (2000, s. 38) redogdr i boken Matematik fran borjan for barns uppfattning om
matematik. Det visar att en stor del av barnen begriper att matematik och rékning hor ihop.
Vidare skriver de att manga barn tycker att de maste lara sig rakna for att kunna gora uppgifter
och svara pa lararens fragor. Det visar att barnen inte uppfattar rakningen som en funktion i sig,
de uppfattar inte heller matematik som ett redskap som de kan anvanda i olika livsomrade.
Enligt Ahlberg (2000, s. 39) har barn med denna uppfattning lattare att ge upp och till och med
tappa intresset dn de barn som inser att matematik innebar mer én att rakna. Vidare skriver han
att om barnen har utvecklat sin forstaelse for matematikens innebord har de chansen att dka sitt

larande annu mer.

2.2 Barn och matematik i skolans vardag

”Undervisningen i matematik &r ofta inriktad pa att eleverna ska ge ratt svar pa en uppgift pa kortast
mojliga tid. Detta innebdr att elever som ofta svarar fel eller behdver langre tid for att 16sa
uppgifterna kan forlora tilltron till sin egen férmaga. Uppgivenhet och radsla for matematik kan
alltsa grundlaggande redan pa lagstadiet och sedan félja eleven skolaren upp i vuxen alder.”
(Ahlberg 1995, s. 10)

| boken Matematik fran borjan skriver Doverborg (2000, s. 121) att matematik lange inte hade

nagon roll i forskolans vardag utan var ett amne som tillhérde skolan, men under 1990-talet har
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matematik blivit allt viktigare for larare i forskolan. Enligt Doverborg har forskolan stor
betydelse for att barnen ska fa narma sig den grundlaggande matematik som senare ska
utvecklas i skolan. Hon menar att forskolans gard och en héstpromenad bland rénnbarstraden
ar exempel dér barnen upplever olika aspekter av matematik. Ahlberg (1995, s. 11) menar att
barnen anvander matematik redan i forskolan i leken och genom det fria skapandet. Hon skriver
att barnen tillagnar sig matematisk kunskap nar de t.ex. hoppar rep, spelar spel och skapar olika
lekmiljoer. P& forskolan ritar de, har kontakt med rim och ramsor och léser problem med
matematiskt innehall, till exempel sorterar leksaker. Men nar de borjar skolan stélls de infor
nya krav som inte har nagon koppling till det larande som de har skapat i forskolan. Nar barnen
kommer till skolan far de rakna i en mattebok pa egen hand. Om maétet med den formella
matematiken i skolan inte kopplas till barns tidigare upplevelser kan det enligt Ahlberg ddda
lusten och kreativiteten i att lara sig matematik. Vidare skriver hon att de situationer manniskor
befinner sig i nar de anvander matematik har stor betydelse for hur de tanker. Om barn far sitta
och réakna sjalva i en mattebok och sedan ha prov pa det, far de inte formagan att samarbeta,
utnyttja tidigare erfarenheter eller vara nytdnkande. Ahlberg anser att ett prov inte kan mata
kreativiteten, nyfikenheten eller intresset vilket har en stor betydelse nar manniskor anvéander
och lar sig matematik.

| Skolverkets rapport (2003, s. 26) Lusten att lira — med fokus pa matematik” framhévs flera
faktorer som framjar lusten att lara. En av dem &r behovet av att forsta och hur det har betydelse
for barnets sjalvfortroende. Rapporten betonar att alla barn ska fa uppleva gladjen av att forsta
for att kunna behalla lusten att lara. En annan faktor handlar om tilltron till den egna férmagan
att lara. Det betyder att barnet ska fa majligheter att utveckla tilltro till sitt eget tankande och
det stodjer barnets sjalvfortroende. Rapporten visar dven att innehallet i skolarbetet maste
upplevas som relevant och begripligt: »Att plotsligt forsta nagot som lange varit svart starker
motivationen” (Skolverket 2003, s. 29). En varierad undervisning, flexibilitet och att undvika
det monotona i undervisningen &r viktigt for lusten att lara. | laroplanen for grundskolan har
Skolverket (2011) ocksa stravat efter att eleverna ska utveckla sin férmaga att urskilja,
undersdka och anvédnda matematiska begrepp och samband mellan begrepp. Enligt Ahlberg
(1995, s. 16) kan detta mal uppnas genom att hitta ett samspel mellan fardigheter och forstaelse
pa sa satt att de bada ska bidra till att eleverna utvecklar sitt matematiska kunnande. Hon menar
att eleverna ska trana fardigheter och procedurer som ar kopplat till forstdelse for den
matematiska innebdrden i en uppgift (Ahlberg 1995).

| Sma barns matematik betonar Doverborg (2007, s. 5) ocksa vikten av att uppmuntra barnen

att praktisera matematik i form av lek och tema for att sedan skapa mening och inneb6rd. Hon
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staller hogra krav pa lararen som ska ta till vara olika tillfallen dar barnen kan erfara och
upptackta matematik pa ett naturligt satt. Hon menar vidare att lararens uppdrag ar att kunna
fanga barns intresse och anvanda det som utgangspunkt for att utveckla det matematiska
tankandet. Emanuelsson (2007) héavdar att barn behover experimentera med sprak i alla
sammanhang for att bli goda lasare. P4 samma satt behover de mota, erfara och upptackta
matematik i olika situationer for att utveckla en forstaelse for matematiken.

Enligt Doverborg (2007) finns en skillnad mellan matematik i skolan och férskolan géllande
bade innehall och arbetssatt. Hon havdar att barnen lar sig matematik genom lek och
vardagsaktiviteter, som till exempel nér de dukar, medan barn i skolan lar sig matematik pa ett
teoretiskt satt, d.v.s. genom abstrakta dvningar och skriftliga symboler. Hon skriver att denna
skillnad kan riskera att barnen tappar den glédje och nyfikenhet som de skapat i férskolan. For
att undvika detta betonar hon att lararen inte bor se pa matematik som regler som maste laras
in, utan en chans att utrusta barnet med formagan att upptackta och forsta samband och monster.
Hon skriver vidare att lararen maste utga fran elevens kunskap som tillagnades i forskolan for

att kunna vidareutveckla den.

2.3 Grundlaggande matematiska begrepp

Enligt Doverborg & Pramling Samuelsson (2000, s. 99) skriver Marton & Booth om hur barnen
tillagnar sig forstaelse for de matematiska begreppen. De héavdar att barns larande hanger
samman med hans eller hennes tidigare erfarenheter. For att barnen ska skapa forstaelse for de
olika fenomenen krévs det ett synliggérande av tidigare erfarenheter och en miljé som hjalper
barnet att se likheter och olikheter mellan de nya och gamla forestéliningarna. Forfattarna ger
ett exempel pa hur barnet utvecklar forstaelse for begrepp som antal. De skriver att begreppet
blir synligt om vi utmanar barnet till att uppméarksamma ett varierade antal foremal. De anser
att larande inom begrepp som antal kan bli begréansat om barnet vid olika situationer raknar
samma foremal utan variation. Barnet maste ges mojlighet att vid olika tillfallen mota antalet
pa varierande satt for att sedan skapa en inre bild av tal, menar Doverborg & Pramling
Samuelsson (2000, s. 100). Vidare skriver de att skolan maste hjélpa eleverna att bilda sig en
uppfattning om olika matematiska begrepp genom att >fa barn att tanka, reflektera och utrycka
sig pa olika satt samt att anvanda sig av den mangfald av satt att tanka som barn ger utryck for
som ett innehall i sig” (Doverborg & Pramling Samuelsson 2000, s. 100).



2.3.1 Taluppfattning

Ett grundldggande matematiskt begrepp ar taluppfattning. Doverborg & Samuelsson (2000, s.
99) anser att taluppfattning ar formaga att forstd och anvanda talet i olika situationer och
sammanhang. Taluppfattning ar formaga att se pa tal som meningsfulla enheter och lust att
hantera talet for att skapa mening och betydelse. Det handlar bland annat om att hantera
relationer mellan tal, upptéckta olika monster, urskilja och sarskilja olika foremal samt att
kunna se sambandet mellan dem. Det ar ett satt for barnet att utveckla forstaelse for olika
begrepp, vilket ar grundldggande i matematikundervisning.

Enligt Doverborg & Pramling Samuelsson (2000, s. 102) har Gelman & Gallistel (1978)
redogjort for fem principer som ett barn ska omfatta for att ha en taluppfattning. De menar att
dessa principer utvecklas pa olika satt hos olika barn beroende pa barnets erfarenheter och

intresse samt star i en icke-hierarkisk ordning.

1. Principen om ett till ett-korrespondens innebar att kunna ordna foremal parvis. Det
kan goras genom att bilda par fran en mangd foremal och sedan jamfora antalet
foremal.

2. Principen om den stabila ordningen innebdr att barnet vid upprakning konsekvent

anvander en och samma sekvens av rakneord.

3. Kardinalprincipen innebdr att barnet forstar att det sist uppraknande rakneordet och
ocksa anger antalet foremal i den uppriaknande mangden.

4. Abstraktionsprincipen innebér att alla foremal som ingar i en avgransad mangd kan
raknas oavsett slag av foremal.

5. Principen om godtycklig ordning innebér att man kan starta och rdkna var man vill
da resultatet &r det samma, men att inget foremal far raknas mer an en gang.

(Doverborg & Pramling-Samuelsson 2000, s.103).

I enlighet med ovanstaende forfattare anser Léwing & Kilborn (2010, s. 40) att det for att barnen
ska tillagna sig dessa principer behdvs en miljo dar de far olika tillfallen att erfara och préva
dem. De skriver vidare att barnen genom en kombination mellan dessa principer utvecklar nya

kunskaper och tillagnar sig olika begrepp som till exempel lika manga, farre, fler.

2.3.2 Klassificering och sortering
Forsback (2007, s. 60) beskriver klassificering och sortering som formagan att satta ord pa vad

man gor samt att kunna upptacka och jamfora foremal med lika eller olika egenskaper. Néar



barnet borjar sortera och klassificera paverkar det barnets kognitiva utveckling som hon eller
han kommer att anvanda som grundlaggande erfarenhet inom omradet algebra. Genom att se
likheter och olikheter och urskilja och sarskilja olika egenskaper utvecklar barnet det logiska
tdnkandet som &r grundlaggande for matematisk kunskap. Nér barnen deltar i sorterings- och
klassificeringsaktiviteter far de mojlighet att bilda abstrakta begrepp och forsta orsakssamband.

Enligt Bjorklund (2013) hjalper formagan att kunna se likheter och olikheter barnet att bli
medveten om sin omvarld och forstar olika fenomen. Barnen behover darfor vara rika pa
erfarenheter for att utveckla en formaga att se strukturer hos objekt och i matematik. Sortering
och Kklassificering kommer spontant i barnens vardag och hjalpar dem att strukturera sin

verklighet och géra nya upptackter av foremal och deras relationer.

2.4 Matematikens begreppsutveckling.

Enligt Sollervall (2007, s. 7) finns olika nivaer som stodjer elevens begreppsbildning och har
en nyckelroll i matematikinl&arningen. Han menar att begreppsbildning sker genom samspelet
mellan representation och kommunikationsformer i egenskap av symboler, bilder, diagram och
konkret material. Spraket har en avgdrande betydelse och kopplas samman med dessa nivaer.
Vidare skriver Sollervall att om man utgar fran elevens vardag och verklighet bidrar det till

fordjupad forstaelse.

Matematiskt
begrepp

bilder ' SymbOI

konkret

Vardag och
verklighet

diagram

Figur 1. Kélla: Sollervall (2007, s. 7)



Bergius & Emanuelsson (2000, s. 152) refererar till Emanuelsson som ser att det finns olika
sétt att utrycka och representera begrepp i matematik. Han beskriver diagrammet som ett
tankeinstrument for hur larare kan valja arbetssétt till innehallet i undervisningen. Pilarna visar
hur man som larare kan ga Gver fran en representation till en annan for att stodja elevens
begreppsbildning. Till exempel kan talet sju visas med sju klossar, sdgas som ett tal i
rakneramsan eller skrivas med symbolen 7. Ytterligare menar han att det ar viktig att barn fa
tillfalle att arbeta med och se sambandet mellan de olika representationerna.

Eriksen (2000, s. 15) skriver att for att eleverna ska kunna utveckla sitt matematikkunnande
maste de ha méjligheter att bygga relationer mellan de ovan ndmnda representationer. Han
beskriver matematik som en larandeprocess som har malet att utveckla forstaelse mellan
abstrakta strukturer och deras relationer. Vidare skriver han att for att na detta mal kan
matematik inte bara handlar om traning av vedertagna symboler utan det maste handla om att
skapa situationer dar barnen kan tala matematik, anknyta till verkligheten, arbeta laborativt,
borja med det konkreta och léra sig tanka.” P4 sa satt ar det sociala samspelet mellan barn samt
mellan larare och barn avgorande i denna fas, for det bidrar till att utmana barnens tankar.
Wyndhamn (2000, s. 16) anser att det sociala samspelet i klassrummet kan varierade arbetssattet
och ge elever mojlighet at tillagna sig matematik pa olika satt och med olika metoder. Han
skriver vidare att lararens roll &r att valja aktiviteter sa att eleverna ser det lustfyllda och
meningsfulla i olika situationer, engagera sig, och far tilltro till sitt larande och att de inser att

matematik handlar om att I6sa problem och att upptacka moénster och samband.

2.5 Barnbdcker och matematik

Bergius & Emanuelsson (2000, s. 145) anser att barnbdcker som anknyter till elevens egen
omvarld &r ett utmérkt verktyg for att undvika den traditionella matematikundervisning som
grundas pa isolerade fardighetsovningar. Genom att anvanda barnbdcker som utgangspunkt i
undervisningen far de matematiska symbolerna och begreppen innebord pa sa satt att de fyller
en verklig funktion i matematikkunskapsarbetet. Vidare h&vdar de att eleverna aktivt
producerar kunskap nér de arbetar utifran sina egna upplevelser, sprak och bilder.

Malmer (2000, s. 150) anser att matematikundervisning bor utgar fran bade sprak och
matematik dar eleverna far tillfalle att kommunicera och reflektera matematiskt. Vidare menar
hon att lararen ska se pa matematik som en helhet dar &mnen som matematik, svenska, bild och
musik tillsammans ar byggklossar. Med detta synsétt hjalper vi eleverna att erfara, uppleva och

utveckla matematikbegrepp och berdkningar pa ett naturligt satt.



2.6 Barnbocker
Lindo6 (2005, s. 49) betonar att sagor ar mycket vardefulla for elevernas sprakutveckling. Det
hjalper dem att lyssna samt fokusera och forsoka skapa forstaelse, enskilt och tillsammans med
lararen, genom att vara kreativa med orden de far hora. Hon menar att sagor bland annat &r:
e Grundstarkande — sagor ger barnen en gemensam positiv upplevelse vilket starker
samhdrigheten i barngruppen.
e Sprakutvecklande — sagor blir en spraklig forebild vad géller ord och begrepp.
e Koncentrationstranande — sagor lockar barnen till att lyssna aktivt till berattarens
ord ta till sig bildsprak.
e Intressevéackande — sagor kan skapa intresse for litteratur och kultur hos barnen.
e Fantasieggande — sagor kan vacka barnens fantasi vilken i sin tur blir larande
intressant och roligt for barn.
e Empatigrundande — sagor ger barnen tillfalle till att identifiera sig med och kanna

sympati for sagans figurer (Lind6 2005, s. 49).

2.7 Kommunikationen &ar avgérande i matematikundervisning
Enligt laroplanen for grundskolan (Skolverket 2011) ska matematikundervisning ge eleverna
tillfalle att kommunicera matematik i meningsfulla situationer. For att kunna kommunicera
matematik behdver lararen starka elevens sprakutveckling. Genom att samtala stodjer vi i forsta
hand elevens sprakutveckling samt ger eleverna tillfalle att gora sin tankar synliga for dem
sjalva och lararen. Det finns olika satt att formedla information och tankar. Antingen genom att
skriva, tala eller rita. Eriksen (2000, s. 46) havdar att teckningen ar ett spontant satt att kunna
samtala om tankandet, speciellt nar det géller yngre barn. Genom bilder far eleven a ena sida
mojligheter att reflektera och berétta om sina tankar. Att tdnka om ténkande &r ett central
begrepp i inlarning. A andra sidan kan bilden ocksa bli ett bra medel for att hjélpa lararen att
stalla fragor som gor eleven uppméarksam pa det som &r viktig. Pa det har séttet lar vi eleverna
ett annat samtalsmonster an den traditionella undervisningen som faster stor vikt vid fraga-svar.
Inldrning av matematik beskrivs som en process som kraver kunskap om abstrakta strukturer
och deras relationer. Det kan inte vara tillrackligt att trana symboler utan att arbeta aktivt for
hallbart larande. For att kunna fa till stand en andring behover lararen utrusta eleven med
meningsfullt och lustfyllt innehall samt ge mening at innehallslosa symboler. Att utga fran
elevens vardagssprak och verklighet, samt att ta hjalp av konkreta 6vningar som utgangspunkt
i arbetet, ar exempel pa hur lararen kan andra sitt arbetssatt (Emanuelsson, 2000, s. 15).
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Wyndhamn (2000, s. 16) tar bland annat upp det betydelsefulla med socialt samspel i vilket
eleven far tillfalle att kommunicera matematik med omgivningen. Genom samspelet har eleven
mojlighet att dra slutsatser, argumentera for losningen pa problemet och lyssna till andras
argument samt gora sina tankar synliga. Det hjélper i sin tur eleven att ndrma sig matematiken
pa olika sétt och med olika metoder.

Motet med abstrakta matematiska symboler tillampas tidigt i skolan och manga barn anvander
dem utan att ha en komplett forstaelse. Att mota svara uppgifter som barnet inte kan I6sa
riskerar barnets sjalvfortroende och ett forlorat intresse for matematik. For att undvika den
risken anser Hgines (2000, s. 63) att barn bor skaffa sig matematiska symboler genom att
visualisera tankar i bild, och sedan fa majlighet att samtala samt reflektera Gver sitt eget

tdnkande. Detta ar ett viktigt steg i symbolutvecklingen.

2.8 Vygotskij larandeteorier

Bland de pedagogiska perspektiven har jag valt Vygotskijs pedagogiska larandeteorier som
inspiration for mitt arbete. Anledning till detta ar mitt arbete forsoker belysa vad fantasi och
barns verklighet har for betydelse foér matematikutveckling, darfér anser jag att Vygotskijs
teorier &r ett tillskott som ger olika pedagogiska majligheter till battre resultat — han ansag att
intresse och fantasi hanger ihop med larandeprocessen. Lindqvist (1999, s. 59) hanvisar till
Vygotskij tva teorier om intresse som paverkar barnets larande. Den teorin handlar om att
ansluta undervisningen till det som intresserar barnet eller med det som barnet kanner till.
Dérmed vécker vi deras naturliga intresse for amnet. Den andra teorin innebar att forsoka
presentera amnet pa ett nytt satt och fran en annan sida, och darmed undvika repetition som
dddar intresset hos barnet.

Enligt Kinard & Kozulin (2008, s. 53) sag Vygotskij barnet som en aktiv mottagare som har
formaga att skapa kunskapen sjalv. Vygotskijs teori baseras pa att barnet tillagnar sig kunskaper
genom sociala samband i samspel med lek och praktiska sysselsattningar. Kopplingen till hans
tankar skriver Skolverket (2011) om i Laroplan for grundskolan; att eleverna ar unika med
olika forutsattningar. ”Skolan ska stimulera eleverna kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende
samt vilja att prova egna idéer och l6sa problem. Eleverna ska fa mojlighet att ta initiativ och
ansvar samt utveckla sin formaga att arbeta saval sjalvstandig och tillsammans med andra.”
(Skolverket 2011, s. 9).

Enligt Lindqvist (1999, s. 277) sag Vygotskij att det finns tva olika utvecklingsnivaer som

formar barnet. Den ena &r den faktiska utveckling som associeras med det som ett barn kan
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klara och lara pa egen hand. Den andra nivan ar potentiell utveckling som sker genom den
dynamiska relationen mellan barnet och omgivningen. Mellan de tva nivaerna skapar Vygotskij
den sa kallade narmaste utvecklingszonen. Enligt Lindqgvist (1999, s. 278) ansag Vygotskij att
den zonen ligger mellan det barnet idag kan klara med hjalp av en vuxen eller ett annat barn,
och det barnet i morgon kan klara pa eget hand. Vidare anser Vygotskij att spraket ar avgorande
for barnets kognitiva utveckling. Han menar att larandeprocessen ar en konstruktivistisk
funktion som sker genom den sociala interaktionen i form av kommunikation mellan individen
och lararen.

En annan teori som Vygotskij tar upp i samband med teorin om begreppsutveckling ar
vardagliga och vetenskapliga begrepp. Med vardagliga begrepp menar han enligt Lindgvist
(1999, s. 134) de begrepp som barnet utvecklar genom vardagserfarenheter, medan de
vetenskapliga begreppen utvecklas teoretisk i skolan. Han anser att undervisningen bor handla
om att dessa begrepp ska motas, d.v.s. att elevernas erfarenheter ska sammanféras med
vetenskapernas begrepp. Ju rikare innehall desto vidare och mer generella begrepp.

Vygotskij beskriver fantasi som en kombinationsformaga som forknippas med verkligheten
pa olika satt. Han menar att fantasi bygger pa erfarenhet av verkligheten. Av detta skél ar barns
fantasi fattigare an vuxnas pa grund av den bredare erfarenhet som vuxnas har. For att larande
ska bli betydelsefullt bor lararen vidga elevens erfarenheter pa ett kreativt sétt, vilken i sin tur

paverkar elevens fantasiprocess. (Lindqvist, 1999, s. 187)
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3SMETOD
3.1 Val av metod

Syftet med min uppsats ar att utifran ett undervisningsforsok se vad en barnbok med matematisk
perspektiv ger for pedagogiska mojligheter i arbete med matematik i arskurs 1 arbeta. For att
genomfora min studie har jag valt aktionsforskning i form av ett undervisningsforsok.
Denscombe (2009) sammanfattar fyra karaktéristiska drag som anger vad aktionsforskningen

ar. Dessa karaktaristiska drag &r:

e Praktisk inriktning. Dess syfte ar att gripa sig an “verkliga” problem och fragor,

huvudsakligen pa arbetsplatser och miljéer (Denscombe 2009, s. 170).

Dessutom &r mitt arbete &r praktiskt inriktat och av den orsaken anser jag att aktionsforskning

ar en lamplig metod for den forknippar med praktiska forskningsprojekt.

e FoOrandring. Forandring anses som en integrerad del av forskningen, bade storre

kannedom om fenomen och foreteelser (Denscombe, 2009, s. 170).

Denscombe (2009, s.170) beskriver undervisningsforsoket som en metod dér forskaren vill gora
en forandring och deltar i forandringsprocessen. Han havdar att forandringen ocksa galler
forskarens sjélvutveckling i betydelsen att forbattra sina metoder. I undersékningen ska jag visa
pa hur man som pedagog kan forandra sin matematikundervisning genom integration med en
barnbok. Valet av bok bdrjade med att jag upptackte att barnen var fascinerade av hastar. Jag
anvande detta intresse hos barnen som utgangspunkt for att upptackta och erfara matematik. P&
sa satt forsoker jag forbattra undervisningen i matematik for att undvika den traditionells

undervisning som grundas pa fraga-svar.

e Cyklisk process. Forskningen inrymmer en aterkopplingsmekanism, dar de indelade
resultaten ger mojlighet till fordndringar som sedan implementeras och evalueras som

utgangpunkten for fortsatta undersékningar (Denscombe 2009, s. 170).

Enligt Denscombe (2009, s. 174) bor aktionsforskningens cykliska karaktar fylla tva viktiga
funktioner: forskaren bor forst identifiera problem och sedan géra en utvardering av
forandringarna vilket kan foranleda ytterligare forskning. Det forsokte jag gora genom att ge en
inblick i problem som uppstar inom matematikundervisning och sedan gora en utvardering av

resultatet.
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e Deltagande. De centrala personerna i forskningsprocessen ar deltagarna. Deras

deltagande ar aktivt, inte passivt (Denscombe 2009, s. 170).

I min undersdkning var barnen centrala. Utifran boken har barnen provat, ritat, talat, uppskattat
och lekt matematik pa ett meningsfullt satt. Vi gjorde upptackter av till exempel monster,
geometriska figurer, matningar, sortering och Klassificering, tal, antal och tid. Aven jag var
aktiv med att samla information och utvardera metoden for att fa battre resultat.

Eriksson (2007, s. 183) redogor bland annat for olika aspekter som paverkar
aktionsforskningens process och bidrar till att géra praktiken synlig. Bland de aspekter som jag

har anvant i denna studie ar:

e Observation: Med observationen forsoker den deltagande pedagogen Oka sin
forstaelse av praktiken samt utveckla sin férmaga att systematisera observationen. |
observationen foljer observatéren vad som verkligen &r i skolverksamheten. Det
betyder man inte ska utgd fran hur observatoren tror att nagot forhaller sig. | denna
fas anvandes manga olika observationsmetoder, som till exempel observationer av
olika héandelseforlopp, systematiska observationer, intervjuer, fotografier och

dokumentation av olika slag (Eriksson, 2007, s. 148).

Under undersokningen hade jag digitalkamera och loggbok redo for att dokumentera aktiviteter
och héndelser som skedde i undervisningen.

e Dagboksskrivande/logg: Loggboken betraktas som en viktig kélla till kunskap och ett
viktigt verktyg for den reflektionsprocess som ar en central del i ansatsen. Loggboken
kan ocksa hjélpa lararen att gora reflektion dver sin egen praktik och eget larande
vilken i sin tur bidrar till att 6ka medvetenhet om det egna agerandet (Eriksson 2007,
s. 184).

Under min undersékning har jag anvént en loggbok for att dokumentera handelseférloppen,
som till exempel beskrivning av gruppen och skolan, tid, aktiviteter, mal och syfte samt
nyckelord fran varje lektion som blev ett stod till nasta lektionsplanering. Efter diskussioner

och reflektioner renskrev jag texten.

e Dokumentation: Dokumentation ar ett viktigt inslag for det handlar om att kunna
kommunicera sina erfarenheter till kollegor, skolledare, politiker och forskare
(Eriksson 2007, s. 186).
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Under lektionerna har momenten dokumenterats med hjalp av digitalkamera, loggboken och
intervjun. Dessa metoder har hjalpt mig att formedla den information som jag fatt till lasaren.

e Reflektion: | samband med aktionsforskning betraktas sjalvreflektion som viktig for
det hjalper lararen att fa distans till sin egen verksamhet. Reflektioner kan ske enskilt
och i grupp. Med gruppreflektion far man som larare dela erfarenheter med deltagarna
(Eriksson 2007, s. 186).

Né&r observationsmaterialet samlas och sammanfattats fick jag tillfalle att tolka och reflektera
resultatet och dra slutsatser. Aven barnen fick reflektera dver sin dokumentation, dels for att
gora larande synligt och dels for att dela erfarenheter och tankar dem emellan.

3.2 Urval

Innan jag borjade och skriva min uppsats ringde jag till flera olika skolor. Bland de skolor jag
fick kontakt med var det en skola som direkt gav sitt medgivande till att jag fick utféra min
undersokning. Skolan tyckte att mitt arbete var intressant och de ville garna veta mer om hur
man kan jobba med matematik utifran en barnbok. Skolan har ca 350 elever fordelat pa
arskurserna forskola till arskurs 6. En minoritet av eleverna har svenska som andrasprak. Skolan
ligger i en stor kommun i Skane och har 38 anstéllda som ar indelade i fyra arbetslag.
Pedagogerna i arskurs 1 valde ut sex elever, tva pojkar och fyra flickor, for att delta i
forsoket. Informationsbrev om arbetet samt 6nskan om medgivande till barnens deltagande i
studien skickades ut till vardnadshavarna. | brevet (bilaga 1) presenterade jag mig samt
forklarade syftet till att jag skulle vara i skolan. Jag har ocksa tagit hansyn till individens
grundldggande skyddskrav samt forklarat de forskningsetiska principer jag foljer i mitt
uppdrag. Varken skolan, pedagogerna eller eleverna ska kunna identifieras. Det innebér att de
barn som varit med i forsoket fatt fingerade namn: Ali, Nora, Sami, Sofie, Amanda och Suad.
I undersokningen anvénde jag mig av det som kallas undervisningsforsok. Det utfordes
under en vecka, fordelat pa fem lektionstillfallen, dar varje lektion varade 40-45 minuter. Alla
lektionerna genomfdrdes i ett grupprum dar barnen brukar sitta vid laxhjalp. Tre av de sex
barnen har svenska som andrasprak. Ett av barnen kom till Sverige nar han var tre ar gammal,

de andra ar foédda i Sverige och pratar svenska bra.
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3.3 Genomférande

Innan jag borjade min studie rekommenderade pedagogerna mig i att vara med de forsta
lektionerna dels for att hélsa barnen och dels for att barnen skulle bli bekanta med min nérvaru.
Jag borjade med att presentera mig for hela klassen och beréttade om syftet till att jag skulle
narvara. Klasslararen informerade eleverna om att jag behéver nagra elever som ska félja mig
och bli delaktiga i mitt undervisningsforsok. Alla elever viftade med handerna, och da valde
lararen tva pojkar och fyra flickor. For att de inte ska ga att identifiera har jag valt att kalla dem
for Ali, Nora, Sami, Sofia, Amanda och Suad. KI. 10:00 samlade jag tillsamman med de utvalda
barnen i ett grupprum som de brukar sitta vid laxhjalp och lasstunden.

Syftet med de aktuella undervisningarna &r att barnen ska mdéta matematiken och att vi
tillsammans far tillfalle att diskutera den. Under lektionerna var digitalkameran redo for att
dokumentera barnens aktiviteter. Med hjalp av fotografering kan barnen komma ihag vad de
gjort under lektionerna, som till exempel vid Klassificering och sortering av hast kort.
Doverborg (2007, s. 20) skriver att for att lararen ska utvidga och utmana barnets erfarenheter
maste hon eller han ge barnet mojligheter att dokumentera, diskutera och reflektera dver
matematiska aktiviteter som barnet moter eller skapar for att géra dem visuella och fa dem att
fastna i minnet.

For att kunna folja barnens larandeprocess har jag ocksa anvant mig av loggboken. Efter varje
lektion skrev jag ner mina tankar, barnens diskussioner och reflektioner 6ver matematik och
nyckelordet infor nasta lektion. Loggboken var en resurs som gjorde barnens tankar och
upptackter synliga for mig vilket gjorde det lattare att formulera fragor och skapa olika
situationer som utmanar barnen att utveckla sina tankar om matematik. Forsbéck (2007, s. 24)
anser att loggboken hjélper lararen att bli mer medveten om hur barnen ténker, uttrycker,
utvecklar sin matematikforstaelse vilken i sin tur hjalper lararen att utveckla sitt eget och
barnens matematiska tdnkande.

Fore planeringen av lektionerna tog jag hansyn till tva funktioner som Gibbons (2006, s. 120)
redogor for i sin bok Stark spraket, stark larandet. Han anser att lasaktiviteter fyller tva viktiga

funktioner:
« De ska hjalpa lasaren att forsta just den text han/hon laser.
* De ska hjélpa ldsaren att utveckla goda ldsstrategier infor ldsandet av andra texter.

For att de tva funktionerna ska realiseras ska sprakinlarningen gynnas genom varierande

aktiviteter. Gibbons (2006) redogor for tre olika punkter som lararen maste tanka pa fore
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anvandningen av en text. Han havdar att lararen forst ska tanka pa vad hon ska gora innan
lasningen. Ju mer tid lararen agnar at den har punkten desto battre kommer lasningen att ga,
menar Gibbons (2006). Den andra punkten ar att lararen ska tanka pa vad hon tillsammans med
klassen ska gora medan hon laser texten. Malet med detta &r att gora eleverna uppmarksamma
pa att lasning handlar om interaktion. Den sista punkten &r vad lararen ska gora efter lasningen.
Malet &r att géra eleverna mer uppmarksamma pa den information som finns i texten genom att

anvanda den i andra sammanhang

3.3.1 Barnboken

I undervisningsforsoket anvande jag mig av en barnbok som heter Tio vilda hastar av Rottholl
(2011) som utgangspunkt for matematikarbetet med eleverna. Jag valde den for att jag anser att
boken ar en fin berattelse, och dessutom ar barn mycket fascinerade av hastar. Verserna ar pa
rim vilket gor boken latt och rolig att lasa. Bilderna &r fina och fartfyllda, hastarna &r individer
med namn, farger och olika monster. Den hér boken lar &ven barnen hur man blir en bra kompis,
d.v.s. att man ska hjalpa varandra och att alla har olika egenskaper och formagor som &r viktiga.
Boken handlar om tio hastar som lever i skogen. En dag bestammer de sig att ga till staden for
att ha kul, men pa véagen hander olika saker. En efter en forsvinner de tills bara en blir kvar och
den hasten bestdmde sig for att hjalpa sina kompisar att samlas igen.

3.3.2 Larandemal

Enligt Skolverket (2011, s. 63) ska undervisningen i matematik bidra bland annat till att barnet

ska kunna:

e naturliga tal och deras egenskaper samt hur talen kan delas upp och hur de kan anvandas
for att ange antal i ordning

e grundldggande geometriska objekt daribland fyrhdrningar, triangel, cirklar samt deras
inbdrdes relationer

e vanliga lagesord for att beskriva foremal och objekts lage i rummet

e Jamforelse och uppskattningar av matematiska storheter.

Vid undervisningen anvande jag mig av barnboken Tio vilda hastar. Den boken ar ett lampligt

val for att den handlar om héastar som alla barn &r fascinerade av. Dessutom innehaller bade
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bokens text och bilder matematik. Under varje lektion har jag tillsammans med eleverna utfort

olika aktiviteter som relaterats till bokens innehall. Boken har varit utgangspunkten for att erfara

och mota matematik pa ett spontant sétt. Det betyder att lektionerna grundades pa bade mina

och elevernas tankar. Nedan beskriver jag de begrepp som ska goras géllande vid

undervisningen vid respektive lektion:

Lektionstillfalle 1 (klassificering och sortering): Syftet &r att barnen ska utveckla
forstaelse for begreppen antal och tal genom att anvanda sortering och klassificering.
Under denna lektion ska barnen klassificera och sortera hast kort som jag tillverkat
hemma. De ska ocksa ges tillfélle att urskilja och sérskilja korten efter olika egenskaper.
Pa sa satt far barnet se en forandring inom tal, d.v.s. hur talet tio kan delas upp och hur
talen kan anvanda for att ange antal i ordning. Enligt Forsback (2007, s. 60) ger
klassificering och sortering grundldaggande erfarenheter som barnen sedan kommer att
anvanda inom omradet algebra. Hon skriver vidare att de aktiviteter som handlar om
sortering och Kklassificering hjalper barnen att utveckla forstaelse for begrepp i
matematik, formaga att anvanda regler och att forsta sin omvéarld genom att skapa

struktur.

Lektionstillfalle 2 (ménster): Syftet med den har lektionen var att barnen ska kunna
skapa forstaelse for regelbundna och oregelbundna monster. Barnen ska gora upptackter
av olika monster i rummet, pa sig sjalva och i boken. Forsbéack (2007, s. 122) skriver
“att finna monster ar att skapa struktur. Inom matematik kan vi utveckla strategier for
téinkande genom att skapa monster.” N&r barnet utvecklar forstaelse for monster blir
det senare l&tt att narma sig olika matematiska begrepp som till exempel
multiplikationstabellen. Barnet lar sig hur man foljer ett monster for att komma pa

svaret.

Lektionstillfalle 3 (geometriska figurer): Syftet med den hdr lektionen &r att barnen
ska kunna observera, identifiera samt med matematiska begrepp bendmna geometriska
figurer och deras egenskaper. Vi ska diskutera och samtala om likheter och olikheter
mellan figurerna och kunna ké&nna till vad en kant, ett horn, och en sida ar. Barnen ska
fa tillfalle att skapa egna bilder och modeller med utklippta former. Forshack (2007)

beskriver att barnet skapar erfarenheter inom matematik genom att underséka och

18



utforska vardagliga foremal. Det lar sig genom att se, rora vid, vanda och vrida pa,
uppleva utsida och insida” (Forsback 2007, s. 118).

e Lektionstillfalle 4 (karta dver hemvagen): Nar barnen skapat forstaelse for de olika
formerna ar det dags att anvanda deras erfarenheter i andra sammanhang. Pa den fjarde
lektionen ska barnen rita en karta 6ver sin vag hem fran skolan. Enligt Dahl & Rundgren
(2004, s. 19) ger kartuppgiften manga pedagogiska mojligheter. De menar att denna
uppgift kan ge bade barnen och lararen tillfalle att samtala bland annat om form, tid, tal,
antal, lagesord, monster och proportioner. Det hjalper ocksd barnen att stimulera

fantasin och uppmarksammas pa matematik i omvarlden.

o Lektionstillfalle 5 (tyngst och lattast): Syftet med den femte lektionen ar att utveckla
bade barnens matematiska sprak och forstaelse for jamforelseord genom att préva och
trana pa olika matematiska begrepp som till exempel tung-tyngre-tyngst, latt-lattare-
lattast. Barnen ska fa tillfalle att kanna, jamfora och gissa tyngd pa olika foremal.
Sterner (2007) anser att larare bor utrusta barnen med sadana ord for det hjalper barnet
att utveckla forstaelse for sin omvarld. Hon menar att ju fler ord barnet inforlivar i sitt
ordforrad och ju mer nyanserat barnen forstar innebdrder i orden, desto precisare kan de

uttrycka sina tankar, idéer och fragor” (Sterner 2007, s. 49).

3.4 Bearbetning

Doverborg (2007, s. 18) anser att “barns dokumentation kan visa bade variation av
forestallningar som finns i barngruppen och enskilda barns férandrade forestallningar om
matematik.” FOr att undersdka barnens perspektiv, motiv och tankeprocess kring matematik har
jag valt att arbeta med barns dokumentation i form av observation, barnintervjuer och
fotografering. Jag och barnen var aktiva med att dokumentera de aktiviteter som barnen var
involverade i med fokus pa matematik. Jag ger olika exempel pa hur barnen uppfattar och moter
matematik utifran barnboken. Bade loggbok och fotobilder har hjélpt mig att diskutera och
analysera lektioner och situationer. Efter varje lektion skrev jag ner ett nyckelord till nasta
lektion. Det kunde jag gora genom att ge barnen tillfalle att diskutera och analysera bilderna i
boken vilket hjélpte dem att géra upptackter om matematik.

Med studien ville jag férandra barnens perspektiv pa matematikamnet. For att ta reda pa hur

barnen uppfattar och ténker kring matematik intervjuade jag barnen fore och efter studien.
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Intervjuerna visar i borjan att de uppfattar matematik som en rakningsfunktion, men pa slutet
av studien och efter att barnen getts mojligheter att diskutera deras dokumentationer, sina
upplevelser och tankar, bérjade de inse att matematik kan vara mer an att bara rakna. Enligt
Doverborg (2007, s. 18) ar att uppméarksamma barnen pa att de nu tinker pa ett annat satt om

ett matematikinnehall an tidigare gors barnens larande synligt.”

3.5 Etik

For att kunna genomfora min studie har jag tagit hansyn till det sa kallade individskyddskravet.

Enligt Ordell (2007,s.26) ar individskyddskravet delas upp i fyra huvudkrav vilka &r:

1. Informationskravet: Forskaren ska informera de av forskningen berérda om den aktuella
forskningsuppgiftens syfte. (Ordell, 2007, s. 26)

Informationsbrev om arbetet samt énskan om medgivande till barnens deltagande i studien
skickades ut till vardnadshavarna. | brevet (bilaga 1) presenterade jag mig samt forklarade

syftet till att jag skulle vara i skolan.

2. Samtyckeskravet: Deltagare i en undersokning har ratt att sjalva bestimma oOver sin
medverkan. ( Ordell, 2007, s. 26)

| brevet informerades deltagarna att de har rétt att avbryta deras deltagande i undersékningen

nar som helst och utan anledning.

3. Konfidentialitetskravet: Uppgifter om alla i en undersokning ingaende personer ska ges
storsta mojligt konfidentialitet och personuppgifterna ska forvaras pa ett sadant satt att
obehdriga inte kan ta del av dem. (Ordell, 2007, s. 27)

| brevet informerades deltagarna att de inte skulle identifieras, det betyder att dem ska fa ett

fingerade namn.

4. Nyttjandekravet: Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas for
forskningsandamal. (Ordell, 2007, s. 27)

Jag var tydligt med att de insamlade materialen bara ska anvand for forskningsandamal och ska

behandla bara av mig.

20



4 RESULTAT

Resultatet ar uppdelat i tva avsnitt. | det ena avsnittet kommer jag att beskriva de aktiviteter
som utfordes under lektionerna och i det andra kommer jag att analysera resultatet.

4.1 Lektionstillfalle 1 (klassificering & sortering)

Jag och barnen samlades i ett grupprum. | rummet fanns en matta som barnen brukar sitta pa
vid lasstunden. Vi satte oss i en ring pd mattan och jag borjade lektionen med att fraga barnen
om vad ordet matematik betyder. Barnen menade att matematik handlar om siffror, minus och
plus. Vi anvander matematik for att ta reda pa till exempel vad tva plus tre ar” forklarade
Sofia.

Darefter presenterade jag boken och forklarade vad den handlar om. Eleverna fick titta pa
omslagsbilden och snabbt borjade de rakna antalet hastar i bilden. Efter en stund fragade Ali
vad ordet vilda betyder. Sofia forklarade att “vilda djur &r de djur som lever i skogen.” Vi
pratade om att det finns tva slags djur: de sa kallade vilda djuren som lever opaverkade av
manniskor, och tama djur som &r vana att leva bland ménniskor. Efter diskussionen tittade vi
tillsammans pa hast kort som jag tillverkat hemma, dar varje hast var en individ med namn.
Eleverna forsokte stava namnen pa héstarna och efterat fick de ordna korten alfabetiskt. I borjan
var det lite svart att placera hastarna pa ratt plats. Da foreslog Ali att de skulle ta hjalp av
alfabetskorten som pedagogerna hangt pa vaggen. Han pekade pa korten ett efter ett och laste
hogt medan de 6vriga barnen ordnade héstarna. Da upptackte barnen att det fanns héstar som
hade samma begynnelsebokstav. Jag uppmuntrade dem att ta hjélp av den andra bokstaven i
namnet fOr att kunna sétta hastarna i ratt ordning.

Bild 1. Ordnar hastar enligt alfabetet.

Efter en pratstund var de 6verens om ordningen. Vi tittade tillsamman pa raderna de arrangerat.
Jag stallde fragor som handlar om lége, till exempel vilken hast som stod forst, andra, tredje, i

mitten, sist, bredvid och bakom. Det var intressant att hora diskussionen kring hastarna. Barnen
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var uppmarksamma pa att hastarna sag olika ut. Amanda upptackte att det bara fanns en hast
som hade glaségon pa sig. Suad och Ali sorterade hastarna efter kon. En fraga stalldes om det
finns andra sétt att urskilja hastarna pa, och da upptackte barnen att héastarna har olika farg pa
manen. Det fanns tva hastar med svart man, fyra hastar med bla man, tva héastar med réd man

och en hést med gul man.

Bild 2. En hast med glasdgon.

Bild 3. Sortera enligt kon.

Infor nasta lektion: Barnen gjorde nya upptackter. De uppméarksammade att det fanns en hést
som var prickig. Vid nésta lektion ska barnen uppmuntras att lagga marke till att det finns
méangder av monster runt omkring oss. Hitta ett monster. Hur ser det ut? Ar det regelbundet

eller oregelbundet?
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4.2 Lektionstillfalle 2 (monster)

Vid den andra lektionen borjade jag lasa ur boken och tillsammans tittade vi pa bilderna. En
hast halkade med hoven och slog sitt ben. Detta fick barnen att lagga mérke till att hdsten som
halkade var prickig. Da borjade vi tala om vad monster &r, regelbundet och oregelbundet
monster samt hur olika monster ser ut. For att visa detta valde jag olika bilder fran min dator
som accentuerade skillnaden mellan de regelbundna och oregelbundna monstren. Sofia
berattade att ’jag en gang hade gjort en parlplatta av en blomma med ett fint monster.” Detta
ledde till en pratstund om pérlplattor och vad man behdver tinka pa innan man borja “pérla”.
Ali och Sami beréattade att “vi behdver rakna hur manga péarlor man har och fundera 6ver vilka
farger ska anvanda.”

Efter diskussionen fortsatte jag att lasa boken och da pekade Nora pa en hast med stjarnor pa.
“En stjarnig hast”, sa Suad. Barnen upptickte ocksa olika monster pa sig sjalva och i
klassrummet. Vi satt pa en stjarnmonstrad matta, vi har en blommig gardin och rutiga kuddar
klassrummet, ’en randig trdja har jag pa mig” sa Ali och ”’jag har en hjartmoénstrade strumpor”
papekade Sara. De sista tio minuterna fick var och en rita en bild och fritt vélja vilket monster

de ville anvéanda. Sofia ritade tva vilda djur med olika ménster.

Bild 5. Teckningen av Sofia med tva vilda djur som ar kéra i varandra.
Infor nasta lektion: Diskutera och jamfora olika geometriska figurer. Hur ser kvadraten,

rektangeln, triangeln och cirkeln ut? Kan du hitta olika figurer i omgivningen? Vélj en modell

och forsoka bygga den med hjalp av utklippta geometriska figurer.
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4.3 Lektionstillfalle 3 (geometriska figurer)

Denna gang var tva av flickorna sjuka. Vi borjade lektionen med att tala om de geometriska
formerna. For att ta fasta pa detta tillverkade jag olika kort som visade en cirkel, en rektangel,
en kvadrat och en triangel. Forst benamnde jag formerna och tillsammans diskuterade vi
likheter och skillnader mellan dem. Vi pratade bland annat om vad ett horn, en sida och en kant
ar. Barnen visade tydligt att de hade kunskap om former fast de inte alltid anvande de
vedertagna namnen. Efterat fick de spela med korten och var och en valde sin favoritfigur. Med
hjalp kunde Ali beskriva for gruppen vad en kvadrat ar och jamfora den med rektangeln som
Nora hade. Ali beriittade att ’kvadraten och rektangeln har fyra sidor och fyra hérn”, Nora sag
att “rektangeln har tva langa och tva korta sidor.” Sami valde cirkeln och mérkte att den sag
ledsen ut. Sofia sa att cirkeln var ledsen for att ”ingen vill leka med den ”, medan Sami hittade
pa att “cirkeln &r sjuk.” Nar fragan kom till vad som skiljer cirkeln fran de andra formerna
svarade barnen samtidigt: ”inga hérn”. Barnen kom da fram till att cirkeln var ledsen for att
hon inte har nagra horn som de andra formerna, utan har en krokt sida.

Efter diskussionen fortsatte jag att ldsa ur boken. Tillsammans upptéckte, observerade och sokte
vi olika former som fanns i boken. Sofia pekade pa ett trafikljus och sa att det sag ut som en
rektangel med tre cirklar pa, och Sami hittade ett torkstall som sag ut som en tringel.

N

Bild 6. Geometriska figurer.

Efter Iasningen och efter att ha studerat skillnader och likheter mellan figurerna fick barnen
tillverka egna bilder med hjalp av utklippta former. For att barnen skulle komma igang med
arbetet stalldes jag ett par fragor, till exempel om vilka figurer de skulle tillverka, hur figuren
sag ut i verkligheten och vilka utklippta former man kan anvanda for att skapa figuren. Nora

valde att gora ett hus. Hon hittade ett hus i boken och satte direkt igang att arbeta. Ali valde
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gora en leopard. Han foreslog att man kan anvénda en cirkel for ansiktet, en stor rektangel for
kroppen, fyra sma rektanglar fér benen och tva sma trianglar for 6ronen.

Bild 7. Barnens bilder som visar hur de uppfattar olika figurer.

Infor nasta lektion: Barnen gjorde nya upptackter. De uppmarksammade tva skyltar, en till
hdger och en till vanster. Lektionen kan byggas ut till att man kan rita en karta 6ver hemvégen.
Hur ser en karta ut, hur manga gator gar du dver? Ska du svanga till hoger eller till vanster?
Finns det sérskilda riktmarken som garage eller affarer pa vagen? Hur lang tid tar det att komma

hem?

4.4 Lektionstillfalle 4 (karta 6ver hemvéagen)

Jag borjade den fjarde lektionen med att lasa ur boken, och tillsammans tittade vi pa bilderna.
Atta vilda héstar var pd vag at samma hall, men en sprang genast bort sig. Barnen mérkte att
det fanns tva trafikskyltar. Den ena visade vanster och den andra visade hoger. En hést sprang
at vanster och de andra héstarna sprang at hoger. Detta ledde till att vi bland annat talade om
hur hastarna kan végen till staden, vilket hall som &r hoger och vanster och hur lang tid resan
tar. Sofi sa ”jag tror att hastarna foljer trafikskyltarna for att hitta végen till staden”, medan
Suad sa att ”hastarna inte kan lasa skyltar men de kan vagen for de brukar ga ditt varje dag.”
Barnen kopplade ihop sagan med egna erfarenheter och kunskaper. Nora berattade att ” jag bor
nara skolan. Jag gar bara 6ver tva gator, det ar latt att ta mig sjalv till skolan.” Ali berattade
att hans pappa ibland anvander navigator om han inte kan vdgen. For att vidga och utmana
barnens rumsuppfattning uppmuntrade jag dem att rita en tydlig beskrivning éver hemvégen
fran skolan sa att de kan hélsa pa hos varandra. En del tyckte att det var latt att rita en karta
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medan andra behovde stod for att komma igang. Olika fragor stalldes for att fa igang barnens
Kreativitet:

— Hur kan en karta se ut?
— Hur manga gator gar du 6ver?
— Ska man svanga hdger eller vanster?

— Vilka sarskilda riktmarken finns pa vagen hem?

Bild 8. Suad berattade att hon “bor i en vila nara till skogen. Jag gar éver sex gator for att komma till
skolan. Forst svanger jag till hoger sen gar jag rakt fram. Sen svanger jag till vanster dar finns ett
garage sen gar jag rakt fram.”

Efter att alla fatt komma till tals fortsatte jag att lasa boken for barnen, och gemensamt studerade
vi bilderna. Vi hade ett samtal om hur manga timmar hastarna behdvde for att atersamlas.
Barnen upptéckte att resan tog nastan en hel dag, for det var natt nér hastarna var ihopsamlade
igen. Detta ledde till att vi talade om hur manga sekunder det gar pa en minut, hur manga
minuter det gar pa en timme och hur manga timmar det gar pa en dag. Jag anvande mig av en
klocka nér jag forklarade for barnen vad minutvisare och timvisare ar. For att uppskatta hur
lang en minut ar fick barnen prova det pa ett roligt satt.
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Bild 9. Barnen star och blundar pa kanten. Nar var och en kanner att det har gatt en minut sa hoppar
de in i mitten. For att méta tiden anvandes ett tidtagarur.

Infor nasta lektion: Genom att titta pa bilderna uppmarksammade barnen att det fanns hastar
som var tjocka. Min tanke ar att utveckla barnens matematiska sprak och ordférrad med
fantasin. Vi ska véga i handerna och uppskatta vikten pa olika foremal. Vilket ar tung-tyngst,

latt-1attast?

4.5 Lektionstillfalle 5 (tyngst och lattast)

Vid det sista tillfallet hade boken lasts fran parm till parm. Vi stannade vid att sex vilda hastar
tog ett skutt Gver en mur, och en blev hangande pa magen. Detta avsnitt ledde till att barnen
kom fram till att hasten blev hangande pa magen for att den var for tjock. Nar fragan kom till
hur mycket en hast vager i verklighet gav barnen olika bud. De spekulerade kring att hasten kan
vaga mellan 30 kg och 50 kg. For att vidga barnens erfarenheter om massa fick de jamfora,
gissa och kanna tyngden av olika foremal med handerna, till exempel vilken som ar tyngst av
en apelsin och ett apple. Vi funderade ocksa 6ver hur manga stenar som véger lika mycket som
ett &pple. Under diskussionen anvandes ord som kilo, gram; tyngre an, lattare an; lattast, tyngst,

for att barnen skulle bekanta sig med massa.
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Bild 10. Sami tycker att tre stenar vager lika mycket som ett &pple.

Efterat fick vi alla vaga oss pa en vag och sedan skrev vi var vikt pa en lapp. Vi funderade 6ver
vem som var lattast och tyngst i gruppen. Nér alla hade tagit reda pa sin vikt inser Ali att ’héasten
maste vaga mycket mer &n 50 kg, for jag sjalv vager 35 kg.” For att fa reda pa hur manga kilo
en hast vager i verkligheten sokte vi via internet efter vanliga svenska héastar. Vi fick da veta att
en hast kan vaga mellan 200 kg och 900 kg. Barnen var tveksamma 6ver hur man rakna ut
hastens vikt. Sofi talade om att ”man behdver en stor vag som en hast kan sta pa”.

Lektionen slutade med att vi tillsammans tittade pa bilderna som barnen gjort under studien.
Dels for att barnen skulle fa tillfalle att benamna, beskriva och diskutera det de har skapat och
dels for att hjalpa barnen att jamfora da och nu-situationer. Pa sa satt hjélps barnen att gora sina
upplevelser och tankar synliga. Fragan om vad ordet matematik betyder stélldes igen. Barnens
svar visade pa att de borjat upptéackta att matematik innebar mer an rakning. Exempel pa barnens

svar:

- “Attritaen karta”

- ”Att bygga med former”

- ”Matematik finns dver allt”

- ”Det ar roligt”

- Vi fick prata med varandra”

- ”Roligt att spela med hést kort”
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4.6 Resultatanalys

Under observationerna bevittnade jag en forédndring i hur barnen arbetade aktivt nér
undervisningen byggde pa intresse. Under de fem lektionerna var barnen aktiva med att
uppskatta, rita, skapa, gissa, prova och tala matematik, och jag blev en handledare som ledde
dem &t ratt hall. Jag upptéckte att barnen lyssnade och arbetade koncentrerat under lektionerna.
Anledningen till detta ar att lektionerna utgick fran barnens verklighet, innehallet lades fram pa
ett nytt satt och det fanns mojlighet for verbal kommunikation. Barnen slapp sitta vid bénken
och rakna pa egen hand. Det stimmer 6verens med Lindqvist (1999, s. 59) som hanvisar till
Vygotskij som skriver att om ett &mne ska fanga barnens intresse maste det hanga ihop med
nagot som barnen intresserar sig av eller kanner till. Jag anser att barnboken, hastar och héast
kort & nagot som barnen intresseras av, darfor foll resultatet val ut. Lindqvist (1999, s. 59)
skriver &ven om en annan teori om intresse, dar Vygotskij anser att man for att gora
undervisningen koncentrisk ska upprepa amnet pa ett nytt satt och fran en annan vinkel vilket
gor att intresse latt att uppstar av sig sjalv. Med barnboken hade jag mojligt att anvanda
matematik, inte for att upprepa det barnen lart sig forr, utan for att presentera &mnet pa ett nytt
satt med nya upptackter och fran en annan vinkel. Ett exempel ar nar barnen skilde mellan
kvadraten och rektangeln. Barnen hade mojlighet att koppla det till sina tidigare erfarenheter
om att bada formerna ar fyrhérningar, och forsoka koppla ihop med nya erfarenheter om att
rektangeln en fyrhorning med tva korta och tva langa sidor medan kvadraten har lika langa
sidor. En annan aspekt som Lindqvist (1999) hénvisar till ar att \Vygotskij anser att socialt
samspel ar avgorande for barnets kognitiva utveckling. Malmer (2000, s. 150) skriver att
matematikundervisning bor utgar fran bade spraklig praktik och matematik, dar barnen far
tillfalle att kommunicera matematik. Det hjalper barnen att erfara och utveckla
matematikbegrepp pa ett naturligt satt. Under lektionerna fanns det som Vygotskij och Malmer
pekar pa om sociala samspel. Barnen hade mojlighet att diskutera losningar, beskriva idéer och
forklara ord, t ex lektionen dar Sofia forklarade till Ali vad ordet vilda betyder. En annan
situation var nar barnen samarbetade for att ordna hast korten alfabetiskt. Jag sag att barnen
larde sig av varandra, bytte erfarenheter och blev en resurs till de som hade sprakliga
svarigheter. Barnboken har ocksa varit ett tillskott for bade barnets kognitiva och sprakliga
utveckling. Det stdmmer med Lind0 (2005, s. 49) som skriver att barnboken ar
sprakutvecklande vad galler ord och begrepp.
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5 DISKUSSION OCH SAMMANFATTNING

| det har avsnittet kommer jag att diskutera mina fragestallningar; vilken betydelse barnboken
har for elevens matematiska utveckling samt hur man kan som pedagog kan synliggora

matematiken i en barnbok.

5.1 Metoddiskussion

| denna studie har jag anvant mig av aktionsforskning i form av undervisningsfosok. Med
aktionsforskning vill forskaren géra en fordndring och delta i foérandringsprocessen enligt
Denscombe (2009, s. 170). Min onskan &r att den studien ska forandra och utveckla
matematikundervisning darfor anser jag att aktionsforskning &r en lamplig metod.

For att se vad en barnbok ger for pedagogiska mojligheter for arbetet med matematik utarbetade
jag en serie lektioner som grundar pa barnens intresse och verklighet. Resultatet redovisades av
fem lektionstillfalle, varje lektion beskrivas var for sig och med olika rubriker. Syftet med de
aktuella lektionerna &r att barnen ska méta matematiken och att vi tillsammans far tillfalle att
diskutera den.

Under studien har jag valt att arbeta med barns dokumentation i form av observation,
barnintervjuer och fotografering. Doverborg (2007, s. 18) anser att ’barns dokumentation kan
visa bade variation av forestallningar som finns i barngruppen och enskilda barns forandrade
forestallningar om matematik.” Jag anser att dessa metoder har hjalpt mig att géra barns tanker
och upptéckter synliga for bade mig och dem, vilken i sin tur bidrar till att utveckla mitt egen

och barnens matematik tankande.

5.2 Diskussion

I borjan av undersokningen sag vi hur barnen uppfattar ordet matematik. Da de tillfragas vad
ordet matematik betyder, svarar barnen att matematik &ar ett &mne som handlar om siffror. Ett
bra exempel &r nar Sofia forklarade att vi anvander matematik for att ta reda pa vad tva plus tre
ar. Enligt Ahlberg (2000) har barn med denna uppfattning — matematik som en rakningsfunktion
— lattare att ge upp och till med tappa intresse for amnet. Denna uppfattning kan bero pa att de
inte fa tillfalle att uppmarksamma matematik i riktiga situationer utan att de till stérsta delen
upplever det som ett redskap som bara handlar om att rdkna och skriva svaret. Det &r helt ratt
nar Doverborg (2007) betonar vikten av att uppmuntra barnen att praktisera matematik i form
av lek och tema for att kunna vidga uppfattningen om matematik och skapa mening, samt inte

bara lata laroboken styra undervisning. Under studien kunde jag uppleva detta da barnen gavs
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utrymme att erfara, uppskatta och upptackta matematik utifran sina forestallningar. Det bidrog
till att forbattra barnens instéallning till matematik och vad kan den anvéndas till. Ett bra exempel
pa det &r nar ett av barnen insag att matematik finns dver allt.

Under de fem lektionerna har jag anvant mig av boken Tio vilda hastar som ett hjalpmedel till
matematikinlérning. Bergius & Emanuelsson (2000, s. 145) beskriver anvéndning av
barnbdcker i matematikundervisning som ett utmarkt verktyg, for da producerar barnen
kunskap aktivt. Det ar helt riktigt, for jag upplevde sjalv hur barnen var aktiva under lektionerna
och hur de var angeldgna om att ta reda pa vad nasta lektion skulle handla om. Under lektionerna
forsokte alla komma till tals och beratta om sina erfarenheter. Bade bilder och texter gav barnen
inspiration till manga olika tankar. Ett exempel pa det ar nar de fick mojlighet att klassificera
och sortera hastar och var och en kom pa olika ingangssatt. En av dem forsokte klassificera
enligt kon och en annan klassificera enligt farg pa manen. Dessa olikheter mellan barnens
resonemang visar pa rikedom i deras tankar som intresse hjélpte att lyfta till ytan. Genom att
utga fran barnets intresse och vardag hjélper vi barnet att utveckla formagan att upptackta och
forsta samband. Detta &r i stor del identiskt med det som Doverborg (2007) betonar.

Lindqvist (1999, s. 187) hanvisar till Vygotskij som beskriver fantasi som en
kombinationsférmaga som forknippas med verkligheten pa olika satt. Han menar att for att
larande ska bli betydelsefullt bor lararen vidga elevens erfarenheter pa ett kreativt satt och
darmed paverkar elevens fantasiprocess. Under observationen sag jag att barnboken gav
utrymme for barnet att anvanda sin fantasi, som anknyter till deras egen erfarenhet och
verklighet, for att komma pa lésningar. Under lektionen dar Sofia och Sami gav olika svar pa
varfor cirkeln var ledsen anvander de fantasi som anknyter till deras verklighet for att komma
fram till ett svar pd ett kreativt satt. Det stammer ocksa med Lind6 (2005, s. 49) som framhaller
att barnboken kan vécka barnens fantasi vilken i sin tur blir larande, intressant och rolig.

Under de tva lektionerna som jag fick vara med i klass 1 lade jag marke till att
matematiklektionen framst grundades pa att géra isolerade évningar utan nagon koppling till
konkreta situationer. Jag iakttog en situation dar barnen tranade pa addition under hela
lektionen. Efter en stund borjade nagra klaga pa att de fick ont i huvudet och ville gor nagot
annat. L&raren forsokte vid flera tillfallen tysta barnen och vidholl att de skulle bli fardiga med
arbetet. Skolverket (2003) framhaller att skolarbete maste upplevas som relevant och begripligt
bor detta inte intraffa i skolan. Skolverket (2012) skriver att lararen maste anvanda ett varierat
arbetssétt och aven en variation av laromedel for att halla lusten att lara uppe samt starka
barnens kunskapsutveckling i matematik. Det som jag upplevde under undersokningen

overensstammer med vad skolverket ovan skriver. Ju mer varierade laromedel barnen har desto
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mer koncentrerad och rolig blir undervisningen. Med barnboken som underlag blir det 1att att
fa in kreativiteten, nyfikenheten och intresset. Ahlberg (1995) skriver om att dessa begrepp
maste framhavas nar manniskor anvander matematik.

Det som jag finner intressant dr Erikssons (2000) tanke kring teckningen. Eriksson framhaller
att teckningen &r ett spontant satt att kunna samtala om tankandet. Bilder &r bra, dels for dem
ger barnet mojlighet att tdnka om tdnkande som dr ett central begrepp i inlérning, dels for att de
hjalper lararen att stalla fragor som gor barnet uppmarksamt pa det som ar viktig. Jag har
upplevt att barnens intresse vacks av att rita. Deras tankar blir synliga, och det lar dem ett annat
samtalsmonster an att bara rakna ur évningsboken. De far tillfalle att kommunicera matematik
med omgivningen och ge de matematiska begrepp innebord. Det stammer helt och hallet med
vad Wyndhamn (2000) skriver om att lararen maste anvanda olika metoder for att barnen ska
kunna ndrma sig matematik.

Enligt Lindqvist (1999, s. 134) papekar Vygotskij att undervisningen ska sammanféra
barnens vardagsbegrepp med vetenskapernas begrepp. Med vardagsbegrepp menar Vygotskij
de begrepp som bygger pa erfarenhet medan de vetenskapliga begreppen utvecklas teoretisk.
Det stammer Overens med de resultat jag sag nar barnens erfarenheter fick mota teoretiska
begrepp under lektionerna. Ett bra exempel pa det ar diskussionen kring geometriska figurer
dar barnen inte anvande de vedertagna namnen utan anvande vardagsbegrepp for att beskriva
figurerna som fyrkant och trekant. Enligt Lindqgvist (1999, s. 135) menar Vygotskij att barnens
begreppsutveckling framjas av att hitta relationen mellan vardagsbegrepp och vetenskapliga
begrepp. Jag anser att den teorin finner stod i mitt resultat da barnen fick se relationen mellan
de bada begreppen vilket bidrog till att deras begrepp fick innebord.

| resultatet har vi sett hur barnen fick tillfalle att diskutera och analysera bilder i barnboken
for att kunna upptackta matematik. Darmed dokumenterade jag bade barnen och deras larande
genom min loggbok och digitalkamera. Loggboken var ett reseurs i denna undersokning for det
gjorde barnens tankar och upptéckter synliga for mig. Med hjélp av loggboken hade jag
mojlighet att utfora olika aktivitet, stimulerade fran bilder i barnboken. Det stimmer med vad
Forsbéck (2007, s. 24) som skriver om att loggboken hjélper lararen att bli mer medveten om
hur barnen tanker, uttrycker, utvecklar sin matematikforstaelse vilken i sin tur hjalper lararen
att utveckla sitt eget och barnens matematiska tankande. Barnens dokumentation hade ocksa en
del i detta arbete. Barnen hade mojlighet att gora praktiska aktiviteter genom t, ex att rita, vdga
i handerna och uppskatta vikten pa olika féremal. Min digitalkamera var ocksa redo att
dokumentera dessa aktiviteter. | slutet av undersokningen hade vi tillsammans diskuterat,

beskrivit och reflekterat 6ver barnens dokumentation som dem hade skapat under studien.
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Harmed forbattrade barnens instéllning till matematik och vad kan den anvandas till. Det haller
helt och hallet med Doverborg (2007, s. 20) som skriver om att lararen ska utvidga och utmana
barnets erfarenheter maste hon eller han ge barnet mojligheter att dokumentera, diskutera och
reflektera 6ver matematiska aktiviteter som barnet moter eller skapar for att géra dem visuella

och fa dem att fastna i minnet.

5.3 Tillamplighet

Vilken betydelse har barnboken for elevens matematiska utveckling? Jag ser att barnboken ar
en vardefull kélla och stod i matematikundervisning. Med en skonlitterér bok kan l&rare véacka
intresse, nyfikenhet, Kkreativitet och fantasi, vilka kravs for matematikinlarning. De fem
lektionerna som genomfordes visade att barnboken ger olika pedagogiska mojligheter vilket i
sin tur paverkar matematikinlarning positivt. Pa sa satt kan det hjalpa till att férandra bade
pedagogernas och barnens syn pa matematik och forsoka hitta olika végar till att oka
matematiklarande. Studien visade ocksa att pedagogisk dokumentation &r ett utmérkt lar resurs
som alla larare bor anvanda och nytta av vid barns matematikinlarning. Med Iar resursen blir
lararen mer medveten om hur barnen tanker, uttrycker, utvecklar sin matematikforstaelse vilken
I sin tur hjélper lararen att utveckla sitt eget och barnens matematiska tankande enligt Forsbéck
(2007, s. 24)

5.4 Vidare forskning

Med studien ville jag férandra barnens perspektiv pa matematikamnet. For att ta reda pa hur
barnen uppfattar och tanker kring matematik intervjuade jag barnen fore och efter studien. Mitt
forslag till forsatt forskning ar att det verkar bra om man samtidigt gor en léarare intervjuer for

att fa en djupare insikt i arbete med matematik utifran barnbocker.

33



KALLFORTECKNING

Ahlberg, A. (1995). Barn och matematik: problemlosning pa lagstadiet. Lund:
Studentlitteratur.

Ahlberg, A. (2000). Att se utvecklingsmojligheter i barns larande. IR. K. Wallby, G.
Emanuelsson, B. Johansson, R. Ryding & A. Wallby (Red.), Namnaren TEMA: Matematik fran
borjan (sida 9-98). Goteborg: Goteborgs universitet, Nationellt  Centrum  for
Matematikutbildning.

Bergius, B. & Emanuelsson, L.(2000). Att stimulera barns intresse for och upptéckter i
matematik (sida 145-178). IR. K. Wallby, G. Emanuelsson, B. Johansson, R. Ryding & A.
Wallby (Red.), Namnaren TEMA: Matematik fran borjan. Goteborg: Goteborgs universitet,
Nationellt Centrum for Matematikutbildning.

Bjorklund, C.(2013). Vad réknas i forskolan? Matematik 3-5 ar. Lund: studentlitteratur.

Dahl, K. & Rundgren, H. (2004). Matte p& vig. Ojner, K (Red.), P& tal om matematik i
forskoleklassens vardag (sida 17-21). Sveriges Utbildningsradio AB, Kristianstad.

Denscombe, M. (2009). Forsknings handboken- for smaskaliga forsknings projekt inom
samhallsvetenskaperna. Studentlitteraturer AB: Lund.

Doverborg, E. (2000). Lekens lustfyllda larande. 1. IR. K. Wallby, G. Emanuelsson, B.
Johansson, R. Ryding & A. Wallby (Red.), Ndmnaren TEMA: Matematik fran borjan (sida121-
144). Goteborg: Goteborgs universitet, Nationellt Centrum for Matematikutbildning.

Doverborg, E. (2007). Dokumentation av larande. Doverborg & Emanuelsson. (Red.) NCM:
Sma barns matematik (sida 17-28). Goteborg: Goteborgs universitet

Doverborg, E. (2007). Svensk forskola (sida 1-10). Doverborg & Emanuelsson. (Red.) NCM:
Sma barns matematik. Goteborg: Goteborgs universitet

Doverborg, E. & Pramling- Samuelsson, 1. (2000). Att utveckla sma barns antalsuppfattning.
IR. K. Wallby, G. Emanuelsson, B. Johansson, R. Ryding & A. Wallby (Red.), Namnaren
TEMA: Matematik fran borjan (sida 99-120). Goteborg: Gaéteborgs universitet, Nationellt
Centrum for Matematikutbildning.

Doverborg, E. & Pramling-Samuelsson, 1. (1999). Forskolebarn i matematikens varld.
Stockholm: Liber AB.

Emanuelsson, G. (2007). Matematik &r en del av var kultur. Doverborg & Emanuelsson. (Red.),
NCM: Sma barns matematik (sida 29-44). Géteborg: Goteborgs universitet.

Emanuelsson, G. (2000). Arbetssatt och arbetsform (sidall- 44). K. Wallby, G. Emanuelsson,
B. Johansson, R. Ryding (Red.), Ndmnaren TEMA: Matematik ett kommunikationsamne (sida
11-44). Goteborg: Goteborgs universitet, Nationellt Centrum for Matematikutbildning.

Eriksson, A. (2007). Aktionsforskning som forskningsansats. | Dimenas, Jorgen (Red.), Lara

till lararen: att utveckla lararyrket — vetenskapliga forhallningsséatt och vetenskapliga metodik
(sida 174-191). 1. Uppl. Stockholm: Liber

34



Eriksen, D. B. (2000). Arbetssatt och arbetsform (sida 11-44). K. Wallby, G. Emanuelsson, B.
Johansson, R. Ryding (Red.), Ndmnaren TEMA: Matematik ett kommunikationsamne, (sida 11-
14)e. Goteborg: Géteborgs universitet, Nationellt Centrum for Matematikutbildning.

Forsbdack, M. (2007). Sortering och Klassificering (sida 59-70). Doverborg &
Emanuelsson.(Red.) NCM: Sma barns matematik. Goteborg: Goteborgs universitet

Gibbons, P. (2006). Stark spraket, stark larandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
for och med andrasprakselever i klassrummet. Uppsala: Hallgren & Fallgren

Hgines, J. (2000). Att upptickta matematik sprak. IR. K. Wallby, G. Emanuelsson, B.
Johansson, R. Ryding & A. Wallby (Red.), Ndmnaren TEMA: Matematik fran borjan (sida
215-230). Goteborg: Goteborgs universitet, Nationellt Centrum fér Matematikutbildning.

Kinard, James T. & Kozulin, A. (2008). Undervisning for fordjupat matematiskt tankande.
Lund: Studentlitteratur AB.

Rottboll. G. (2011). Tio vilda hastar. Svenska: Liber

Lindqvist, G. (1999). Vygotskij och skolan Texter ur Lev Vygotskij pedagogiska psykologi
kommenterade som historia och aktualitet. Lund: Studentlitteratur AB.

Loéwing, M. & Kilborn, W. (2010). Kulturméten i matematikundervisningen: exempel fran 41
olika sprak. Lund: studentlitteratur.

Lindd, R. (2005). Den meningsfulla sprakvaven. Lund: studentlitteratur.

Malmer, G. (2000). Att stimulera barns intresse for och upptéckter i matematik. IR. K. Wallby,
G. Emanuelsson, B. Johansson, R. Ryding & A. Wallby (Red.), Namnaren TEMA: Matematik
fran borjan(sida 145-178). Goteborg: Goéteborgs universitet, Nationellt Centrum for
Matematikutbildning.

Ordell, S.B.(2007). Etik (sida 21-28). | Dimenés, Jorgen (Red). Lara till lararen: att utveckla
lararyrket — vetenskapliga férhallningsséatt och vetenskapliga metodik. 1. Uppl. Stockholm:

Skolverket (2003). Lusten att lara — med fokus pa matematik: Nationella kvalitetsgranskningar
(2001-2002). Stockholm: Skolverket och Fritzes AB

Skolverket (2011). Lgr 11, Laroplan for grundskolan. Stockholm: Skolverket och CE Fritzes
AB.

Skolverket (2012). Utdkad undervisningstid i matematik: hur en 6kning av undervisningstiden
kan anvandas for att stérka elevernas matematikkunskaper. Stockholm: Skolverket och Fritzes
AB

Sollervall, H. (2007). Tal och de fyra réaknesatten. Lund: Studentlitteratur AB.

Sterner.(2007). Sprak, kommunikation och representationer (sida 45-58). Doverbory &
Emanuelsson.(Red.) NCM: Sma barns matematik. Goteborg: Goteborgs universitet

35



Wyndhamn, J. (2000). Arbetssatt och arbetsform. K. Wallby, G. Emanuelsson, B. Johansson,
R. Ryding (Red.), Namnaren TEMA: Matematik ett kommunikationsdmne. (sida 11-44)
Goteborg: Goteborgs universitet, Nationellt Centrum for Matematikutbildning.

36



Bilaga 1

Hej!

Rana Helmi heter jag och gar min sista termin pa lararutbildningen med inriktning mot
grundskola. Under de narmaste tio veckorna kommer jag att skriva mitt examensarbete. Syftet
med arbetet ar att utifran ett undervisningsforsok se vad en barnbok med matematisk perspektiv
ger for pedagogiska mojligheter i arbete med matematik i ak 1. Harmed jag kommer
tillsammans med barnen under vecka 45 genomféra aktiviteter som handlar om &mnet
matematik. Under forsoket ska jag anvanda en barnbok som heter Tio vilda hdstar som
utgangspunkten for att mota, erfara, och undersoka matematik pa ett roligt stt.

Under arbetet skulle jag anvanda digitalkamera for att dokumentera barnens aktiviteter men
bara barnens fingrar som skulle synas. Aven namnen inte skulle identifieras det betyder att
barnen ska fa ett fingerade namn. De insamlade materialen ska endast anvandas i forsknings
syfte och behandlar bara av mig. Ni som foralder har rétt att avbryta ert barns deltagande i
forsoket nar som helst och utan anledning.

For att kunna genomfdra min studie 6nskar jag att ni ger ert medgivande om ert barn far delta i
undervisningsforsoket. Vanligen fyll i denna talong och lamnar senaste 29/10.
Om ni har nagra 6vriga fragor gar det bra att ta kontakt med mig eller med min handledare pa

hogskolan.

Med vanligt halsningar

Rana Helmi Handledare: Ann-Elise Persson
ranawi_78@yahoo.com annelisepersson@hotmail.com

studerande vid Malmé hogskola

Mitt barn far delta i undervisningsforsoket YA Nej

Barnets namn: Vardnadshavare:
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