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Sammanfattning

Undersokningen som har genomforts grundar sig pa fyra larares tankar och upplevelser
av pojkars relation till lasning och skonlitteratur samt hur de arbetar med detta. Lararna
arbetar pa hogstadiet, arskurs 7-9. Vi har genomfort intervjuer som transkriberats och
sammanstallts. Det visade sig att samtliga larare upplevt att pojkar har ett storre
motstand till lasning och skénlitteratur an vad flickorna har. Det visade sig ocksa att
pojkarna valjer att l&sa annan litteratur &n vad flickorna valjer att ldsa. Gemensamt for
lararna var att de alla later pojkarna fritt valja vilken bok de ska lasa samt att
uppfoljningen oftast bestar i att lata pojkarna muntligt eller skriftligt gora en recension
av boken. I undersokningen blev det ocksa tydligt att de fyra lararna hade en 6nskan om
att ge mer plats for boksamtal som uppféljning i undervisningen men anledningen till att

lararna inte hade mer boksamtal i sina klasser var tidsbrist eller praktiska problem.

Nyckelord: Boksamtal, bokrecension, lasning, pojkar, skonlitteratur, svensklarare






Innehall

I = T 10 Vo SR 7
2. Syfte 0ch fragestallNINGAr .........ccccvoviviiiiccece e 10
3. TeoretiSKE PErSPEKLIV ..o 11
3.1. Pojkars/ungdomars 14SNING .......ccvevueiiieieeieiie e 11
32, GBINUS ..ttt E et R et e R e e r e e nnr e re e e ne e 14
3.3. Grupprocesser och identitetsskapande............cccevveiieieeni e 14
KT V=T | T TSSOSO 15
4. Metod 0Ch genOMIOIANGE .......cvviiiiiiie e 16
5. INTOIMANTEINA.......iiiiiiicee et sb e e ne e 18
B. RESUITAL .....c.eiviiieiece ettt b e reens 20
6.1, INtErvjU MEd UITTKA.......ooiiiiiiieiee e 20
6.2. INtErvju Med BIrgitta.......cccooiiieieieieste e 21
6.3. INtervju Med INQEIA.........cciiiiee 23
6.4, INTErVJU MEA SANAIA.....ccueiiiiiiieieie et 24
7. ANAlYS & AISKUSSION ......ocviiiiciecccece et 27
7.1. Pojkars attityd till och intresse for IasNing..........cccocevveviiiciieciece e 27
7.2.Vad 18Ser POJKAINA? ......ccveieieieiece ettt sra e 28
7.3. Ska lararen eller eleven ValJa DOK? .........c.ccooiiiiiiiiie 30
7.4. Bokrecension VS DOKSAMIAL...........ccceiieiiieiieese e 31
7.5. Bibliotekarien — svensklararens dverlevnad?............ccccoocvvieiieie i 34
7.6. Pojkars identitetskapande ..o 35
L VLo - R ST RURUP PRSPPI 38
B SIUTSALS .ttt bttt bbbt e sre e 40
8.1. Hur upplever svensklarare att pojkars forhallande till lasning ser ut?................. 40
8.2. Hur arbetar svensklarare med pojkars 14Sning? .........ccocovviiniiiene e 41
8.3. Vilka mojligheter finns i skolan for att aktivt arbeta med pojkars l&sning?......... 42
T =] ] =] 11 S SSSRSTSSN 45
9.1. EleKtroniska KAHOK .........cooiiiiee e e 45
Bilagor






1. Bakgrund

PISA é&r en internationell undersékning som genomférs vart tredje ar med uppgift att
kontrollera hur 15-aringars lasférmaga ser ut. Svenska elevernas resultat har generellt
sjunkit de senaste aren och av de svagpresterade eleverna var majoriteten pojkar.
Samtidigt véxte en debatt i media kring pojkarnas forsamrade resultat i lasforstaelse.
Dagens nyheter har publicerat flera artiklar i &mnet: i mars 2012 skriver Sanna Torén
Bjorling att med anledning av flera internationella undersékningar som visat att svenska
elever har sjunkande resultat i lasforstaelse och att forskare anser att skolan maste andra
undervisningen for att starka elevers lasformaga (DN, lank 1). | slutet av september
publicerades en debattartikel skriven av regeringens litteraturutrednings ledaméter:
Tomas Lidman, Johanna Koljonen, Martin Ingvar och Annina Rabe. De har noterat en
orovackande utveckling och att sociala skillnader paverkar manniskors lasvanor:
“Flickor ldser mer dn pojkar, kvinnor betydligt mer d&n mén och hogutbildade mer &n

lagutbildade” (DN, I4nk 2).

Varen 2011 beslutade regeringen att gora en utredning, Lasarnas marknad, marknadens
lasare — en forskningsantologi (2012), for att undersoka litteraturens stallning i
samhallet samt hur litteraturomradet kan utvecklas i framtiden. Undersokningen
inriktade sig bland annat pa barns och ungdomars lasvanor samt pa dagens anvandning
av media paverkar ungas lasférmaga. Regeringen har senare sammanstallt
litteraturutredningen, L&sandets kultur (2012), i syfte att ” ldmna forslag pa hur
litteraturens stéllning kan starkas samt bl.a. beddma och foresla vilka statliga insatser
som bor goras for att mota de utmaningar som teknikutvecklingen for med sig”
(2012:11). Ett av malen med denna sammanstallning &r att oka intresset for lasning i
Sverige. Det framkommer i sammanstallningen att den litteratur som eleverna laser i
skolan sallan diskuteras eller lyfts upp i svenskundervisningen. Bland lararna pa
skolorna i Sverige saknas kunskap om aktuell skonlitteratur och eleverna laser litteratur
som saknar didaktiskt motivering. Eleverna laser bécker som de inte finner intressanta
eftersom boken ofta inte passar eleven. Ett problem ar ocksa att lararna saknar
fortbildning och tid for att fordjupa sig i och diskutera didaktiska fragor gallande
litteraturlasning (2012: 88-89).



| PISAs resultat fran 2009 gar att lasa hur engagemang for frivillig lasning kan paverka
elevernas lasformaga. | undersokningen har eleverna fatt besvara fragor om vilket
”lasmaterial” de laser samt i vilken omfattning detta sker. Med ”ldsmaterial” syftar
PISA pa “tidskrifter/veckotidningar, serietidningar, skonlitteratur (romaner, noveller
och berattelser), facklitteratur och dagstidningar” (s. 77). Sammanfattningsvis sager
rapporten att flickor har storre l&slust &n vad pojkar har och att ett samband finns mellan
lagt resultat i lasforstaelse och lagt engagemang for lasning. PISA konstaterar att
skillnaden i resultatet mellan 1ag- och hogpresterande elever delvis beror pa om eleven
agnar sig at nojeslasning eller inte. Det konstateras ocksa att det inte har ndgon
betydelse vad eleverna laser, med undantag for serietidningar. Bara de laser nagot finns
goda chanser att prestera béttre. Undersokningen visar dven att flickor i hogre
utstrackning laser olika typer av texter an vad pojkarna gor, vilket ar en bidragande
orsak till att flickorna uppnar ett hogre resultat i lasforstaelse. Det framgar ocksa att
pojkar oftare an flickor laser pa natet samt att de ar flitigare datoranvandare. PISA kan
dock inte se nagot samband mellan l&saktivitet pa dator och prestation i lasformaga.

| detta arbete ligger inte fokus pa elever lasforstaelse utan istallet pa verksamma
svensklarares tankar kring pojkars intresse for lasning av skonlitteratur, vad de véljer att
lasa samt hur lararna arbetar med lasning och skonlitteratur. Val av fokus har paverkats
av vad som star i kursplanen i svenska. Denna sager att skolans uppdrag inom
svenskédmnet bland annat &r att ge eleverna forutsattningar for att kunna utveckla sina
formagor, eftersom de ska klara sig vidare efter grundskolan. | Lgr 11 gar att lasa

foljande sammanfattning:

[...] Genom undervisningen i &mnet svenska ska eleverna sammanfattningsvis ges
forutsattningar att utveckla sin formaga att

» formulera sig och kommunicera i tal och skrift,

* ldsa och analysera skonlitteratur och andra texter for olika syften,

* anpassa spraket efter olika syften, mottagare och sammanhang,

» urskilja sprakliga strukturer och félja sprakliga normer [...] (Lgr 11, s. 222-223)

Eleverna i svenska grundskolan ska enligt kursplanen ldsa skonlitteratur, de ska &ven

kunna analysera den och kéanna igen olika sprakliga monster.



| undervisningen ska eleverna méta samt fa kunskaper om skonlitteratur fran olika tider
och skilda delar av vérlden. Undervisningen ska ocksa bidra till att eleverna utvecklar
kunskaper om olika former av sakprosa. | métet med olika typer av texter, scenkonst och
annat estetiskt berattande ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sitt sprak, den egna
identiteten och sin forstaelse for omvarlden. (Lgr 11, s. 222).

Oavsett elevers instéllning till 1&sning, &r lararens uppdrag att ge forutsattningar for
kunskapsutveckling och skapa lassituationer som kénns meningsfulla och stimulerande
for eleverna. Sambandet mellan kursplanen i svenska och statens litteraturutredning ar
tydligt, da bada patalar vikten av att lasa skonlitteratur samt de fordelar som lasning ger.



0 . .
2. Syfte och fragestallningar

Resultaten fran PISA-undersokningen, en pagaende debatt i media samt regeringens
litteraturutredning och sammanstallning ar utgangspunkt for detta examensarbete. Syftet
med arbetet ar att undersoka hur verksamma svensklarare uppfattar pojkars relation till

lasning och skonlitteratur. Vara fragestallningar ar:

e Hur upplever svensklarare att pojkars forhallande till lasning ser ut?
e Hur arbetar svensklarare med pojkars lasning?
o Vilka mojligheter anser lararna finns i skolan for att aktivt arbeta med pojkars

lasning?
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3. Teoretiskt perspektiv

| detta avsnitt presenteras den litteratur som &r aktuell for analysen av resultatet.
Avsnittet har delats in i fyra delar och i dessa tas litteratur upp som ar relevanta for

respektive omrade.

3.1. Pojkars/ungdomars lasning
Forskare som alla studerat litteraturldsning ar Kathleen McCormick, Lars-Goran

Malmgren och Louise M. Rosenblatt. Eftersom fokus pa denna undersokning ligger pa
pojkars lasning har vi ocksd valt att lyfta in pedagogen Gunilla Molloy som skrivit
manga bécker inom @mnet. Da undersokningen ocksa inriktar sig pa hur uppfdljning av
arbetet med pojkars litteraturlasning gar till har vi valt en forfattare som varit central
under utbildningen, vilken ar Aidan Chambers som skrivit om boksamtal. For att
analysera de pedagogiska val som informanterna gor anvands en utav Olga Dysthes

bocker.

Beroende pa vilken social, historisk och kulturell kontext lasaren eller texten befinner
sig i sa har de olika varderingar och erfarenheter och darmed kan lasares och texts
perspektiv skilja sig at. Kathleen McCormick skriver i sin bok The Culture of Reading
and the Teaching of English (1994) ar dessa samlade vérderingar, erfarenheter och
perspektiv ldsarens/textens “general repertoire” (1994:76) och denna repertoar kan
andras over tid. | denna undersokning har vi valt att 6verséatta McCormicks begrepp till
allman repertoar och kommer vidare i texten att anvdnda denna bendmning av
begreppet. Olika individer har olika allménna repertoarer och darmed blir métet mellan
text och l&sare individuellt och unikt. Om l&sare och text har olika allmanna repertoarer
blir kulturella, historiska, moraliska och sociala skillnader synliggjorda i motet mellan
lasare och text. Den allméanna repertoaren paverkar ocksa vilka fragor lasaren kommer
stalla till texten (McCormick, 1994:76).

McCormick (1994) talar ocksd om textens “literary repertoire” (1994:81) som innebér
att texter har olika struktur, monster och uppbyggnad beroende pa vilken genre eller
kategori de tillhor. Hur lasaren reagerar pa texten beror pa vilken litterar repertoar (var
dversattning) lasaren har. Denna baseras pa vilka erfarenheter lasaren har sedan tidigare
av olika texter och genrer och l&saren har forestdllningar om hur olika texters
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uppbyggnad ska se ut (McCormick, 1994:84). Detta innebdr att om en l&sare ar van vid
en sarskild genre kan svarigheter uppsta i motet med nya.

Lars-Goran Malmgren tar i sin bok Den konstiga konsten (1989) upp begreppet
subjektiv forankring. Han forklarar innebdrden av begreppet genom att ge ett exempel
fran en undersokning han gjort i en gymnasieklass. Han menar att konflikter som kan
finnas i olika texter maste kannas igen eller forankras i elevens egna erfarenheter om ett
meningsfullt méte mellan text och lasare ska vara mojligt. For att eleven ska kunna
oppna sig for texten maste problemen i texten erkannas av eleverna och kunna knytas
till elevens verklighet och forst da kan den subjektiva forankringen ske (1989:99).
Malmgren menar att i motet mellan text och ldsare kan man tala om “Skydd eller
Oppenhet” (1989:99) vilket innebir att lisaren antingen dppnar sig for texten eller stoter

den ifran sig.

Louise M. Rosenblatt har skrivit boken Litteraturlasning som utforskning och
upptacktsresa (2006) dar hon talar om efferent och estetisk lasning. Den efferenta
lasningen innebar att lasningen sker i praktiskt syfte och att sérskilda direktiv finns om
vad uppmarksamheten bor riktas mot under lasningen. Vid estetisk lasning ar den
emotionella upplevelsen av texten det viktigaste, det som lasaren reagerar pa under och
efter lasningen ar det centrala vid estetisk lasning. Hon menar att vid estetisk lasning
kan lasaren (eller lararen) aldrig pa forhand veta vad lasning av en sarskild text ska ge,
da den estetiska lasningen handlar om de kanslor, tankar och reaktioner som uppstar i
motet mellan lasare och text (2006:41-42). Om l&raren ska kunna hjélpa eleven i arbetet
med litteraturlasning bor han/hon ha forstaelse och kunskap om att eleven bar med sig
olika erfarenheter in i lasningen som de kommer reagera olika pa. Om lararen ar
medveten om ovan namnt har hon/han ocksa forstaelse for elevers olika tolkningar av
en och samma text (2006:73).

I Nar pojkar laser och skriver (2008) diskuteras hur lararen kan téanka kring pojkars
lasning och vilka metoder som kan vara passande i en klass dar det forekommer ett
lasmotstand. | boken utgar Molloy fran en egen klass som hon féljt och undervisat i
svenska fran ar sju till nio. Nar lararen moter ett lasmotstand blir det viktigt att fundera
over vilka didaktiska val som bor goras i forhallande till de utmaningar som ett starkt
lasmotstand medfor. Molloy skriver om den betydelsefulla larandeprocess som bland

annat lasning av skonlitteratur skapar och uppratthaller, forutsatt att lasningen tas pa
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allvar av eleven. Molloy menar darfor att det &r viktigt att lararen uppmarksammar
eventuella negativa attityder till l&sning och funderar kring vilken typ av undervisning
som kan frdmja elever som stéller sig negativa till lasning av skonlitteratur (2008:10-
11).

| Att lasa skonlitteratur med tonaringar (2007) beskrivs de didaktiska grundfragorna
VAD, HUR och VARFOR. Dessa fragor utgor grunden for lararens tankar kring de val
hon/han gér och Molloy menar att med hjélp av fragorna kan lararen fa stod i att
motivera sina handlingar i klassrummet samtidigt som svaren pa fragorna visar varfor
eleverna ska lasa skonlitteratur i skolan. De didaktiska val lararen gor far betydelse for
eleverna, darfor ar det viktigt att valen ar genomtankta och anpassade efter den aktuella
elevgruppen. Samtidigt synliggér svaren pa fragorna lararen som professionell
yrkesperson vilken har ett teorietiskt sprak hon/han kan beskriva sin praktik med
(2007:34).

Aidan Chambers &r en forfattare som skrivit om boksamtal i skolan och de férdelar som
denna metod ger. | Bocker inom oss (2003) skriver Chambers att om lararen ska utféra
ett boksamtal enligt hans modell sa ska denne sitta med under samtalet och fungera som
diskussionsledare. Lararens uppgift blir att se till att alla elever far komma till tals samt
forsoka fa eleverna att halla sig till texten. Lararen maste kanna sig 100 % trygg med
boken innan diskussionen startar, kunna hantera det som sags och vara beredd pa vad
hon/han ska fraga harnast (2003:65-67). Alla elever har olika erfarenheter och
kunskaper som de tar med sig in i lasningen vilket innebdr att alla kommer upptacka
olika saker i en och samma bok. Da olika lasare tar upp olika saker samt moter andra

lasares upplevelser av en bok kan nya insikter och kunskaper uppsta (2003:63-64).

En annan forfattare som verkar inom det pedagogiska féltet & Olga Dysthe. | Det
flerstdmmiga klassrummet (2005) skriver Dysthe att inlarning &r en process dér den
information eleverna far tolkas och vavs samman med det han/hon kan sedan tidigare
for att fa en ny forstaelse (2005:48). Vid inlarning menar Dysthe (2005) att begreppet
scaffolding bor finnas i atanke hos lararen. Pa svenska kan begreppet Oversittas till
stodstruktur och anvands framst da man talar om den néra utvecklingszonen, vilken

innebér avstandet mellan den niva eleven befinner sig pa och den niva en elev har
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mojlighet att uppna. Scaffolding blir viktigt att tillampa da eleven kommit sa langt i sin
utveckling att han/hon endast kan komma vidare med hjalp l&raren eller andra elever

som kan mer vilka kan fungera som en stodstuktur for eleven (2005:56).

3.2. Genus

Analysen av pojkars attityd till lasning och skonlitteratur kommer goras utifran ett
genusperspektiv. Eva Gothlin forklarar genusbegreppet i skriften Kon eller Genus?
(1999) och menar att forestallningar om manligt och kvinnligt inte har nadgot med det
biologiska kdnet att gora. Hon sager istallet att genus ar nagot som vi manniskor
konstruerar socialt och kulturellt (1999:4).

Fanny Ambjdrnsson ar ytterligare en genusforskare som skrivit ett antal bocker inom
amnet. | en klass for sig (2004) &r en av dessa och hér skriver Ambjérnsson bland annat
om det motsatsforhallande, exempelvis mellan manligt och kvinnligt, som maste rada
for att normen om vad som anses rétt och riktigt ska kunna existera (2004:22). Genom
att peka ut det avvikande skapas och uppratthalls samhallets normer och de ideal som

manniskor bor efterstrava (2004:57).

3.3. Grupprocesser och identitetsskapande

Analysen av resultatet kommer ocksa belysas utifran pojkars identitetsskapande och hur
grupprocesser paverkar manniskor. | Robert Thornbergs Det sociala livet i skolan
(2007) berattas om hur méanniskor i olika sociala sammanhang anpassar sig efter de
normer och attityder som finns i olika grupper som de befinner sig i. Thornberg menar
att ungdomars identitetsskapande inte sker isolerat utan &ger rum i sociala sammanhang
och paverkas av grupptillnorighet. De normer och varden som forekommer anvander
gruppdeltagarna som mattstock da de betraktar omgivningen och andra manniskor
(2007:22). Normer kan vara uttalade eller outtalade, men oavsett vilket styr dem

gruppen och Thornberg bendmner dessa som gruppnormer (2007:31).

| boken beskrivs sa kallade “ingrupper och utgrupper” (2007:20) vilka innebér att en
méanniska kan se sig tillhéra vissa grupper déar en samhdorighet eller gemensamma
intressen finns, exempelvis familj, ett fotbollslag eller en skolklass. En individ kan
ocksa kanna sig utanfor i andra grupper dar varden och attityder inte delas, sa kallade
utgrupper (2007:21). Da en ny grupp satts samman, exempelvis en skolklass, rader i ett

forsta skede osdkerhet och oklarheter bland individerna. Gruppmedlemmarna maste i
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borjan k&nna av vilka beteenden som &r godtagbara i gruppen och detta genom att
antingen studera ledaren eller nagon av de starkare medlemmarna. Pa sa satt far

gruppmedlemmarna lara sig vilka normer och varderingar som galler (2007:45).

3.4. Media

Eftersom intervjuade larare tagit upp medias betydelse for unga idag blev det relevant

att analysera resultatet aven utifran ett medieperspektiv.

Begreppet literacy innebér 1as- och skrivkunnighet (ne.se). David Barton och Mary
Hamilton menar i sin bok Local Literacies (2003) att literacy ar en fardighet som
utvecklas i samspel med andra manniskor (2003:3). Forfattarna menar att beroende pa
social kontext utvecklar manniskor olika literacys (2003:7). Till exempel kan en person
ha en val utvecklad literacy gallande en viss genre inom film men en mer begransad

inom skonlitteratur.

Anne Heith (2010) ar en forfattare som menar att inte sdllan finns ett uttalat eller
outtalat synsatt inom svenskamnet dar uppdelning mellan skrap- och finkultur rader
(2010:61). I dagens samhalle gar det inte att franga att mediekulturen upptar en stor del
av ungdomars vardag och att den paverkar deras identitetsskapande (2010:83), skriver
Heith i sin bok Texter - medier - kontexter: introduktion till textanalys i
svenskundervisningen pa grundskolan och i gymnasiet (2010). Forfattaren menar att
ungdomar kan lara av datorspel, exempelvis kan de bli battre pa problemlésning, kanna
igen monster och strukturer samt fa en forbattrad reaktionsformaga. Samtidigt sager hon
att alla forestallningar olika spel ger inte ar av godo eftersom mediekulturen paverkar

varderingar och uppfattningar (2010:12).
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4. Metod och genomforande

| ett forsta skede skickades intervjuforfragan till alla kommunala hogstadieskolor i
Malmo stad, sammanlagt ett tjugotal skolor i olika omraden. Tanken var att intervjua
larare som arbetar i omraden med olika socioekonomiska och kulturella skillnader. Det
fanns ocksa en o6nskan om att intervjua personer pa skolor som vi inte hade nagon
anknytning till. Intresset fran tillfragade skolor var svalt vilket resulterade i att andra
alternativ fick provas. En av oss arbetar pa en hogstadieskola och nagra larare pa denna
skola stallde upp. Ytterligare en véag att komma i kontakt med verksamma larare pa
hogstadiet blev att fraga en handledare pa en skola dér en av oss gor sin VFT. Totalt
blev fyra svenskldrare intervjuade.

4.1. Kvalitativ intervju

Tillvagagangssattet som informationen samlats in pa kallas kvalitativ intervju”
(Repstad, 1999:64). Tillvagagangsattet vid en sadan intervju ar att det i forvag forberetts
fragor till informanten, men under sjalva intervjutillfallet finns mojlighet att eventuellt
utesluta vissa fragor och/eller stélla foljdfragor (Repstad, 1999:64). Fordelen med denna
metod ar att undersokningen far ett djup, till skillnad mot en kvantitativ intervju dar
fragorna &r sndava och mer inrutade. En kvalitativ intervju kan anpassas efter
informanternas svar, vilket vi sett som fordelaktigt. Det finns ocksa nackdelar med
denna metod, exempelvis ger enkéter en annan bredd da fler informanter far komma till
tals (Repstad, 1999).

Steinar Kvale har skrivit Den kvalitativa forskningsintervjun (2001) dar kvalitativ
intervju som forskningsmetod presenteras och resoneras kring. Han pratar om
halvstrukturerade livsvarldsintervjuer och menar att dessa intervjuer innebar att
intervjuaren far beskrivningar av den intervjuades uppfattningar, i syfte att fa fram
material att tolka (2001:13). Han fortsatter med att ta upp fordelar och nackdelar med
metoden. Det finns risk att den kvalitativa intervjun avfardas som forskningsmetod, da
svaren inte ses som objektiva utan istéllet subjektiva, da de i allt for hog grad fargas av
den intervjuade. Kvale (2001) menar dock att subjektiviteten ar fordelaktig pa sa vis att
intervjuer fangar olika personers uppfattningar om ett och samma amne och ger darmed
en varierad bild (2001:14).

16



Denna undersokning kommer inte att vara representativ for hur det faktiskt ser ut i
Sverige géllande pojkars lasning, da endast fyra personer blivit intervjuade.
Undersokningen begréansas av examensarbetets omfang samt tidsramen for arbetet vilket

var avgorande for val av metod och antalet informanter.

De tva forsta intervjuerna genomforde en av oss pa sitt arbete med tva kolleger.
Eftersom lararna har ett pressat schema fick intervjuerna goéras nér det fanns tid. Detta
omajliggjorde att vi bada kunde delta da det var problematiskt att planera in exakta
tider, men det hade varit 6nskvart att bada deltagit. Samtalen med lararna skedde enskilt
och pa skolans omrade, intervju ett i ett arbetsrum och intervju tva i ett av
speciallararnas rum. Den tredje intervjun gjordes tillsammans och var planerad till efter
informanten avslutat sista lektionen och genomfordes i skolans personalrum. Den fjéarde
intervjun gjordes pa dagtid nar informanten hade en lucka i sitt schema, i ett av skolans
grupprum. Berékningen var att varje intervju skulle ta ungefér en halvtimme, vilket
visade sig dock inte galla for alla intervjuer. Tidsmassigt har dessa varit fran en kvart,

upp till en timme langa.

Samtliga informanter &r kvinnor fran samma typ av skolomrade, tre av fyra ar i ungefar
samma alder och dessa har lika lang erfarenhet av lararyrket. Vi ser detta som en styrka
i undersokningen eftersom det majliggjorde en jamfarelse mellan informanterna da de
ar en relativt homogen grupp. Vi ar medvetna om det faktum att bada skolorna ligger i
mindre kommuner, mojligtvis hade resultatet sett annorlunda ut om vi intervjuat larare
som arbetat i en storstad. Mojlighet att jamfora hur pojkars lasning ser ut i en stor
respektive liten kommun hade eventuellt funnits om vi haft stérre spridning pa

skolornas geografiska lage och befolkningsméngd.

Ytterligare en faktor som kan paverka resultatet ar att tre av fyra larare arbetar pa
samma skola, det ar tankbart att vi fatt en annan variation i svaren om vi intervjuat
larare fran fyra olika skolor. Det finns risk att dessa tre larare arbetar pa liknande satt
och tycker lika i fragan om pojkars lasning, da en stor del av lararnas arbete i skolan
sker i samarbete inom det amne lararna undervisar i. Det kan vara sa att kollegerna
sinsemellan resonerar med varandra och att lararna darfor tycker och tanker pa liknande
satt, vilket vi tror ar ofrankomligt men nagot vi som fragestallare bor vara medvetna

om.
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Vald metod har inneburit att undersokningen fatt ett djup da informanterna utveckla
sina svar pa fragorna samt spontant kommit med tankar och funderingar om d&mnen som
vi inte planerat stalla nagra fragor kring. En annan fordel med metoden &r att det under
intervjutillfallena getts mojlighet att stalla foljdfragor om sadant som vi ansett utvecklat

informanternas resonemang och férdjupat undersokningen.

4.2. Informanterna
En av skolorna dar vi intervjuat larare ligger i sodra Skane, i en mindre kommun med

narhet till olika storre tatorter. Skolan &ar en av tva kommunala hdgstadieskolor som
finns i kommunen. Pa skolan gar cirka 300 elever i arskurs sju till nio och en stor del av
dessa har ett annat modersmal an svenska. Skolans upptagningsomrade ar inom den
centrala delen av kommunen och néagra elever fran landsbygden gar i princip inte pa
skolan. Lararen som intervjuats och som arbetar pa skolan kommer att kallas fér Ingela.
Hon har arbetat pa skolan sedan 1975, ar 62 ar och har varit verksam larare i 39 ar. Hon

undervisar i svenska, svenska A samt tyska och ar behérig i samtliga tre &mnen.

Den andra skolan ligger ocksa i sodra Skane, i en mindre kommun.
Upptagningsomradet &r fran centrala delar av kommunen och landsbygden. Skolan &r
kommunens enda kommunala hdgstadieskola och det gar ungefar 400 elever fran
arskurs fem till nio. Pa skolan finns nagra elever med utlandsk bakgrund men dessa &r i
minoritet. De tre andra informanterna jobbar pa den har skolan. Den forsta lararen
kommer att kallas for Ulrika, hon ar 63 ar och har varit verksam larare i 35 ar. Ulrika
undervisar i svenska och franska men ar dven utbildad i historia och religion, nagot hon
tidigare ocksa undervisat i. Nasta larare, Birgitta, ar 61 ar och har jobbat som
hogstadieldrare sedan 1986. Birgitta ar utbildad biologi- och svensklarare men
undervisar for narvarande bara i svenska. Den fjarde intervjuade lararen, Sandra, &r 34
ar och har haft sin examen i ett ar men har dessforinnan arbetat som obehorig i tva ar.

Hon undervisar i svenska och tyska.

4.3. Forskningsetik

| Vetenskapsradets dokument Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhéllsvetenskaplig forskning (Lank 4) kan man ta del av de principer som galler vid
allt forskningsarbete, vilka &r foljande: Informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att forskaren
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maste informera berorda personer om undersokningens syfte. Samtyckeskravet innebar
att de som deltar i undersokningen alltid sjalva far bestamma over sin medverkan.
Konfidentialitetskravet innebar att deltagarna i undersdkningen halls anonyma och att
det material som samlats in forvaras oatkomligt for obehoriga. Nyttjandekravet innebar
att insamlat material om enskilda individer endast far anvandas for forskningssyfte.
Ovanstaende principer informerade vi informanterna om muntligt vid 6verenskommelse
om intervju. Detta gav informanterna mojlighet att fundera kring sin medverkan i

undersokningen.
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5. Resultat

5.1. Intervju med Ulrika

Ulrika har lang erfarenhet av att arbeta som svensklarare och upplever att det i dagens
lage finns en viss skillnad mellan pojkars och flickors intresse for lasning. Hon séger att
det ar fler pojkar an flickor i hennes klasser som tycker det & meningslost att lasa.
Ulrika menar att anledningen till detta &r att manga pojkar inte ser nagot syfte med
lasningen infor framtida yrkesval, som bilmekaniker eller byggnadsarbetare. Ulrika
menar ocksa att ytterligare en skillnad i lasningen ar vad pojkar respektive flickor valjer
att lasa, hon namner att pojkar ofta valjer litteratur som handlar om fantasy, bilar och
sport. Hon sager att de flesta pojkar tycker det ar 16jligt med bocker om romantik och
“tonarsgrejer”, vilka Ulrika menar handlar om kérlek, att vara deppig och att inte ha

nagra kompisar.
Intressant i sammanhanget tycker vi &r att Ulrika pratar om hur det har sett ut:

forr i tiden fanns ju pojkbocker och flickodcker, Wahlstroms, grona baksidan da var det
pojkbocker och rod baksida da var det flickodcker, sa ar det ju inte nu, nu forsoker man
och fa det till att vara likadant, men det &r dnda skillnad, pojkar valjer en typ av bocker
och flickor véljer en annan typ (Intervju 1).

Det finns ocksa en skillnad i hur mycket pojkar respektive flickor laser men hon betonar
samtidigt att det finns pojkar som laser mycket och flickor som inte laser nagonting alls.
Hon namner att Zlatanboken tilltalar manga pojkar och ger oss ett exempel:
Jag maste beratta om en pojke som inte hade last ndgonting och som var véldigt, eh, ja det
marktes nédr han skrev att han kan nog skriva, men han hade jatteproblem, och sen hittade
han den hér Zlatanboken, och den &r tjock, men han l&ste hela boken, han tyckte

jattemycket om den, och det var i slutet pa attan, och sen i nian nar han skrev nationella
provet sa skrev han berattelsedelen med VG (Intervju 1).

Ulrika ser manga fordelar med lasning av skonlitteratur och hon tycker att lasningen ar
viktig. Hon menar att eleverna l&r sig punkt och stor bokstav, stavning och hur man gor
styckeindelning. Nar vi fragar Ulrika om skillnaden mellan pojkars och flickors lasning
svarar hon att det beror pa ett inlart beteende. Hon séger att pojkarna pa lag- och
mellanstadiet dlskar att lasa, men att det forandras pa hogstadiet:

[...] men sen nédr de kommer i sjuan, nér det borjar blir mer att bevisa, hur tuff man ar och

sin manlighet och de kommer in i den aldern, da vill de inte lasa langre for det &r inte sa
manligt (Intervju 1).
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Hon fortsétter havda att det &r ett inlart beteende och att det &r larare och foraldrars fel.
Vad géller tips pa hur man kan framja pojkars lasning menar Ulrika att det ar viktigt att
pojkarna laser en bok som de tycker om, de far inte sitta med en bok som de tycker ar
trakig. Hon beréttar att hon ibland har latit klassen lasa samma bok men att det sakert
finns nagra elever som tycker boken &r trakig och inte gér den laxa som innebér att lasa
hemma. Men for det mesta far eleverna i uppgift att skriva om boken efter att de last ut
den. Ulrika har utarbetat en “mall” som eleverna ska folja nér de skriver om boken. Ett
satt for att hjalpa eleverna att hitta en bok de tycker om &r att utnyttja skolbibliotekarien,
sédger Ulrika. Hon brukar utan problem kunna skicka ner eleverna till skolans
bibliotekarie sa de kan fa hjalp och under tiden kan Ulrika stanna kvar i klassrummet

och ”passa dom dér uppe” (Intervju 1).

5.2. Intervju med Birgitta

Birgitta har arbetat som larare i manga ar och upplever generellt att flickor har lattare
for att komma in i och ta sig igenom en bok an vad pojkar har. Det finns vissa pojkar
som fortfarande dr i “bokslukardldern” (Intervju 2) néar de gar i sjunde klass men sen
avtar det eftersom annat kommer in, menar hon. Birgitta siger att pojkarna har
aktiviteter pa fritiden som tar dver och hon anser att det inte bara racker att lasa en
skonlitteratur bok i skolan, utan eleverna maste dven lasa hemma for att fa kontinuitet i
lasningen. De pojkar som tycker det &r roligt att lasa skonlitteratur har ofta en annan bok
pa gang hemma, men dessa pojkar ar i minoritet sager hon. Hennes erfarenhet ar att
majoriteten av pojkarna inte laser nagonting hemma och om de gor det sd ar
teknikbocker, teknikmagasin eller andra typer av tidskrifter. Hon sager ocksa att ar
eleven fotbollsintresserad sa tycker han/hon att det ar kul att lasa Zlatanboken och hon

sag att det fanns ett intresse for att lasa den har boken i hennes klasser.

Birgitta anvéander sig av bibliotekarien, han kommer upp till klassrummet och bokpratar
nagra ganger per termin i syfte att ge tips och skapa en laslust hos eleverna. Hon anser
att detta ar en bra vag for att vacka en lastlust hos eleverna da hon anser att “en
bibliotekarie har ju tid att pl6ja igenom [...] ndgon som brinner for det sjalv kan sta och
beritta” (Intervju 2). Hon onskar ocksa att detta skulle vidareutvecklas genom att

bibliotekarien hade kontinuerliga bokstunder och lasstunder med klasserna.
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Birgitta sager att det finns skillnader i vad flickor och pojkar véljer att l1&sa. | allménhet
lockar fantasygenren och i synnerhet Harry Potter-bockerna manga pojkar. Hon tror att
fler bocker inom dessa genrer hade kunnat locka pojkar till lIasning. Hon har noterat att
en del pojkar véljer utifran bokomslag och hur tjock boken &r, den far inte vara for
tjock. Birgitta ar tydlig med att det dven finns tjejer som har svart att ta sig igenom en
bok. Samtidigt sager hon att det ar svart att fa en uppfattning om vad det & som
pojkarna &r intresserade av att lasa. Birgitta patalar vikten av att lasa eftersom det ger
manga fordelar:
det &r ju inte bara den skonlitterara upplevelsen utan du far ju sa mycket annat ocksa om
du laser, alltifran ordforstaelse, ditt ord... du far ett rikare ordforrad, du kan inspireras
ifrdn boken nar du sjalv ska skriva, darfor att ofta ar det ju att man ar fantasil6s ocksa, att
man vet inte vad, jag vet inte vad jag ska skriva jag kan inte komma pa mer. Men las,

dom som laser mycket kan man ju séga att dom inspireras ju ofta ifran bocker ocksa, och
hittar, och kan bygga ut sina texter pa ett annat satt (Intervju 2).

Pa fragan vad hon tror ar anledningen till pojkarnas negativa attityd till lasning &r, séager
hon att om eleven uppfattar lasningen som laxa signalerar det nagot negativt for eleven.
Hon séger att:
sen ar det faktiskt valdigt mycket annat som drar och det brukar jag ocksa séga till dem,
det har ar helt otroligt, ni kan ldgga tre timmar framfér datorn och spela spel eller

facebooka, eller nagonting annat, men att liagga en halvtimme eller en kvart med
skolarbete, det &r en fruktansvéard uppoffring (Intervju 2).

Birgitta tror att pojkar spelar mer datorspel &n vad flickor goér. Hon berattar ocksa att
vissa elever aker ivag pa helgerna och “lanar” (Intervju 2), det vill sdga sitter i grupp

och spelar dator i flera dagar.

Birgitta sdger att hon hade dnskat att hon kunde ha mer gemensam l&sning for att framja
pojkarnas lasutveckling, genom exempelvis en bokklubb i klassen dar alla laser samma
bok eller sma grupper om fem till sju elever som laser samma bok med tillhdrande
diskussionsfragor. Samtidigt konstaterar hon att detta hade tagit for mycket tid i
ansprak. Stressen i lararyrket och att mycket annat ska hinnas med gor att denna énskan

inte forverkligas i Birgittas klasser just nu.
Birgitta har noterat att manga elever valjer att titta pa film an att lasa en bok:

Och da har jag fragat ibland, om ni far vélja och lasa boken eller se filmen, da valjer dom
att se filmen. Dom allra flesta. Och det behdver inte bara vara killar utan det kan vara
tjejer ocksad. Och det ar val nagon slags, dels ar det bekvamare, lattare, och jag far
fardigskapade bilder (Intervju 2).
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Idag har ungdomar valdigt manga val som ska goras pa fritiden, séager Birgitta, och om
de ska vélja mellan att spela datorspel och lasa en skonlitterar bok sa ar valet valdigt latt

for manga.

5.3. Intervju med Ingela
Ingela tycker att pojkarna i hennes klasser kranglar mer i borjan nar det kommer till

lasning av skonlitteratur men hon tycker att det blivit battre. En av anledningarna till
detta anser hon dar att utbudet av bocker for pojkar blivit stérre. Hon ndmner till exempel
Harry Potter, Sagan om ringen och bocker av till exempel Behrang Miri och séger att
”Dom skriver ju om och fér och med invandrarpojkar” (Intervju 3). Eftersom det gar
manga elever pa skolan med utlandsk bakgrund menar Ingela att just denna typ av

litteratur fangar och tilltalar pojkar pa skolan.

Ingela anser inte att det i dagslaget finns en markant skillnad mellan pojkars och
flickors l&sning, hon tyckte att det blev en klar v&ndning nér bocker som Harry Potter
och J. R. Tolkiens bocker kom. Hon beréttar vidare att filmatiseringen av bdckerna
gjorde att det blev ett sug bland pojkarna for att lasa dessa bdcker. Majoriteten av
Ingelas elever har ocksa last Zlatanboken. Hon tror att bokens popularitet beror pa att

det finns pojkar som kan ka&nna igen sig i hans bakgrund och uppvaxt.
Ingela konstaterar att fler flickor &n pojkar laser hemma:

[...] och det innebér ju att dom har storre, eller dom visar storre intresse, dom kan mer,
alltsd dom har storre forfattarkunskap och bredden finns dar, an vad killar har (Intervju
3).

Nar det borjar bli dags for inlamning av recension har Ingela lagt mérke till att manga
pojkar visar motstand. Hon namner ocksa att det inte ar vanligt bland pojkarna att de
slukar bocker utan istallet agnar sig at datorspel och olika sporter. Ytterligare en
skillnad &r vad pojkar respektive flickor laser. Ingela upplever att den litteratur som
tilltalar pojkarna handlar om idrott, exempelvis fotboll eller behandlar ett &mne som
eleven kan kanna igen sig i, sa som exempelvis invandring eller kulturkrockar.
Flickorna l&ser helst litteratur som handlar om kérlek, héstar, hedersmord, relationer och
tonarsproblematik. Ingela har noterat att pojkarna géarna valjer litteratur utifran
framsidan:

det ska se haftigt ut, det far inte vara mesigt, utan det ska vara nagot valdsamt, det kan
gott vara en blodflack nagonstans sa lite, eller ndgon som gor nagon grimas eller sa, da
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gar det bra, och sa lite morka farger till killarna. Dom skulle aldrig ta en rosa bok
(Intervju 3).

Nar Ingela far fragan om skillnader gallande pojkars och flickors lasning svarar hon att
”jag tycker ju att skillnader far lov att finnas, ja” (Intervju 3). Hon skulle aldrig tvinga
en elev att ldsa nagot som han/hon inte tycker om. Samtidigt sager hon att det skulle
kunna fungera att ha en gemensam bok i klassen och eftersom de ofta arbetar tematiskt
hander det ibland att eleverna laser bocker med liknande innehall. Ingela berattar att
bdcker som handlar om kanslor sarskilt tilltalar flickorna i hennes klasser, men hon tror
att dessa bocker aven skulle kunna fanga pojkarna om de behandlar ett &mne som
pojkarna kan relatera till. Dock sager hon att manga killar inte vagar sitta med denna typ

av bocker i skolan.

Att ha en lastimme i skolan ar en viktig del i undervisningen anser Ingela, det kan vara
tyst lasning, hoglasning, vad som helst, men det ska l&sas. Ytterligare en anledning till
att ha lastimmen &r enligt Ingela att hon far tillfalle att ga igenom narvaro och andra
administrativa uppgifter. Hon poéngterar att blivande larare bor ha detta i atanke nar de

borjar arbeta och ska planera lektioner.

Ingela menar att det finns manga fordelar med att utnyttja skolans bibliotekarie eftersom
hon &r palast gallande aktuella bocker kan hon bokprata i klasserna vilket ger Ingela mer
tid for andra arbetsuppgifter. Hon sdger att den tiden som fanns tidigare for att ldsa in
sig pa nya bocker inte finns langre. Bibliotekarien har andra forutsattningar for detta da

det ingar i deras arbete att ga pa forelasningar och temadagar som handlar om litteratur.

Ingela beréattar att hon tidigare under flera ars tid arbetat med boksamtal ”a la Aidan
Chambers” (Intervju 3), dér eleverna blev indelade i grupper och laste en gemensam
bok i varje grupp for att sedan samtal om denna. Men i dagsldget forekommer inte
denna typ av lasning i hennes klasser. Hon sdger att det beror pa: ” ibland rev dom ju
huset ungefar. Sa att ehh, ja, alltsa det vet man ju inte, det beror ju pa vilken grupp man
har” (Intervju 3). Hon sdger att en annan anledning till att hon inte langre har boksamtal
ar att nivaskillnaderna mellan eleverna ar for stora. Den uppféljning som Ingelas elever

far gora av last skonlitteratur ar muntlig eller skriftlig bokrecension.

5.4. Intervju med Sandra
Den yngsta informanten, Sandra, tycker det ar svart att dra nagon generell slutsats kring

pojkars lasning, hon vill inte dra alla 6ver en kam. Hon menar att det &r véldigt varierat,
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det finns de pojkar som tycker det &r roligt att 1dsa och de som inte gor det. Hon tycker
att det dels finns skillnader mellan pojkarna, men daven mellan pojkar och flickor.
Sandra har noterat att pojkarna ofta inte véljer tjocka eller svara bocker, istéllet tar de
tunnare bocker som &r mer lattldsta. Hon berattar att hennes klasser har 30 minuter
lasning i veckan. Hon upplever att alla elever verkar vilja lasa och det endast &r ett fatal
som inte uppskattar detta.

Sandra menar att de elever som inte vill l&sa ar pojkar, men hon tror att dar ofta ligger
nagon svarighet bakom som exempelvis las- och skrivsvarigheter eller dyslexi. Hon tror
att en annan anledning till pojkarnas negativa installning till lasning beror pa att de
véljer fel bok, att den ar for tjock eller for svar. Hon forsoker da hjalpa dem att vélja en
annan bok som &r mer lattlast, exempelvis en ungdomsbok istéllet for en vuxenbok.
Sandra upplever att en del elever tror sig kunna lasa bocker som de egentligen inte
klarar av. Vilket kan resultera i att eleverna inte forstar vad de laser och da upplevs
lasningen som jobbig. Féljden blir att de far koncentrationssvarigheter och istallet for att

l&sa blir eleverna stokiga.

Sandra berattar att den uppféljning som gors av en utladst bok sker i form av
bokrecension och dar menar hon att pojkarna &r slarviga med inldmning av detta. Hon
misstanker att pojkarna tycker det &r jobbigt att skriva eller att de inte tagit sig igenom
boken. Hon séger ocksa att hon upplever att flickorna laser mer pa fritiden &n vad
pojkarna gor. Om pojkarna laser hemma sa ar det pa natet eller nagon tidning som
handlar om ett specifikt intresse, exempelvis traktorer eller bilar. Sandra menar att det
finns en skillnad mellan pojkar och flickor gallande val av litteratur. Hon sdger att
pojkarna inte vill lasa om relationer och liknande, utan hellre nagot med spéanning eller

om ett intresse som tilltalar dem.

Angaende hur Sandra onskar att arbetet med skonlitteratur i skolan sag ut ger hon ett
exempel fran sin praktik pa en metod hon tror skulle framja pojkarnas lasning. Hon
beréttar att eleverna l&ste en bok per termin gemensamt som l&raren hade valt.
Lasningen skedde hemma och varje vecka fick eleverna en l&xa som bestod i att lasa ett
visst antal sidor i boken, infor en viss lektion. Nar klassen traffades pa denna lektion
hade lararen forberett muntliga eller skriftliga diskussionsfragor till de sidor som de haft
i laxa. | slutet pa terminen avslutades arbetet med ett prov pa boken. Fordelen med detta

tyckte Sandra var att:
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jag tyckte att det blev bra diskussioner, for genom diskussionerna som man da hade i
helklass, snappade man upp kanske dom ocksa som inte riktigt hade forstatt allt, man
kunde ta upp sant som kanske inte var klart utsagt, men som néagra hade fattat och andra
hade inte fattat det, men genom att dom horde det i diskussionen sa forstod ju aven dom
som inte hade hort det innan (Intervju 4).

Hon tror att hemligheten bakom att lyckas med detta ligger i att vélja en bok som véacker
diskussion. Sandra sager att hon an sa ldnge inte sjalv testat detta i sina klasser men att
hon skulle vilja. Av praktiska skal har det inte blivit av da hon ser svarigheter med att
hitta en bok som alla skulle kunna ta sig igenom. Den ska inte vara for svar, passa bade
pojkar och flickor, uppmuntra till diskussion samt finnas i klassuppsattning. Hon sager
att praktiska och ekonomiska aspekter forhindrar arbete med denna metod. Men hon tror
att gemensam lasning skulle framja de elever som har svarigheter med att pa egen hand

ta sig igenom en hel bok.

Bibliotekarien pa Sandras skola vill komma ut och prata i klasserna, men hon erkanner
att hon och de andra svensklararna pa skolan inte utnyttjar detta i den utstrackning som
de kanske borde. Hon séger ocksa att bibliotekariens bokprat forutsatter att han/hon vet
vilken typ av elever han ska traffa. Sandra menar att hon inte kan styra bibliotekarien

genom att sdga “det &r bara sana bocker dom laser” (Intervju 4).

En annan énskan Sandra har géllande resurser for att framja elevernas lasformaga ar att
det fanns mer tid till att sitta ner med enskilda elever som behdver hjélp med sin
lasning. Hon tror att hon pa sa satt skulle fa en tydligare uppfattning om hur elevernas
lasforstaelse ser ut. Dessutom skulle hon kunna ha enskilda diskussioner om bdckerna,

men hon & medveten om bristen pa tid och resurser inom skolans varld.
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6. Analys & diskussion

Vi har valt att satta samman analys och diskussion i ett avsnitt.

6.1. Pojkars attityd till och intresse for lasning
Vara informanter har svarat pa liknande sétt kring hur de upplever att pojkarnas intresse

for lasning ser ut. Ingela upplever att pojkarna visar ett motstand i borjan men hon anser
att det blivit betydligt béattre. Ulrika sdger att hon har fler pojkar &n flickor i sina klasser
som tycker det ar meningslost att lasa skonlitteratur. Hon tror att detta handlar om att
pojkarna inte ser nagot klart syfte med lasningen infor framtida yrkesval. Molloy sager i
sin bok Nar pojkar laser och skriver (2008) att nar eleven ger signaler om att lasningen
ar trakig maste lararen fanga upp eleven for att det ska starta en larandeprocess. Ett
Oppet forakt mot lasning maste fa finnas i klassrummet eftersom lararen da far vetskap
om motstandet. Eleverna kan annars dolja sitt missndje vilket gor att lararen inte fangar
upp eleven i tid, samtidigt som det stor larandeprocessen (2008:10-11). Att elever
uttrycker ett motstand till lasning av skonlitteratur behdver alltsa inte ses som nagot

negativt om l&raren agerar och vander trenden.

Birgitta upplever att flickorna har lattare for att komma in i och ta sig igenom en bok an
vad pojkarna har. De pojkar som tycker det &r roligt att ldsa har ofta en bok de laser
hemma men dessa ar ett fatal. Hennes uppfattning ar att de flesta pojkarna inte laser alls
hemma och att de stéller sig negativa till att Iasa hemma om det sa aven bara ar en kvart

om dagen.

Sandra tycker det &r svart att dra nagra generella slutsatser om det finns en skillnad
mellan pojkars och flickors lasning. Hon vill inte dra alla dver en kam da det &r varierat
i hennes klasser. N&r hennes klasser har sin lastimme upplever hon att de allra flesta vill
lasa. Hon sager att det finns nagra pojkar som har en negativ instéllning till 1asning, men
dar tror hon att det kan bero pa att de har valt fel bok eller att det ligger nagon form av
svarighet bakom. En skillnad som hon dock uppméarksammat ar att pojkarna i storre
utstrackning slarvar med inlamning av bokrecension. Hon misstanker att detta beror pa

att pojkarna tycker det &r jobbigt att ta sig igenom boken eller att skriva.

Att pojkar &r negativa till lasning kan ha flera olika anledningar. Molloy
(2008) menar att “trakigt” kan verka som en tickmantel for exempelvis 1ds- och

skrivsvarigheter precis som Sandra misstanker. Hon menar vidare att “trikigt” kan
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betyda att eleven uppfattar lasningen som svar. Hon sdger ocksa att det i detta
sammanhang blir lararens uppgift att visa for eleven att svart kan bli mindre svart om
eleven arbetar med lasning pa ett annat satt (2008:17). Sandra har uppmarksammat att
elever ofta valjer fel bok och darfér bor svenskléararen vara delaktig i varje enskild elevs

bokval.

Enligt Molloy (2007) blir de didaktiska grundfragorna viktiga for lararen for att kunna
reflektera Over sin undervisning och motivera pojkar till lasning av skonlitteratur
(2007:31-34). Molloy (2008) resonerar kring oviljan till lasning och menar att om hon
ska generalisera sa Kklassificerar ungdomar antingen bocker som trikig” eller
”spannande”. Hon hivdar att den negativa instillningen dr nagot som eleverna lar sig i
skolan och darfor ar det viktigt att lararen staller sig fragan hur man laser, for att ta reda
pa varfor elever anser det trakigt att lasa (2008:9). Informanterna sager att pojkar
generellt upplever lasning som nagot trakigt. Om lararna hade tydliggjort de didaktiska
fragorna for sig sjalva samt dven for eleverna sa hade pojkarnas installning till lasning

och skonlitteratur mojligtvis sett annorlunda ut.

6.2. Vad laser pojkarna?
Gemensamt for samtliga larare ar att de noterat att pojkar inte tycker om att l&sa om

kérlek, relationer och tonarsproblem. Det som tilltalar pojkarna ar till exempel fantasy
som Harry Potter och J. R. R. Tolkiens bocker. Sammanfattningsvis kan det konstateras
att pojkarna valjer texter efter intresse och da blir det ofta ndgot som handlar om sport,
bilar eller traktorer. Ingela ndmner att bocker om invandring och kulturkrockar tilltalar
pojkarna i hennes klasser som har utlandsk bakgrund. Hon sdger att det &r viktigt att
boken handlar om ett d&mne som de kan relatera till. Alla vara informanter séger att
pojkar ofta valjer bok efter omslag, tjocklek och hur stor texten &r. Ingela séger

exempelvis att pojkarna aldrig skulle fa for sig att vilja en ’rosa bok™ (Intervju 3).

Eftersom den allménna repertoaren (McCormick, 1994:76) ser olika ut hos olika
manniskor kan detta till viss del forklara varfor pojkarna gor de val av litteratur som
informanterna berattat om. Pojkarna véljer sadant som de har for vana att lasa och
darmed &r det inte sa konstigt att de haller sig till samma typ av @mne och tjocklek pa
bok. Det ar viktigt att ndmna att l&sarens allménna repertoar kan &ndras Over tid
(McCormick, 1994:76) vilket kan mojliggora for lararen att efter hand styra varje

enskild elevs val av litteratur for att pa sa satt skapa en progression i lasningen.
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Att pojkarna i Ingelas klasser med utlandsk bakgrund véljer litteratur som handlar om
invandring och kulturkrockar kan ges som ett exempel for att tydliggora hur den
allmanna repertoaren paverkar val av bok samt att olika @mnen tilltalar olika individer.
Dessa bdcker tilltalar pojkarna eftersom de &r skrivna av invandrare, handlar om
invandrare och deras erfarenheter. Det kan vara sa att pojkarna, deras foraldrar eller
deras slaktingar varit med om sadant som gestaltas i bockerna. Handlingen i bockerna
skapar en sd kallad ”subjektiv forankring” (Malmgren, 1989:99) mellan l&sare och text

genom att texten berattar ndgot som pojkarna kan kanna igen sig i.

| detta sammanhang ar det relevant att tala om vikten av att anvénda sig av varierande
texter i klassrummet eftersom elevernas litterara repertoar (McCormick, 1994:81) skiljer
sig at. Som tidigare namns i resultatet finns det pojkar som endast laser tidningar
hemma och fradgan ar om deras begransade litterdra repertoar bidrar till att det kan vara
problematiskt for dem att lasa skonlitteratur i skolan? For dessa pojkar kan det kénnas
som ett stort steg att ldsa en bok dven om denna handlar om ett intresse, da eleven
endast ar van vid en annan form av text. Denna undersékning ar inriktad pa
skonlitteratur men det finns en medvetenhet om att det ar viktigt att larare arbeta med
manga olika typer av texter, for att pd sd satt skapa en bredd och utdka pojkarnas

litterara repertoar.

Under intervjuerna har tre av fyra larare spontant namnt Zlatan Ibrahimovics och David
Lagercrantz bok Jag &r Zlatan Ibrahimovic (2012). Detta kan tolkas som att boken har
haft stor genomslagskraft i lararnas klasser. Birgitta sager att de flesta av hennes elever
som har nagon form av fotbollsintresse har last boken. Det har Ingelas elever ocksa
gjort men &ven de som inte &r intresserade av fotboll. Ulrika beréttar om en lassvag elev
som laste boken och hon tror att lasningen av lbrahimovics bok hjélpte eleven att fa ett
béttre betyg pa nationella provet. Uppenbarligen ar det nagot med boken som tilltalar
pojkarna i informanternas klasser. Det kan bero pa att texten delar elevernas allméanna
repertoar samt har en stark subjektiv forankring. Det kan ocksa vara sa att boken beror
manga olika &mnen som olika elever kan kanna igen sig i och intressera sig for. Zlatan
kan fungera som en forebild for manga ungdomar och att se upp till nagon kan ha
betydelse for ungdomars identitetsskapande.
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6.3. Ska lararen eller eleven vélja bok?
Samtliga informanter later pojkarna sjélva valja vilken bok de ska lasa. Ytterst séllan

eller aldrig har intervjuade larare valt en bok for gemensam lasning i klassen. Nagra av
lararna sager att eleverna inte ska ldsa bocker de tycker ar trakiga, vilket kan tolkas som
att lararna anser det battre att pojkarna laser nagonting an att de inte laser alls. Gynnar
det eleven att han/hon alltid far vélja bok sjalv? Finns det en risk att det inte sker en
utveckling i lasandet? Molloy (2007:58) pastar att lararna i de flesta fall véljer den
litteratur som eleverna ska lasa, nagot som dock inte stimmer i denna undersokning.
Malmgren (1989) menar att eleven beroende om han/hon kéanner igen sig i texten
kommer att ta den till sig eller stota den ifran sig (1989:99). Trots risken att eleven
kanske stéter boken ifran sig, bor lararen vara delaktig i elevens bokval for att forhindra

att dennes lasutveckling stagnerar.

Lararens uppdrag ar bland annat att ta hénsyn till elevernas tidigare kunskaper och
erfarenheter. For att fa en optimal kunskapsutveckling kan lararen fundera éver hur
scaffoldning (Dysthe, 2005:56) kan omséttas i praktiken for att hjalpa pojkarna i deras
larandeprocess. Léraren kan fungera som stodstruktur for eleven genom att végleda
denne vid bokval och foresla texter som passar och utmanar eleven. Ett exempel skulle
kunna vara en elev som under tre ars tid enbart laser tunna bocker om fotboll, sker da
nagon lasutveckling? Enligt kursplanen i svenska ska eleven genom bland annat
skonlitteraturen utveckla forstaelse for hur andra manniskor kanner och tanker, i och
med detta bor larare vara delaktig i pojkarnas bokval. Detta innebdr inte att lararen
uteslutande ska vélja bocker at pojkarna, men att lararen till viss del bor styra bokvalen

for att kunna uppratta en stodstruktur for eleven samt bredda den litteréra repertoaren.

I denna undersokning finns en medvetenhet kring att det kan uppsta problem om lararen
véljer fel bok” till eleven om han/hon upplever att handlingen i boken ligger for ldngt
ifran elevens egen verklighet. Den subjektiva forankringen (Malmgren, 1989:99) ar
viktig for att elevens lasning ska bli meningsfull. Om denna uteblir uppstar istéllet en
konflikt mellan lasare och text. Denna konflikt kan paverka elevens larandeprocess
eftersom det blir ett avbrott i lasningen. Konflikten mellan lasare och text kommer
ocksa krava mer tid och energi av lararen som troligtvis far tjata pa eleven att ta sig

igenom texten.
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Ett exempel pa hur litteraturvalet i praktiken skulle kunna framja eleven ar om lararen i
ett forsta skede tar reda pa vilken niva eleven befinner sig pa samt vad han/hon &r
intresserad av. Nasta steg blir att lararen i samrad med eleven valjer bocker eller texter
som stammer Overens med intresse men som &ven kan utveckla elevens tankar och
sprak. Sammanfattningsvis ar det viktigaste att ett samarbete och en dialog standigt

finns mellan l&rare och elev géllande val av text.

6.4. Bokrecension VS boksamtal
Tre av fyra informanter sdger att de anvander bokrecension som uppféljning till utlast

bok, forutom Birgitta som om inte namner nagot om detta. Istallet séger hon att hon
hade dnskat att de hade haft boksamtal i klassen for att frdmja pojkarnas lasning. Vilket
kan tolkas som att hon anvédnder en annan typ av uppféljning som mojligen skulle
kunna vara bokrecension. Hon séager att hon onskar att de kunde haft nagon form av
bokklubb i klassen dar eleverna kunde sitta i smagrupper om fem till sju elever och

diskutera en gemensam bok de l&st.

Ulrika ser manga fordelar med att ha en gemensam diskussion i klassen kring en bok
men trots detta later hon uppfdljningen ske i form av bokrecension, dar eleverna far utga
fran en speciell “mall”. Under intervjun framgick inte hur denna mall ser ut men det
finns en risk att den mer eller mindre styr eleverna, da det troligtvis &r sa att Ulrika stallt
fragor utefter vad hon som larare anser viktigt. Léarare bor fundera over detta arbetssatt
da det inte tar ndgon hansyn till elevens egen personliga upplevelse av boken. Fragan &r
ocksa hur Ulrika forhaller sig till elevernas nivaskillnader vid arbete med bokrecension

eftersom alla elever arbetar utefter samma mall.

Ingela berattar att hon under flera ars tid arbetat med boksamtal ”a la Aidan Chambers”
(Intervju 3) i sina klasser men att hon inte gor det langre. Sandra anvander sig inte heller
av boksamtal utan av samma uppféljningsmetod som de andra — bokrecension. Men hon
séger att hon har en 6nskan om att kunna prova ett arbetssatt som hon fick uppleva
under sin praktik som lararstudent. Da skedde gemensam lasning av samma bok och

diskussion av boken skedde varje vecka i klassrummet.

Det 4r intressant att alla fyra informanter pa olika satt uttrycker en énskan om att kunna
anvanda sig av boksamtal i klassrummet men ingen av dem gor det i praktiken.
Informanterna ger under intervjuerna sken av att de har kunskap och idéer kring

boksamtal och hur eleverna pa basta satt kan tillgodose sig lasningen och litteraturen,
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men ingen av dem forverkligar sina idéer. Informanterna ger olika anledningar till
varfor de inte arbetar med boksamtal. Birgitta séager att det tar mycket tid i ansprak och
att mycket annat ska hinnas med, hon menar att stressen i lararyrket omojliggor detta
arbetssatt. Ingela beréattar att under den period da hon faktiskt tillampade boksamtal som
uppfoljning saknade hon nagon som kunde sysselsétta resterande elever da hon hade
boksamtal med nagon av grupperna. Ingela séager ocksa att ytterligare en anledning som

forsvarar arbetet med boksamtal ar stora nivaskillnader mellan eleverna.

Sandra beréattar att hon funderat pd boksamtal. Hon séger att nagra av svarigheterna ar
att hitta en passande bok som kan vacka diskussion, som alla ska kunna ta sig igenom
och som inte ar for svar, som passar bade pojkar och flickor, och det mest primara — att
den ska finnas i klassuppsattning. Sandra menar att det framst ar praktiska och

ekonomiska aspekter som gor att hon inte infor boksamtal i klassrummet.

| Reflekterande lasning och skrivning (2008) séger Molloy att hon inte anvander
bokrecension som uppféljning pa grund av olika anledningar. Bland annat eftersom hon
upplever att eleverna skriver av bokens baksidestext och darfor att hon anser att elever
pa hogstadiet oftast inte har tillrackliga kunskaper for att kunna skriva en recension.
Hon sédger ocksa att bokrecension ofta forknippas med bokens handling vilket styr
eleverna att enbart fokusera pa denna. Molloy (2008) menar att ytterligare en anledning
till att inte anvanda bokrecension i undervisningen &r att lasningen ses som ett tvang och
att eleven blir bedomd efter sérskilda kriterier. Det kan ténkas att pojkarna i Ulrikas
klasser enbart far en efferent lasning (Rosenblatt, 2006:41-42) da mallen med fragor
anvands kontinuerligt. Troligtvis vet pojkarna vad i bockerna de ska uppméarksamma for
att skriva recensionen och risken &r att de missar annat som annars kunnat synliggoras.
Det kan darmed bli sa att eleven gar miste om det personliga métet med boken eftersom
eleven blir styrd av lararens fragor. En risk med att arbeta med bokrecension som
uppfoljning &r att pojkarna i informanternas klasser kan k&nna att deras upplevelse av
boken inte ar viktig, da fragorna i mallen som Ulrika anvander kanske inte tar upp de

aspekter i boken som eleven sett som intressanta.

Som Ingela ndmnt under intervjun &r Aidan Chambers ett valkant namn inom
litteraturpedagogiken. Chambers (2003) menar att det &ar viktigt att lararen ibland far
styra valet av bok eftersom den elev som standigt l&ser samma typ av bocker: [...] ”kan

fortsatta lasa utan att ndgonsin upptacka (eller vad varre ar — inte vilja upptacka) att
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jorden &r rund, pluralistik och méngfacetterad” (2003:14). Detta ar viktigt for en larare
att ha i atanke eftersom denne har styrdokumenten att félja dar det tydligt star att
eleverna ska mota olika typer av skonlitterara texter. Ett boksamtal krdver att lararen ar
100 % delaktig och val forberedd samtidigt som lararen behover lagga tid pa
efterarbetet 1 form av beddémning. Chambers konstaterande kan tolkas som att
boksamtal & mer krévande for l&raren &n vad bokrecension ar. Informanterna vittnar om
att de aktivt véljer bokrecension framfor bokrecension trots att de & medvetna om

fordelarna med boksamtal.

Molloy (2008) skriver ocksa om litteratursamtal i sina bocker och de férdelar som
denna metod ger:
Den ar ett stod den lassvaga, ty de flesta elever kan hitta nagon detalj som de tyckte om
eller inte tyckte om. Den &r ett stéd for de talangsliga, som kan bidra till samtalet dven

med korta inlagg. Lararen kan se till att alla lyssnar till allas asikter och se om det finns
nagot monster i deras funderingar (s. 77).

Eleven far en annan forstaelse for boken vid ett boksamtal an vid inlamning av
bokrecension. Ett boksamtal kan fungera som en stodstruktur for saval svaga som starka
elever eftersom eleverna i samtalet kan hjalpa varandra till en 6kad forstaelse av boken.
Enligt informanterna i undersokningen ar merparten av de svaga eleverna pojkar och de
tror att anvandning av boksamtal skulle gynna pojkarnas lasning. Alltsa finns en
medvetenhet hos lararna kring hur de skulle kunna hjélpa pojkarna. Det kan konstateras
att bristen inte ligger hos lararna och deras kompetens. Molloy (2008) ar medveten om
att det ar fa larare som arbetar med litteratursamtal och hon menar att problemet &r
skolans organisation da klasserna ar stora samt att en svensklektion pa hogstadiet
vanligtvis ar 40 minuter lang. Hon konstaterar att sa som skolan ser ut idag ges inte ratt

forutsattningar for larare att arbeta med litteratursamtal (2008:79).

Informanter och teoretikerna ger olika anledningar till varfor manga larare véljer bort
boksamtal. Som redan ndmnts i resultatet sédger Ingela att ”lastimmen” (Intervju 3) ger
henne mojlighet att ga igenom narvaro och liknande, hon far da en stund for att hinna
med andra arbetsuppgifter. Det kan tolkas som att hon viljer att anvdnda ”lastimmen”
och bokrecension som uppfoljning for att fa tiden att racka till och pa sa sétt hantera
arbetssituationen. Lararen maste infor ett boksamtal sjalv ha last in sig pa boken samt
forbereda sig infor rollen som samtalsledare. Under samtalet maste lararen vara delaktig

och fokuserad och efter samtalet boér han/hon sétta sig ner och géra anteckningar som
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kan ligga till grund for kommande beddémning och betygsséttning. Ingela anvénder
strategin att utnyttja lastimmen for att klara av arbetsbelastningen och andra larare gor
formodligen pa andra sétt for att hantera arbetssituationen. Oavsett vilken strategi
lararen anvander tar boksamtalet for mycket tid i ansprak i forhallande till hur

svenskamnets timmar ar forlagda pa hogstadiet och arbetsbérdan som lararen har.

6.5. Bibliotekarien — svensklararens overlevnad?
Samtliga informanter har spontant tagit upp bibliotekarien pa respektive skola under

intervjuerna trots att det inte stallts ndgon specifik fraga om dennes roll i
svenskundervisningen. Ulrika tycker att skolbibliotekarien betyder mycket, hon skickar
ner eleverna till skolans bibliotek och under tiden kan hon “passa dom dir uppe”
(Intervju 1). Birgitta tycker att bibliotekariens bokprat ar en bra vag att ga for att vacka
laslust hos eleverna eftersom han har tid, engagemang och intresse. Hon har ocksa en
onskan om att bibliotekarien kunde haft fortldépande bokstunder och/eller lasstunder
med klassen. Ingela tycker att man ska utnyttja bibliotekarien eftersom hon ar palast
géllande aktuella bocker samt ger lararen mojlighet att avsatta tid for andra
arbetsuppgifter. Hon menar ocksa att den tiden som fanns forut for att lasa in sig pa
bocker inte finns i dagslaget. Sandra sager att hon inte utnyttjar skolans bibliotekarie
sérskilt mycket och hon tycker att om bibliotekarien ska bokprata forutsatter detta att

han/hon vet vilken typ av elever det &r han/hon ska prata infor.

Det har tidigare i analysen tagits upp vikten av att larare ar delaktiga i varje enskild
elevs val av litteratur. Lararen bor utgad fran elevens intresse och erfarenheter for att
hitta en bok som passar men ocksa hjalpa eleven hitta en bok som ligger pa dennes niva
men som samtidigt kan mojliggéra en utveckling i lasprocessen. Det finns manga
fordelar med att bibliotekarien kommer och bokpratar for att vacka laslust men
samtidigt finns en eventuell risk att eleven valjer forsta, bésta bok utan eftertanke. Som
namns ovan bor val av bok ske i samrad med lararen for att lasningen ska generera
utveckling. Sandras uttalande angaende bibliotekarien kan tolkas som att hon menar att
denne inte har samma kannedom om varje enskild elev som svenskl&raren har eller bor
ha. Det ar inte ar helt oproblematiskt att som larare lata bibliotekarien tipsa om bdcker

och sedan lata pojkarna valja fritt.

Med tanke pa detta bor det darfér finnas ett samarbete mellan bibliotekarie och

svensklarare men det bor styras upp och arrangeras pa ett bra satt. Ett exempel pa hur
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samarbetet skulle se ut &r att lararen satter ihop grupper anpassade efter intresse och
niva for att sedan informera bibliotekarien hur dessa ser ut sa att han/hon kan vélja ut
och ge forslag pa lamplig litteratur. Det finns en risk nar lararen nivagrupperar eftersom
det kan upplevas som om lararen sétter in elever i olika fack beroende pa hur duktiga de
ar. FOr att undvika detta kan lararen forslagsvis dela in grupperna slumpméssigt eller i
grupper dar nivaskillnader forekommer och forsoka hitta en bok som passar alla.
Svarigheter kan forekomma oavsett hur lararen gor, for precis som Sandra sager ar

risken stor att bokvalet inte faller alla i smaken.

Ulrika, Birgitta och Ingela ger ganska likartade anledningar till varfor de anvéander sig
av bibliotekarien, vilket kan tolkas som att detta beror pa tidsbrist. Tidigare i analysen
har det forts en diskussion kring lararnas pressade arbetssituation och &ven om det finns
ambitioner sa ar det inte alltid mojligt att forverkliga dessa. Darfor kan bibliotekarien
ses som en resurs som underlattar lararens arbetsbérda. Birgitta tycker det ar béttre att
bibliotekarien bokpratar eftersom denne har ett engagemang och brinner fér bocker.
Birgittas resonemang kan tolkas som att bibliotekarien tar over lararens arbetsuppgifter
eftersom lararen inte behover lasa in sig pa aktuella ungdomsbdcker. Nér Birgitta séager
att hon vill vidareutveckla samarbetet med bibliotekarien skulle detta kunna innebdra att
hon vill att bibliotekarien ska ha uppféljning i form av boksamtal kring de bdcker
han/hon tipsat om. Nuvarande arbetssatt dar pojkarna véljer valfri bok som foljs upp av
bokrecension fungerar, men om informanterna hade blivit tvungna att anvanda sig av
boksamtal istéllet for bokrecension, hade lararna da kunnat fortsétta lata bibliotekarien

valja bocker?

6.6. Pojkars identitetskapande

Ulrika sager att manga pojkar inte ser nagot syfte med lasningen. Hon menar att detta
beror pa att de i sina framtida yrkesval inte tror sig ha nytta av den kunskap som
lasningen ger. Ulrika pratar ocksa om hur det sag ut tidigare gallande de bocker som
fanns tillgangliga for ungdomar. Hon berattar att B. Wahlstroms hade sa kallade
”flickbocker” och pojkbocker” (Intervju 1) men idag forsoker forlagen gora bocker
som ska passa bade pojkar och flickor. Men Ulrika upplever énda att pojkarna valjer en
viss typ av bocker och flickorna en annan. Ulrika séger att skillnaden i pojkars och
flickors lasning dar ett inlart beteende och att detta inlarda beteende &r foraldrars och
larares fel. Ingela upplever ocksa att det forekommer en skillnad men hon tycker att

skillnader far lov att finnas och hon skulle inte tvinga en elev att lasa en bok som inte
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intresserar honom/henne. Hon berattar att flickorna i hennes klasser ofta véaljer bocker
som handlar om kanslor. Hon tror att dessa bdcker aven skulle kunna tilltala pojkarna

men att de inte vagar sitta med en sadan bok i skolan.

Nir Ulrika siger “inldrt beteende” (Intervju 1) tror vi hon syftar pa de forvantningar
som omgivningen har pa flickor respektive pojkar. Gothlins (1999) resonemang om
genus kan forklara det Ulrika pastar om pojkar och “inlirt beteende”. Det kan tankas att
det finns forestallningar saval hemma som i skolan om hur pojkars respektive flickors
beteende bor se ut. Enligt informanterna verkar de flesta pojkar i tondren &gna sig at
dataspelande och/eller ndgon sportaktivitet pa fritiden, vilket skulle kunna innebéra att
pojkarna redan i tidig alder introduceras for och uppmuntras till en typ av
sysselséttningar och att flickorna istallet introduceras for andra aktiviteter som

exempelvis lasning av skonlitteratur.

Molloy (2008) menar att da ungdomar i tonaren konstruerar sin identitet kan det for
vissa pojkar vara viktigt med ett avstandstagande fran sadant som forknippas med
kvinnligt beteende, exempelvis lasning av skonlitteratur:
For om det ar sa att pojkar och flickor ser sig som varandras motsatser och de flesta
flickorna i klassen visar att de garna laser bocker bade pa sin fritid och i skolan — vad

aterstar da for pojkarna, som kanske kanner sig tvingade att visa pa motsatsen, att gora?
(s. 74)

I denna undersokning framgar det att flickorna & mer intresserade av att lasa
skonlitteratur och kanske beror pojkarnas motstand pa att de tycker det ar omanligt att
lasa skonlitteratur. Detta kan ocksd forklara varfor Ingelas elever inte vill (eller inte
vagar?) lasa bocker som handlar om kanslor. Det motsatsforhallande mellan manligt och
kvinnligt som Ambjornsson (2004) skriver om kan forklara varfor pojkaran i
informanternas klasser stéller sig negativa till lasning och sarskilt till 1dsning av bocker
som handlar om karlek och kanslor. Det kan vara sa att om pojkarna ser att flickorna
laser en typ av bocker sa reagerar de med ett motstand mot denna typ av bocker. Det
kan vara sa att normen sager att lasning av skonlitteratur &r kopplat till kvinnliga
intressen och i sa fall maste pojkarna forhalla sig till denna norm och de forestallningar

som rader.

Ulrika menar att de flesta pojkarna tycker om att lasa nar de gar pa lag- och
mellanstadiet men nar de borjar pa hogstadiet svalnar intresset for lasning. Hon tror att

det beror pa att pojkarna vill bevisa nagot om sin manlighet och att de ska vara tuffa.
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Birgitta har uppmarksammat att pojkar efter sjunde klass intresserar sig mindre for
lasning och hon sager att pojkarna har manga andra aktiviteter som prioriteras fore
lasningen. De normer och attityder som manniskor maste anpassa sig efter i saval
etablerade som nya grupper maste aven pojkarna i informanternas klasser ta hansyn till
for att passa in och kanna tillhérighet. Det kan ténkas att en pojke pa hogstadiet kanner
samhorighet med andra pojkar i klassen for att de har liknande attityder och

uppfattningar.

Thornberg (2007:27-28) menar att varden och normer kan ses som kriterier for vad som
anses 0nskavart eller icke dnskvart. Om majoriteten av pojkarna i klassen har en negativ
attityd till lasning, exempelvis att de tycker det ar tjejigt att 1asa skonlitteratur, skulle da
de pojkar som har ett intresse for lasning tvingas anpassa sig efter gruppen och inta
deras hallning? Utifran Thornbergs resonemang blir svaret pa fragan ja da han skriver
att: ”Vi minniskor tilldgnar oss eller utvecklar virden och attityder 1 sociala
interaktioner, och de kan se olika ut beroende pa vilka grupper vi tillhor, vilka sociala
och kulturella sammanhang vi vixt upp i”” (2007:22). Pojkarnas plats i gruppen och hur
de forhaller sig till gruppens varden och attityder gentemot lasning och skonlitteratur
kan vara anledningen till att manga av pojkarna i informanternas klasser slutar att

intressera sig for lasning nar de borjar pa hogstadiet.

Nar lararna sager att det hander nagot med pojkarna i sjuan kan forandringen som de
syftar pa vara en bidragande faktor till att intresset for lasning minskar, vilket kan bero
pa att det skapas nya gruppkonstellationer. Da exempelvis en ny klass satts samman vet
eleverna i borjan inte vilken roll de ska inta eller hur de ska bete sig. Enligt Thornberg
iakttar manniskor i sadana situationer en stark ledare eller andra gruppdeltagare for att
fa en uppfattning om vad som &r acceptabelt i gruppen (2007:45). | informanters klasser
kan det finnas en radande norm for pojkarna vilken outtalat sager att pojkar inte ska
agna sig at lasning, men om de laser bor det inte vara vilken bok som helst. Utifran
Thornbergs resonemang bor det i praktiken dven finnas klasser dar det ser ut pa ett
annat satt under forutsattning att en stark medlem i gruppen har en positiv instéllning till
lasning. Enligt gjorda intervjuer verkar detta inte forekomma i nagon av informanternas

klasser.

Thornberg (2007) menar att ungdomars identitetsskapande inte sker isolerat utan ager

rum i sociala sammanhang och paverkas av grupptillhérighet. Grupperna kan
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exempelvis vara familj och kompisar men aven kon, etnicitet och kultur paverkar hur
identiteten formas. Troligtvis paverkas pojkarna av vad kompisarna tycker och tanker,
nér de borjar sjuan ar det mycket som hander pa en och samma gang: de hamnar i en ny
klass, traffar nya manniskor och &r i ett stadium dér de ska hitta sig sjalva. Thornberg
(2007) menar att individer intar olika roller beroende pa vilken plats i gruppen de har.
En ”forvantad roll” dr nér individen beter sig péd det sitt som omgivningen forvéntar sig
att han/hon ska gora (2007:40-41). Darfor blir det viktigt att lararen inte kategoriserar
pojkarna utan istéallet ha en tro pa att de kan och vill och inte forutsatta att de inte har ett

intresse gallande Iasning och skonlitteratur.

6.7. Media

Tva av fyra informanter upplever att pojkar i storre utstrackning an flickor agnar sig at
datorspel. Birgitta ger som exempel att vissa elever aker ivag och spenderar en hel helg
med att spela datorspel med andra som delar samma intresse. Birgitta sager ocksa att om
eleverna far vélja mellan att se en film eller lasa en bok sa véljer majoriteten film. Hon
tror att elevernas val grundar sig i en bekvamlighet. Ingela menar att pojkarna i hennes
klasser hellre &gnar sig at datorspel och sport &n att lasa litteratur pa sin lediga tid.
Sandra sager att om pojkar laser nagot hemma sa sker detta via dator eller i form av en

tidning men hon preciserar inte vad de laser pa datorn.

Datoranvandning skulle kunna framja savél stavning som lasformaga, men enligt
resultatet fran PISA och informanternas svar gynnar inte datoranvandning elevernas
kunskapsutveckling. Det kan givetvis vara av betydelse vilken typ av aktivitet eleven

utfor vid datorn.

Det kan tolkas som att Birgitta har en kritisk instéllning till datorer och film och att hon
varderar lasning av skonlitteratur hogre. Hon ar troligtvis inte ensam om att tycka sahar
da det kan finnas manga larare med henne som endast anvander film som bel6ning,
vilket kan innebéra att filmen gar miste om sin mojlighet som kunskapskalla. For en del
pojkar hade det kanske fungerat battre att arbeta med filmanalys an bokrecension. Det
finns en risk att larare med en negativ installning till film felaktigt uppfattar
filmintresserade pojkar som bekvama. Deras literacy (Barton & Hamilton, 2003:7) kan
vara mer utvecklad inom film och darmed ar det tdnkbart att de fatt en storre
kunskapsutveckling om det jobbats mer med film i klassrummet. Beroende pa vad

elever gor pa sin fritid kanner de sig mer eller mindre bekanta med olika omraden vilket
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kan paverka hur stora forkunskaper en elev har i olika amne, vilket kan forklara varfor
vissa pojkar hellre tittar pa film &n laser en bok.

Nagra av informanterna i undersokningen staller sig negativa till dataspel och film.
Heith (2010) pastar att manga larare har detta synsatt anser vissa typer av texter som
mindre vérdefulla i klassrummet. Samtidigt menar Heith att ungdomar kan lara av
medietexter som film och datorspel samt att detta paverkar deras identitetsskapande
(2010:12). Det ar uppenbart i nagra av intervjuerna att det finns ett intresse hos pojkarna
for datorer och film och darfor bor larare bli battre pa att lyfta in media och olika typer
av texter i undervisningen for att utnyttja de erfarenheter och kunskaper som pojkarna
bar med sig in i klassrummet. Samtidigt visar PISA-resultatet att datoranvandning inte
framjar elevernas lasutveckling vilket dock inte utesluter att andra former av texter ska

anvandas i undervisningen.
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7. Slutsats

Syftet med denna undersokning har varit att intervjua svensklarare for att kunna ta reda
pa hur pojkars attityd gentemot lasning och skonlitteratur ser ut. Det har ocksa varit
centralt att undersoka hur lararna arbetar for att framja pojkars lasning och vilka
mojligheter som finns for detta arbete. | denna slutsats kommer fragestallningarna att

besvaras och resoneras kring utifran undersokningens resultat och analys.

7.1. Hur upplever svensklarare att pojkars forhallande till
lasning ser ut?

PISA-undersokningens resultat visar att flickor har ett storre intresse for lasning an vad
pojkar har, vilket stimmer 6éverens med de fyra informanternas uppfattning om hur det
ser ut i deras klasser. Alla fyra uttrycker att det finns skillnader mellan pojkars och
flickors lasning, de sager att majoriteten av pojkarna valjer att lasa nagot som har med
deras intresse eller bakgrund att gora. Ulrika beréttade att det forr funnits flick- och
pojkbocker men att det idag inte ar lika uppdelat for att motverka att pojkar och flickor
valjer olika bocker. Trots detta sager informanterna att majoriteten av pojkarna véljer en
typ av bocker medan flickorna valjer en annan, vilket ar intressant eftersom det i bade
skola och samhaélle talas mycket om jamstalldhet och genus. For larare patalas ofta att
de bor anvanda sa kallade genusglasdgon och vara medvetna om hur de lagger upp
arbetet i klassrummet for att inte géra skillnad pa pojkar och flickor. Trots detta finns en
tydlig skillnad i vad som intresserar pojkar respektive flickor.

| analysen diskuteras pojkars identitetsskapande i syfte att forsta varfor de slutar
intressera sig for lasning och skonlitteratur nar de borjar pa hogstadiet, vilket kan bero
pa deras identitetskapande och att larares forvantningar pa pojkarna kan paverkar dem.
Ulrika menar att forestallningen om att det &r omanligt att ldsa dr “inlart beteende” och
hon kan ha en poéng i detta. Det kan vara sa att den grupprocess som pojkarna befinner
sig i paverkar dem till att inta en negativ attityd till lasning och skonlitteratur for att

gruppen forvantar sig detta beteende av dem.

Eftersom pojkarna staller sig negativa till lasning och skonlitteratur borde lararen
fundera Gver andra ingangar for kunskapsutveckling. Da manga pojkar har ett intresse

for datorer och tv-spel skulle detta kunna vara en majlig vag att ga. Men enligt denna
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undersokning finns det larare som vérderar skonlitteratur som den viktigaste texttypen.
Déarmed kan det vara sa att pojkar har kunskaper som inte utnyttjas i klassrummet pa
grund av lararens uppfattning om andra texter &n skonlitterara vilket ar synd eftersom
det vidgade textbegreppet da inte lyfts in i undervisningen. Lérare bor ha ett 6ppet
forhallningssatt till olika medier som férekommer i ungdomars dagliga liv och forsoka
ta till vara pa de mojligheter som dessa medfor. Tyvarr tar kanske manga larare avstand
fran texter som inte ar skonlitterara och exempelvis anvander film som underhallning
istallet for ett laromaterial. Skolans tid och resurser ar begréansade och kanske &r detta en

anledning till att synen pa skonlitteratur i relation till andra medier ser ut som den gor.

7.2. Hur arbetar svensklarare med pojkars lasning?
Tidigare har de didaktiska fragorna tagits upp och det kan vara sa att det finns brister i

hur lararna omsatter dessa i praktiken. | arbetet med skonlitteratur i klassrummet &r det
viktigt att satta upp tydliga mal med lasningen sa att pojkarna ser ett tydligt syfte med
varfor de ska lasa skonlitteratur. Centralt ar ocksa vad pojkarna laser eftersom de maste
fa en kontinuitet i lasningen, utveckling i lasandet och det som kursplanen trycker pa:
kunna utrycka sig och forsta andra manniskor. Hur pojkarna laser ar av betydelse for att
de ska fa en meningsfull lasning. De fyra informanterna anvander samma metod:
enskild lasning av valfri bok som foljs upp av bokrecension. Denna metod att lasa pa
kan upplevas som trakigt eller svart av en del pojkar. I denna undersokning har det
konstaterats att det mest Onskvarda sattet for arbete med pojkar och lasning av
skonlitteratur ar att elev och larare véljer en bok tillsammans som kan tilltala elevens
intresse och erfarenheter samt att arbetet med skonlitteratur foljs upp i form av

boksamtal.

| tre av fyra fall tipsar bibliotekarien pojkarna om passande litteratur men samtliga
informanter later eleverna fritt vélja bok. Den yngsta informanten ar den enda som é&r
skeptisk till att lata bibliotekarien tipsa pojkarna om litteratur eftersom hon inte anser
denne ha tillracklig kdnnedom om enskilda elevers forkunskaper. Hon ar ocksa den
enda av de fyra informanterna som har en tanke om att hon ska halla boksamtal i sina
klasser under forutsattning att hon hittar ratt bok. De 6vriga tre som har lang erfarenhet
av lararyrket verkar ha gett upp idén om att arbeta med boksamtal, vilket kan bero pa
deras erfarenheter som gett dem insikter i vad som i praktiken ar mojligt att genomféra i

undervisningen.
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Kursplanen i svenska sager att eleverna ska fa kunskaper om skonlitteratur fran skilda
delar av vérlden samt att de ska ges forutsattningar att utveckla sin forstaelse for
omvaérlden (Lgr 11, s.222). Det har tidigare ndmns att lararen bor ta hansyn till pojkars
tidigare erfarenheter och kunskaper for att det ska ske en progression och det ar viktigt
att valja litteratur som kan forankras i eleven. Det kan vara sa att informanterna kanner
sig begransade géllande val av litteratur till pojkarna da de har en viss typ av intressen.
Det finns en risk att lararen stirrar sig blind pa detta istallet for att hitta andra ingangar
som ocksd kan fanga eleven. Kanske beror snavheten i pojkars bokval pa deras
identitetsskapande eftersom det troligtvis ar viktigt for dem hur de uppfattas av sin
omgivning. Pojkar skulle kunna lasa litteratur med varierat &mnesinnehall men detta
kraver att lararen ar delaktig i bokvalet for att kunna arbeta med eventuella

forestallningar eleverna kan ha om manligt och kvinnligt.

Det kan vara sa att debatten kring pojkars forsamrade resultat skapat en medvetenhet
och forhoppningsvis kommer denna medvetenhet att leda till en positiv férandring.
Bibliotekstjanst (BTJ) har gett ut boken Bdcker som killar gillar (2012) som skrivits av
fem bibliotekarier. Boken ska syfta till att framja pojkars laslust och fungera som ett
stod for larare och bibliotekarier genom att tipsa om aktuell ungdomslitteratur. Det ar
positivt att det finns en medvetenhet men genom boktips som bara véander sig till pojkar
kvarstar det faktum att det finns speciella flick- och pojkbdcker. Férhoppningsvis vill
larare att allt arbete med litteratur ska utmana och utveckla eleverna. Det finns en risk
att lararens viktiga roll i elevernas bokval forsvinner om exempelvis Bocker som killar

gillar anvands pa fel sétt.

7.3. Vilka mojligheter anser lararna finns i skolan for att
aktivt arbeta med pojkars lasning?

| Lasandets kultur (2012) ges forslag pa forandringar for att starka lasandets stéllning i
Sverige. Kommittén som sammanstéllt utredningen foreslar en atgiard som de kallar "Ett
laslyft for Sverige ” (2012:13) och ger forslag pa férandringar som ska ha tratt i kraft till
2018. Tva av dessa beror skolan och innebér att lararnas kunskaper om barn- och
ungdomslitteratur samt uppfoljningsmetoder behdver utvecklas vilket i praktiken
innebar att lararna ska fa fortbildning inom omradet. Ytterligare en atgard ar att samtliga
skolor ska ha tillgang till skolbibliotekarier och darigenom framja laslust och lasning.

Bibliotekarierna ska fungera som en resurs och ett stod for larare i deras pedagogiska
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arbete och verka lasframjande for eleverna (2012:14). Forslagen innebér att det kommer

satsas mer pa elevernas lasning och lararnas kompetens.

Informanterna i undersokningen har sagt att om mdjligheter funnits skulle de anvént
boksamtal i sina klasser. Under arbetets gang har det blivit tydligt att lararna har en
pressad arbetssituation, vilket kan innebéra att det inte finns tid for lektionsplanering
och annat forarbete som exempelvis forberedelser infor boksamtal. Darfor valjer de att
istallet anvanda bokrecension som uppféljning. Det kan vara sa att larare efter ett antal
ar i yrket utvecklar en strategi for att kunna hantera arbetet och den situation de befinner
sig i. Undersdkningen visar att den nyutbildade lararen bar med sig en ambition om att
kunna omsétta det hon lart sig under utbildning i1 praktiken, medan lararna med
erfarenhet har gett upp. De har insett att de metoder som forskningen rekommenderar

inte gar att omsatta i realiteten pa grund av hur skolans verksamhet ser ut.

Tre av fyra informanter tar hjalp av bibliotekarien nér pojkarna ska vélja bok, vilket
tyder pa att larare idag har ett pressat schema och inte hinner engagera sig tillrackligt.
Birgitta séger att bibliotekarien har tid och intresse for att ldsa aktuella bocker. Det kan
tolkas som att Birgitta inte har nagot intresse, vilket hon mest troligt egentligen har.
Men Birgitta anvéander bibliotekarien som en resurs, precis som Ingela och Ulrika, for
att fa mer tid till andra arbetsuppgifter. | analysen gavs exempel pa hur ett samarbete
mellan l&rare och bibliotekarie kan se ut. | forsta hand ska det vara lararen som har
ansvaret och tipsar eleven om lamplig litteratur och bibliotekarien kan fylla en viktig
funktion genom att ge lararen tips och forslag pa bocker utefter dennes 6nskemal.

Det &r synd att lararnas situation ser ut som den gor, eftersom nyutbildade larare har en
vision om att kunna omvandla det de lart sig under utbildningen i praktiken. De som
forlorar pa att det saknas ekonomiska resurser i skolan ar vara informanters elever
eftersom det som forskningen menar skapar kunskapsutveckling och hojer elevernas
niva inte tillampas i verkligheten, vilket kan innebéra att manga elever inte far den hjalp
och stimulans som de borde fa. Det hade varit 6nskvart att det funnits ett samarbete
mellan forskning och skola for att minimera den krock som kan uppstar for nyutbildade
larare. Nar de borjar undervisa kan det uppsta forvirring och en kansla av maktloshet
eftersom de vet vilka metoder som ska tillampas men de inser att de inte kommer fa
mojligheter att anvanda dem. Hur och nar kommer en férandring att ske? Hur lange ska

foraldrade arbetssétt anvandas i klassrummen pa grund av att det inte finns tid och
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resurser? Problemet ligger pa en niva som gor att varken enskilda larare eller rektorer
kan paverka situationen. Forhoppningsvis kan varningsklockor som exempelvis PISA
och regeringens kulturutredning bidra till férandringar. Ett steg i rétt riktning for att
framja larares arbetssituation kan vara det beslut regeringen tagit om att avskaffa
skriftliga omdomen (SVT, lank 3). Desto mindre administrativa uppgifter lararen har,
desto mer tid kan koncentreras pa pojkarnas kunskapsutveckling och annat pedagogiskt

arbete som framjar dem.
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Bilaga 1

Intervjufragor

Alder? Amneskombination? Hur lange har du arbetet som larare?

Hur upplever du att pojkars attityd till lasning ser ut? (I jamférelse med
flickornas)

Upplever du att det finns en skillnad mellan pojkars och flickors lasning? Och i
sadana fall pa vilket satt yttrar sig detta?

Exempelvis skiljer sig pojkars och flickors val av litteratur? VVad laser pojkar,
vad l&ser flickor? Skillnader i hur mycket pojkar respektive flickor laser?
Skillnader géllande hur man laser?

Eller ar det sa att du uppfattar det som att det inte finns en skillnad? I sa fall, kan
du ge nagot exempel pa hur du ser detta? Laser de samma bocker? Vilken
litteratur/typ av uppgifter arbetar ni med? Hur ser din undervisning ut och hur
tanker du? Hur resonerar du kring val av litteratur? Tips?

Vill du beskriva hur det ser ut i dina klasser? (Exempel)

Hur tanker du som larare kring detta (skillnader mellan pojkar och flickor)?

Kan man lagga upp arbetet i klassummet pa nagot sarskilt vis for att frimja
pojkars lasning? Tips och exempel? Metoder? Strategier? Val av texter?

Har du forslag pa hur du skulle vilja att arbetet med pojkars lasning sag ut?
Onskemal om resurser, exempelvis hjalpmedel, extra larare, material, samarbete

med bibliotek?

Tycker du att det har skett en férandring gallande pojkars lasning under den tid
som du arbetat som l&rare?
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