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Forord

Ett speciellt tack till min handledare Pia Jdderquist, for all hjdlp och stdd hon gett mig
under arbetets géng. Ett tack riktar jag &ven till de matematiklérarna som stillde upp i
min undersdkning. Jag har lirt mig mycket som jag kommer att ha nytta av i min

framtida lararroll.

Sammanfattning

Syftet med denna studie var undersdka vilken syn pa olika matematikssvérigheter,
som ldrare i1 grundskolans senare ar har. Syftet var dven att undersoka vilka
undervisningsstrategier dessa ldrare anvéinder for att hjidlpa elever med matematik
svérigheter. For att fa svar pd mina fragor har jag intervjuat tta ldrare som fick
besvara fragor utifrin tre huvudfrégestillningar.

Fragestillningarna rérde foljande omraden: Varfor halkar svenska skolbarn efter i
matematik? Hur bedriver de intervjuade ldrarna undervisningen i matematik? Vilka
atgdrder tror de intervjuade ldrarna skulle forbéttra resultaten i matematik?

Resultaten visar att de intervjuade ldrarna anser att de forsdmrade resultaten i
matematik frimst beror pd elevernas motvilja gentemot matematikdmnet, daliga
forkunskaper hos eleverna, bl. a oforméga att uttrycka sig matematiskt, samt
elevernas olika inldrningssvarigheter.

Slutsatsen for denna studie &r att det finns mycket kvar att gdéra inom
matematikomradet innan varje matematiklérare tar hdansyn till enskild individs behov,
forutsittningar, erfarenheter och tinkande, sasom det slas fast i Lgrl1 under avsnittet

for riktlinjer.

Nyckelord: Inkluderande undervisning, ldrarens betydelse, matematikssvarigheter,

sociokulturellt perspektiv, varierat arbets-och undervisningssitt.
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1. Inledning

Pedagogernas viktiga roll ar att de ska vdgleda och motivera eleverna for att de pa
bésta sétt ska uppticka och ta vara pé elevernas kapacitet. I &mnet matematik har en
lang debatt och internationella studier visat att skolan inte har lyckats med detta. Detta
ledde till fragestillningen kring det som orsakade elevernas svérigheter. Som blivande
matematikldrare har jag ett stort intresse av att utforska hur ldrare ser pa anledningen
till elevernas matematiksvarigheter. I detta arbete kommer jag &ven att via
observation studera hur ndgra matematikldrare arbetar didaktiskt for att Oka
méaluppfyllelsen i amnet matematik och stimulera varje elev till ldrandet. Det innebér
att jag som blivande “matteldrare” &r intresserad av hur andra matematikldrare gor for
att eleverna ska ldra sig matematik pa bésta mojliga sitt. Per Olof Bentley som &r
projektledare for TIMSS-projektets matematikstudie hivdar att svenska elever dr
sdmre 1 sin matematikkunskap, mest pa grund av brist pd begreppskunskap, i
jdmforelse med elever i samma alder fran andra linder, TIMSS (2007). Det tycks vara
ett utbrett problem i dagens skola, om man frigar matematiklérare. Det anses att
inldrningsproblemen i just matematikimnet &r en konsekvens av nigon brist i deras
utvecklingsprocess. Styrdokumenten &r tydliga med att skolan aktivt skall forhindra
uppkomsten av krinkande behandling, sdsom utanforskap i dmnet matematik,
Skolverket (2012). Skolans verksamhet skall uppmuntra méngfald och olikheter samt
bidra till att alla inkluderas och kénner trygghet. Enligt mina erfarenheter som
matematikldrare i hemlandet Irak och som blivande matematiklédrare hir i Sverige, ser
jag tydligt att ménga elever hamnar utanfor skolans sociala gemenskap just i dmnet
matematik. Under min verksamhetsforlagda tid motte jag flera olika klasser. I ndgra
av klasserna var det uppenbart att minga elever, 1 arskurs sju, atta och nio, hade svart
med dmnet matematik. Det visar ocksa nationella och internationella undersdkningar
som slagit fast att svenska elevers resultat fallit de senaste aren, speciellt nar det géller
matematiken. Fjdrde unders6kningen i den internationella studien, TIMSS slar fast att
kunskapen hos elever i arskurs 8, ligger under genomsnitt for EU/OECD. Elevernas
resultatutveckling har forsdmrats under perioden mellan 1995 - 2011 fast sjdlva
forsamringstakten har minskats efter ar 2003, TIMSS (2011). Andra internationella

studier som PISA (2003) slér fast att tidig och langvarig nivagruppering ar negativt



for elevers prestation. Skolverkets studie om elevgrupperingar i skolarbetet fran ar
2001, visar att undervisningsinnehdll och utformandet av densamma &r det som
paverkar elevernas resultat snarare @n effekten av sjidlva grupperingarna, Skolverket
(2001).

En verksamhet kan inte tillgodose samtliga elevers behov samtidigt kan jag inte 14ta
bli att som pedagog, fundera Over varfor elevernas kunskapsniva sjunker. Varfor
fungerar inte skolans metoder vél lingre? Vad dr det vi gor for fel eller vad ar det vi

egentligen missar?



2. Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med detta arbete dr att undersoka vilken syn matematikldrare har pa den
sjunkande kunskapsnivédn i matematik i grundskolans senare ar. Jag vill ocksa veta om
lararana kénner igen svérigheterna och vilka metoder de anvinder for att stotta och

hjélpa elever som har specifika svarigheter i matematik.

2.2 Fragestallningar

1. Att undersoka atta larares uppfattning om varfor svenska skolbarn halkar efter 1
matematik.

2. Hur organiserar de intervjuade ldrarna undervisningen i klassrummet, med tanke pa
elevernas skilda forkunskaper.

3. Vilka éatgdrder som de intervjuade ldrarna tror skulle fOrbittra

matematikkunskaperna.
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3. Litteraturgenomgang

3.1 Styrdokumenten om matematik

3.1.1 Vad sédger styrdokumenten om matematik

Enligt skollagen om likvirdighet och individualiserad undervisning ska all utbildning
vara likvérdig och anpassad till varje elevs forutsittningar och behov, detta ska

foreligga inom all skolundervisning i landet enligt Lpf94, 1 kap. 2 och 9 §§.

Normerna for likvirdigheten anges genom de nationella mélen. En
likvardig utbildning innebér inte att undervisningen skall utformas
pa samma sitt overallt eller att skolans resurser skall fordelas lika.
Hénsyn skall tas till elevernas olika forutsdttningar och behov. Det
finns ocksd olika végar att nd malet. Skolan har ett sirskilt ansvar
for de elever som av olika anledningar har svarigheter att nd mélen
for utbildningen. Dérfor kan undervisningen aldrig utformas lika
for alla. (Lpf 94, En likvirdig utbildning; s.2).

3.1.2 Lgr 11

Man kan é&dven ldsa foljande om en likvirdig utbildning i ldroplanen for
grundsdrskolan 2011:

Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och
behov. Den ska frimja elevernas fortsatta ldrande och
kunskapsutveckling med utgdngspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper, (Skolverket, 2011; s.8).

3.1.3 Lpo 94

I skolverkets rapport och under rubriken Bedomning kan man lésa att “Léraren ska
folja och bedoma elevernas kunskapsutveckling pé ett medvetet och pedagogiskt sétt.
Bedomningarna hdnger samman med undervisningen och ska kartldgga och virdera
elevernas kunskaper, aterkoppla for ldrande, synliggdra praktiska kunskaper och

utvédrdera undervisningen”, Skolverket (2011).

Matematikundervisning ska syfta till kunskapsutveckling hos elever och lyfta fram
matematikens anvidndning i1 det dagliga livet och i relation till andra &mnesomraden.

Undervisningen ska utveckla elevernas intresse till dmnet, hdja fortroendet till den
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egna kapaciteten och att kunna anvidnda kunskapen 1 olika kontexter. Vidare ska de
ges mojligheter att uppleva estetiska védrden ndr de kommer i1 kontakt med
matematiska olika former och monster. Undervisningen ska dven utveckla elevernas
kunskaper i formulering, problemldsning och inte minst i reflektioner over vilka
modeller och strategier de anvidnder for att &stadkomma olika resultat.
Matematikundervisningen ska vidare gora det mojligt for elever att med hjilp av
matematikens uttrycksformer tolka och beskriva matematiska och vardagliga

situationer, Skolverket (2011).

Enligt skollagen ska alla elever ha ritt till likvardig utbildning oavsett vilken del i
landet de befinner sig i. Just pd grund av det méste varje utbildning vara anpassad sé
att man tar hénsyn till olika inlérningssvarigheter. Skolan méste ha ett mal och ansvar
for den enskilde eleven, speciellt de som behdver mer hjilp, exempelvis de med
funktionhinder. I en kvalitetsgranskningsrapport (2012:11) tas vikten upp av att ge
extra uppmérksamhet at elever som har det extra svart i skolan for att gora det mojligt

for dem att na skolan olika uppsatta mal.

Skolverket betonar att exkluderingen som sker i1 svenska skolan &r mest
bekymmersam for de svaga eleverna. P4 grund av segregeringen far de “mindre”
duktiga eleverna en sdmre chans till utveckling da de séllan far forsoka l6sa de mer
avancerade uppgifterna. Detta resulterar i att de fastnar i samma fas och dérfor inte
utvecklas efter sin niva eller inldrningsforméga. Detta enligt Skolverkets rapport
nedan.

Kunskapsoversikten anger dock ocksd en rad risker med
nivédindelning, vilka i huvudsak géller de elever som undervisas pa de
lagre nivderna. Det kan exempelvis finnas risk for att ldrare har for
laga forvantningar pd de eleverna, och d&dven en risk for
inldsningseffekter, dvs. begrdnsade mojligheter for val senare i
utbildningen, (Skolverket, 2012; s.43).

Nivagrupperingen ér inte riskfri da det kan innebédra olika forvintningar pé eleverna
beroende pa vilken grupp de tillhor, dessutom finns det risk att eleverna fastnar i fel
grupp. Vidare kan nivigrupperingar innebira ett misslyckande for eleverna nir de vl
uppticker att det inte gir att nd de 6nskade betygen och malen, for att de ar satta i fel

grupp, dessutom stélls det olika krav pa grupperna. Skolverket lyfter dven fram att det
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finns risker dven med att nivdgruppera dven for de hogpresterande eleverna, da det
troligtvis stélls for hoga krav pa dem och det kan medfora 6kad stress. Lararen kan da
dven fOrutsitta att samtliga elever i gruppen har samma prestationsgrad hela tiden,
vilket inte stimmer Overens med flexibilitetskraven i undervisningen som bor
anpassas efter elevernas fordnderliga behov. Andra risker med nivagruppering kan
vara svarigheten att avgora vilken niva eleverna befinner sig pd utifrdn deras egna
onskade mal. Det kan dven vara sé, att elevernas kulturella och sociala tillhorighet kan

spela en viktig roll i beddmningen av deras formaga, Skolverket (2001).

I Riksforbunds rapport betonas att det ér olika faktorer som har orsakat det svenska
kunskapstappet 1 ibland annat dmnet matematik och det kan vara pedagogiska
metoder, ldrarnas utbildning, ekonomiska forutséttningar for skolan, segregation samt tids-
faktorn.

Olika forklaringar till varfor svenska elevers kunskapsresultat
sjunkit Over tid tar ofta sin utgéngspunkt i pedagogiska
metoder, ldrarnas utbildning, ekonomiska fOrutséttningar for
skolan, segregation och sa vidare. Detta dr i sig riktigt, men
sjdlva tiden som resurs far inte gldommas bort. Det ar svart for
elever och ldrare att lyfta resultaten om inte tillrdcklig
undervisningstid tilldelas per &mne eller om den stipulerade
undervisningstiden i sjélva verket inte erbjuds fullt ut. Tiden
som viktig faktor for maluppfyllelse méste lyftas fram, givetvis
under premissen att tiden ska anvidndas pé rtt sitt, (Skolverket,
2012;s.11)

3.2 Teoretiska perspektiv pa undervisningen

3.2.1 Socialkonstruktivistisk teori

De olika teorierna om larandet sdsom socialkonstruktivistisk teori har pdverkat vara
nationella ldroplaner. I en kort definition av denna teori och med sérskilt fokus pé
matematik lyfts i artikeln fram lusten att ldra att kunskapen vixer i mdotet mellan
larare och elev dirfor kan inte kunskapen, enligt detta synsitt, formedlas utan

paverkan av bdda parter.

I socialkonstruktivistisk teori betraktas kunskap som nigot som véxer
och utvecklas i moten mellan den som ldr och den som undervisar.
Kunskap kan inte, enligt detta synsitt, pd nagot enkelt sétt formedlas
utan var och en betraktas som sin egen resurs i larandet. Den som
undervisar kan skapa forutsittningar for larande. (Skolverket, 2001-
2002; s.6)
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Vidare betonar den socialkonstruktivistiska teorin som utgar fran Piagettradition att
utgdngspunkten for lusten att ldra ligger hos eleverna, deras resurser, drivkraft och
vilja att delta under larotillfillen, Skolverket (2001-2002). Evenshaug & Hallen
menar att enligt denna teori betraktas ldrandet som ndgot vixande och kan utvecklas i
motet mellan det larande och ldraren. Dock bestims villkoren for ldrandet av den
undervisande, samtidigt som det bor finnas lust att lira, engagemang och aktivt
deltagande fran elevens sida. Enligt Evenshaug & Hallen (2001) delade Vygotskij och
Piaget samma uppfattning om att barnets tidigaste tdnkande ar forsprakligt. Vygotskij
menade att tdnkandet utvecklas i samspel med den kulturella och den sociala virlden
runt omkring barnet, medan underskattade Piaget sociala och kulturella faktorers
betydelse for tdnkandet, han uppfattade minniskans tinkande enhetligt. Vidare
betonade Vigotskij att barnets sprik kretsar kring det hen redan vet och har upplevt,
han betonade ocksa att barnets kognitiva utveckling styrs av spraket. Enligt Vygotskij
far barnet, som haller pa att ldra sig och oka sin forstdelse successivt, hjéilp av de
vuxna som hela tiden skapar stddstruktur. Vygotskij lyfter d&ven fram vikten av det
sociala samspelet i gruppen nir det giller inldrning. Enligt Evenshaug & Hallen
(2001) ar det logiska tédnkandet och begreppsbildningen beroende av talet och detta
kan skapa problem for sprékforsenade barn. Vidare hdvdar de att inre tal &r av stor
vikt for sjdlva tdnkandet och den anvinds hela tiden for att planera och utveckla olika

strategier.

3.2.2 Sociokulturellt perspektiv
Enligt den ryske psykologen Vygotskij (1896-1934) som grundade detta perspektiv ar

den sociala miljon i fokus. Utifrdn detta perspektiv ska en dmsesidig relation byggas
upp mellan ldrare och elev. Lirandet sker genom deltagande i ett sammanhang, att
vara i1 en kontext. Kommunikationen dr vésentlig for den sociala atmosfaren i klassen
for att ett lirande ska kunna dga rum och ldrarens attityd mot eleverna anses som
betydelsefull, Steinberg (2004). Claesson (2007) ar inne pad samma tankar utifrin sin
tolkning av Vygotskij, kommunikation dr ldrandets centrala verktyg, och dir ska
lararen utifran ett elevperspektiv, locka eleverna att prova sig fram med varierande
strategier med fokus pd processer och inte pd produkten. Enligt Kernell (2002)
uppstdr kunskap i samband med det mdte som uppstir mellan ménniskor och

omgivning, vilket gér kunskap fordnderlig. Att endast vara duktig i &mneskunskaper
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racker inte, det visar bara en del av vart kunnande da det 4ven handlar om hur man
hanterar kunnandet i métet med andra ménniskor. Enligt honom uppstar ldrandet i
motet med eleven och menar da att motets och relationernas betydelse spelar roll for

elevernas identitet och sjdlvbild, Kernell (2002).
3.3 Lararen

3.3.1 Lararyrket idag

Idag stdlls &n mer krav pa lararyrket, dd undervisningen skall anpassas enligt varje
elevs behov 1 samtliga @mnen. Skolundervisningen ska inte bara kunna utveckla varje
elevs skicklighet inom naturvetenskap for dagens behov ndr det giller
naturorienterande &mnen, utan den ska ocksa stddja och hjilpa eleverna till en framtid
som man 4n sd ldnge bara kan begripa konturerna av. Undervisningens verksamhet ar
svér att strukturera och uppfatta i sin helhet, ska den beskrivas ndgorlunda forstaeligt,
kravs sammanstillningar, sorteringar, kopplingar mm. Att kunna vidlja mil och
metoder i undervisningen som ger eleven optimal mojlighet att utveckla kunskap mot
maélen dr skolans och pedagogernas roll, Dimenés (2000). Ménsklig samvaro gér inte
att forutse, dd den framtrider pad samma sitt for olika individer, den beror dven pa
vem som betraktar den. P4 grund av detta blir ldraryrket vildigt svart och komplext,
dé det dr en verksamhet didr man hanterar dilemman och 16ser problem, Brante &
Hjort (2010). I skollagen poidngteras vikten av kunskapsutveckling samt handledning,
det ar viktigt att bdde skolan och de som leder elevernas kunskapsméssiga och sociala
utveckling, fir bade stdd och handledning nir det kommer till att mota eleverna pa det
plan som behdvs (Lgrll).

Wedin (2007) menar att eftersom dagens barn tidigt lar sig att framfora sina asikter
och vara delaktiga ar det viktigt att ldraren jobbar for att erdvra elevernas fortroende,

genom sin auktoritet och relation till eleverna.

3.3.2 Lérarens roll 1 skolan

Mycket forskning har visat att en professionell och bra ldrare dr en bidragande faktor
till elevers studieresultat i skolan. Kernell (2006) menar att det inte ar sa enkelt att
méta om en ldrare dr bra eller dalig, det finns olika sétt att vara en bra ldrare pa. I

vissa situationer kan en ldrare uppskattas och bedomas som en bra och professionell
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larare medan den i andra situationer kan bedomas som en délig eller misslyckad
larare.

I Skolverkets rapport (2001-2002) havdas att samtliga elever betonar ldrarens roll i
lusten till ldrandet oavsett vilken grupp eller enhet eleverna tillhor. Att lararen
engagerar sig och besitter formaga till inspiration och motivation samt formedlar till
eleverna vikten av att kunskap &r viktigt. Det dr Onskvért att lararen kan avgora
elevernas formaga till inlérning i olika &mnen, att kunna se var elevernas svérigheter
ligger och forklara pd ett tillfredsstdllande sitt for dem och &dven att ldrarna kan
formedla ldrandets lust till eleverna, kunna knyta ldrandet till verkligheten och 6ka
elevernas hur kunskap kan anvéndas. Dessa ldrare anvénder sig inte enbart av
liromedel utan utgar dven fran sina egna erfarenheter. For att uppnd en optimal
undervisningssituation maste det finnas ett fungerande samspel mellan elevernas olika
behov, ldrarens kunskaper och andra relevanta faktorer sdsom sjdlva @mnet och
lokalen dér ldrandet dger rum. Detta styrks av inspektorer som har granskat lérare 1
olika kommuner i landet och trédffat pad olika kvaliteter av samspel mellan larare och
elever. Det dr ett krav att eleverna ar delaktiga i samspelet med ldrarna sa att de kan
prestera som de ska. Lusten att 1dra 6kar genom att lararen bekriftar eleverna och far

motta feedback av eleverna, Skolverket (2001-2002).

Enligt Hakansson (2011) menar Hattie att lirare med hoga forvantningar pa samtliga
elever och ldrare som lyckas skapa en positiv relation till sina elever, sannolikt skapar
effekter Over genomsnittet pa elevernas skolprestationer. Hattie hdvdar vidare att
kompetenta ldrare som kan sina dmnen vél forstir sjdlva d@mnets innehdll béttre och
kan anpassa elevernas progression av yt- som djuplirande i anknytning till
dmnesinnehall. Enligt Hattie betraktas ldrarens uppfattningar om undervisning,
laroplaner, ldrande samt elevernas beddmning som betydelsefulla for ldrarens

framgang.

3.3.3 Lérarens betydelse 1 undervisning

Kvaliteten pad klassrummets relationer &r beroende av verksamheten bada hos
pedagogerna och eleverna vilket gor klassrummet till ett socialt system och dess
medlemmar organisatoriska. Diskussioner kring pedagogik och om hur elever lér sig

bist har ldnge varit ett omdiskuterat @mne inom skolhistorian. For att ldrandet ska
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kunna fungera maste dven relationerna emellan de inblandade parterna vara
fungerande da undervisningen vilar for det mesta pa de personliga och de subjektiva
motena anser Kernell(2006). Han menar att genom en gemensam diskussion och
kommunikation vid lektionerna betraktas som en bidragande del till lidrandets
utveckling. Kernell betonar att olika elevers problem kan upptickas av ldraren genom
gemensamma diskussioner, vilket som bidrar till att skapa ett dmsesidigt tillit mellan
lararen och elever och producera bra relationer. Enligt Newton (2009) betraktas bra
relationer mellan aktorerna som en viktig motiverande faktor till elevens ldrande.
Motivationen kan fungera som en drivkraft till larandet. Det dr ocksa av stor vikt att
lararen ska visa hoga forvintningar pé sina elever, vilket i sin tur kan vara en effektiv
uppmuntran till att ta till sig de kunskaperna som behdvs for att nd malen. Newton
(2009) hivder att vissa elever inte skulle klara av sitt skolarbete om de inte forst

overtalas av arbetets viarde och det de gor.

3.4 En inkluderande skola

Mangfalden hos de elever som svenska skolan har idag &r stor. Enligt Lpo94 och
andra styrdokument &dr det skolans skyldighet att bade bekrifta och ta tillvara pa
denna mangfald. Det &r bade forskare och styrdokument som ldgger tonvikten pa att
anpassa skolan efter de enskilda elevernas behov.

Enligt Ahlberg (2001) &r det alla elevers ménskliga rattighet att & ta del av den
utbildning som erbjuds och det anses dérfor vara det ordinarie skolsystemets ansvar
att forsdkra och mojliggdra den réttigheten. Detta innebdr enligt Andersson och
Thorsson att en inkluderande i undervisning samt integrering i den svenska skolan, da
darfor maste man ha ett méal som ska arbeta for, ett mal som gradvis blivit mer
omfattande och tydligt i skolans styrdokument, Andersson & Thorsson (2007).
Inkludering definieras som en process som syftar till att mota alla elevers olika behov
genom en Okad tillgénglighet till inom ldrande, kultur och samhélle. Genom att
minska exkluderingen 1 utbildningen skapas en likvdrdig utbildning och mdjligheter
som hindrar barn med olika behov fran att hamna utanfor, detta enligt Svenska

Unescoradet (2008).
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3.5 Jamforelse mellan ndgra undervisningskulturer

Undervisningens metoder i matematik skiljer sig mer mellan ldnderna dn vad de gor
inom varje land. I en jimforelse mellan ndgra undervisningskulturer i tre stora lander
USA, Japan och Tyskland har TIMSS (1999) gjort sina studier pa négra lektioner for
skolar atta. Undervisningens strategi for amerikanska matematiklektioner ror sig kring
ett samspel mellan aktorerna, dvs. mellan lararen och eleven, utan att ga varken djupt
eller ordentligt pd sjdlva matematikens dmne. Eleverna far 16sa matematiksproblem
med hjélp av ldraren utan att forsoka ténka sjdlva “Léraren 14r ut hur eleverna ska 16sa
problemen steg for steg. Ingen elev bor bli forvirrad eller utséttas for att inte kunna”
(Skolverket, 2001; s.71). I Japan dr det annorlunda, da matematiks lektioner uppfattas
som ett samspel mellan matematiken och eleverna, dir ldrarens roll & mer passivt.
Eleverna far 16sa problem genom en uppmaning sjélva eller inom grupp, dérefter far
lararen diskutera olika problemldsning metoder med sina elever. Medan i Tyskland
bildas matematiks lektioner som ett samspel mellan matematiken och ldraren
“Eleverna far 16sa svara och avancerade problem med hjélp av ldraren med fokus pa

procedurer”( Skolverket, 2001; s.71).

3.6 Forskning om nivagruppering

Forskarna i matematikdidaktik bor utnyttjas i de pedagogiska samtalen eftersom de
utgor en sjélvklar resurs for den behovda utvecklingen av matematikundervisning.

For att kunna forbéttra och underldtta samarbetet emellan forskare och
skolverksamhet dr det viktigt att dessa parter har en fungerande dialog. Den kontakten
kan vara oerhdrt betydelsefull for en fungerande verksamhet i allas intressen.

Detta eftersom forskarna ger struktur och klarhet medan matematiklérare bidrar med
en verklighetsanknuten bild av sjdlva matematikundervisningen. Forskning kan darfor
bedrivas bade om, i och med skolan, Skolverket (2013).

Nér en samverkan mellan skolverksamhet och forskning fungerar idealt skapas en
forstaelse och stora mojligheter till en lyckad utveckling av skolans

matematikundervisning och elevers ldrande.

Det finns fortfarande en méngd fragor och olika tolkningar kvar obesvarade, trots att

nivagrupperingars effekter har studerats av hundratals forskare inom olika projekt.
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Forskningsresultat kan inte tillhandahalla kunskap om en specifik skola utan skolans
pedagoger maste striva sjdlva efter svar pd hur de ska g tillviga, vad de ska gora och

pa vilket satt de ska anvinda forskningsresultatet, Skolverket (2001).

I Skolverkets rapport (2001) ldser man om Sjodin (1991) som har fordjupat sig i

svenska klassrum och vars slutsatser introducerats i Granstroms & Einarsson (1995):

Resultatet pekar pd det oldmpliga i att genomf6ra nivigruppering vid
klassundervisning. Sjodin papekar att i gruppen hogpresterande elever
skapas en disjunktiv situation som innebér att gruppen blir beroende
av sin duktigaste medlem. Ju fler duktiga elever i gruppen desto storre
chans att l6sa uppgiften, dérfor kommer prestationen att dka med
gruppstorleken. Om gruppen daremot enbart bestér av lagpresterande
elever dr sannolikheten stor att det uppkommer en konjunktiv
situation, d.v.s. att gruppen far anpassa sig till den svagaste
medlemmen. Enligt Sjodin beror detta péd att alla vet att de &r svaga
och att den svagaste har liten mdjlighet att forstd de 16sningsforslag
som presenteras. Individens sjdlvfortroende sjunker och grupparbetet
fungerar som en sjdlvuppfyllande profetia (Skolverket, 2001; s.107-
108).

Att faststilla nivagruppering som bra eller daligt med hjélp av empirisk forskning ar
svért. Nivagruppering ér inte riskfri samtidigt som den ger vissa mojligheter. Det
finns olika orsakar till elever matematiksvarigheter, som inte dr nddvandigtvis
behover bero pd nivagruppering. En kvalificerad ldrare kan for det mesta hantera

dessa risker, Skolverket (2001).

3.7 Matematik

3.7.1 Vad ar matematik
Matematik dr ett stort begrepp som ér logisk vetenskap som byggs pa bevis, det vill

sdga logiskt bindande resonemang, Vretblad och Ekstig (2008).

3.7.2 Att undervisa 1 matematik

En slutsats som Ahlberg (2001) drar &r att det inte finns “en bidsta metod” for
undervisning inom matematik utan varje larare far skapa sina egna metoder och ta
hénsyn till olika aspekter som kan komma att paverka elevernas inldrning. Lirarens

didaktiska reflektioner intar en Gvergripande position arbetet att stodja elever med
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olika svérigheter. En bra studiemiljo skapar en delaktighet hos eleverna och kan vara
avgorande for elevens inldrningsprocess och mgjlighet att hantera svérigheter,
Malmer (2003). Lowing (2006) framhdver ocksd att matematikens didaktiska
dmnesteori méste behidrskas av varje matematikldrare for att det ska bli mojligt att
bygga kunskaper utifran olika behov och forkunskaper. Ahlberg (2001) betonar att det
ar viktigt att ha full forstdelse for sitt arbete, man ska med den forstdelsen kunna
stodja elever med sirskilda behov och dd dr det vildigt viktigt att kunna stérka

elevernas tilltro pa en som ldrare samt till deras egen forméga.

For att kunna uppnd en lyckad undervisning ar det viktigt att eleverna har en egen
vilja till att ldra sig och ritt instdllning eftersom med det uppstar en motivation som
kan utgéra en otrolig drivkraft. Detta dr mycket viktigt att kunna synliggdra i
undervisningen, en larare ska med detta forsoka hjilpa, stddja och stimulera till en
vixande motivation men kan aldrig forsoka ta over inldrningen. Eleverna maste fa

chansen att uppna detta sjdlva for att kunna utvecklas som individer, Malmer (2003).

Det dr omojligt for en ldrare att {4 alla elever att bli skickliga i matematik, oavsett hur
pedagogisk och kunnig hen dr, men mdjligheten att nd ut till eleven och fa den att
skapa ett mél finns alltid. Malmer faststdller att elevernas forutséttningar for
begreppsbildning dkar om dem for tillfélle till att arbeta med konkreta material och
berétta det de ser och gor, Malmer (2003).

3.8 Matematiksvéarigheter

3.8.1 Hur uppfattas elever med sirskilda behov 1 matematik

Att ha svérigheter 1 skolan dr egentligen ett relativt begrepp enligt, Malmer (2003).
Hon betonar att i svenska skolan beddmas elevernas tillstdnd i fall de har ndgra
inldrningssvarigheter eller enligt deras prestationer och naende till de uppstillda
styrdokumentens krav och mal for samtliga &mne i1 géllande kurser. Helena Roos
(2012) som dr Linneuniversitetsadjunkt i matematikdidaktik tycker dven att det &r ett
relativt begrepp att ha inldrningssvérigheter. Lag prestationen i matematik har varit

foremal for ménga utredningar, kommentarer och forskningar i olika lénder.
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Matematiker och forskare definierar matematiksvarigheter pé olika sdtt och med olika

ord, Malmer (2003).

Enligt forskare varieras de allménna matematiksvarigheter samt skiljas sig mellan
olika elever, d4 det finns olika individuellt baserade hinder som gor att
inldrningsprocess bada svér och tidskrivande for en delvis elever, Ljungblad (2003).
Elevens inldrningssvarigheter i ett eller flera omrdde av matematiken kan orsaka till
elevens ddliga maende och vacklande fortroende, vilket i sin tur gor sa att eleven
tappar lusten och sjdlvkdnslan till att klara hela dmnet, Malmer (2003). Hon
framhaller vidare att det dr avsevirt att ldraren ska utgd fran elevernas starka sidor for
att stimulera och engagerad deras inre krafter till inlarningsprocess. Malmer formanar
att eleverna ska motas i den nivan déar de befinner sig i och inte i den nivan som
lararen vill att de ska vara. Malmer papekar vidare for att en réttvist och lyckad
undervisning ska kunna gé i verkstillighet maste ldraren vara medveten till var och en
elevens svarighet, kapacitet och kunnighet for att kunna beskriva systematiskt elevens
totala situation. Detta kan leda till att ldraren ska kunna variera och vixla
undervisningens strategi och materialet pa sd sitt som gar pa bidrag att gynna och

inspirera den enskilda elevens matematikkunskaps utveckling.

3.8.2 Elevers matematiksvarigheter olika faktorer

Enligt forskare kan elevers svarigheter i matematik adresseras enligt foljande:

3.8.2.1 Spréklig kompetens (priméra faktorer)

Enligt ménga forskare och pedagoger utgdr den sprakliga kompetensen grunden for
all inldrning béde utanfér och inom skolan. Malmer (2003) bekréftar sprakets
betydande roll for eleverna inldrningsprocess inte minst i d&mnet matematik som
dessutom kréver en hel del forstaelse for begreppsbildning. Lowing (2010) menar att
sprikliga svarigheter och missforstind av ldromedlet och ldrarens forklaringar
betraktas som en huvudsaklig anledning till elevernas problem och misslyckande i
matematik. Eleverna maste ocksd goras medvetna om hur viktig deras roll ar for
inldrningen. Hon skriver vidare att matematiklirare maste kunna forstd elevernas

beteende och upptrddande under lektionerna, de maste kunna fOrestdlla sig hur
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eleverna reagerar pa saker och ting. Om ldraren forstar elevens handlande och

tankande kan de hitta nyckeln till individens egen matematikverkstad, Malmer (2003).

3.8.2.2 Dyskalkyli (specifika matematiksvéarigheter)

Manga forskare tycker att vissa elevers rdkne svérigheter kan bero pa en
grundldggande och konstitutionell oférmiga som motsvarar till dyslexi och som kan
kallas dyskalkyli. I en Artikel ur Svenska Dyslexiforeningens och Svenska
Dyslexistiftelsens tidskrift ldser man att begreppet dyskalkyli kan enligt Dehaene
(2007) innebaéra:

En bristfillig taluppfattning som ger sig tillkénna i svérigheter i mycket basala och
elementira numeriska fardigheter som att jaimfora antal punkter i tvd avgrinsade méngder.
Kaénslan for antal tycks vara en genetiskt betingad formaga som spadbarn och manga djurarter
kan uppvisa, dtminstone om det ror sig om smd méngder, (Svenska Dyslexiféreningens,
2009:3; s. 2).

Enligt den sistndmnda artikeln kan dyskalkyli innebéra svérigheter med att 14sa och
avldsa aritmetiska uttryck eller att ha problem med enkla kalkyler. Dyskalkyli orsakar
ocksa svarigheter med att ordna siffror och tal pd ett korrekt matematiskt vis. I en
artikel av Nationellt centrum for matematikutbildning (2009) som kallas Dyskalkyli
menar Lundberg och Sterner att det inte nddvéandigtvis att det &r sa att alla elever som
har det svart med tal och rdkneuppgifter lider av dyskalkyli, d& talfakta och
procedurer kan excitera pd grund av specifika kognitiva problem, bristfélliga
fonologiska funktioner eller det kan vara sd att eleverna inte fatt tillricklig
undervisning eller stéd. Ljungblad (2003) tycker att vilken elev som helst kan fa
matematiksvarigheter om hen inte har fatt en explicit undervisning med tydliga
instruktioner, dirmed kommer fallet att forvarras for de som lider av det som kallas
dyskalkyli. T bada tva fallen kommer detta att vara en orsak till elevernas
misslyckande 1 dmnet matematik menar hon. Detta for att elever med dyskalkyli
uppfattas som ofullstdndiga som inte har ett sd gott forhdllande till sitt eget ldrande
vad giller tal och rdkne uppgifter. Malmer (2003) betonar att de elever som har
matematiksvarigheter maste ha en noggrann, ordnad och systematisk planering for att
kunna klara sig och nd mélen. Adler (2007) skriver att dyskalkyli kan hindra eleverna
att vixla frdn en konkret niva till ett abstrakt tdnkande. De kan &ven ha svarigheter
med viss annan forstéelse, darfor betraktas en tydlig och organiserad planering och

undervisning som ett betydelsefull.
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3.8.2.3. Lis och skrivsvérigheter

Rapportering av ldssvarigheter hos en individ presenteras ofta pa ett diskret sitt. Ofta
handlar klagomalen om behovet av aterldsande av olika texter utan att kunna komma
ihdg innehallet pa texterna, langsamt ldsande samt behov av ordersdttning eller helt
enkelt gissning som baseras pa sammanhanget. Flertal elever upplever lds- och
skrivsvérigheter inom maénga &mnen sdsom matematik. Dérfor forsoker ndgra
pedagoger att hjélpa dessa elever genom att sitta dem i1 arbete med uppgifter som inte

kréaver sdrskilt stora sprékliga krav, men det rekommenderas inte, Malmer (2003).

Det &r svarare for elever som har en kombination av lds- och skrivsvarigheter
tillsammans med matematiksvarigheter. Dock finns inte sdrskilt mycket forskning
inom detta omrade vilket inte gor saken ldttare, men de flesta undersdkningar visar att
ménga elever som har lds-och skrivsvérigheter dven har svart for matematik.

I skolverkets rapport (2009) framgér det att enligt den internationella studien, PISA
(2003) har elevernas skriftliga sprdkkompetens stor betydelse for kapaciteten av just
problemldsning i matematik. Det vill sdga att elevernas kompetens i matematik ar
beroende av den sprikliga kompetensen som forklarar cirka 70 procent av elevernas

prestation i matematik nar de kinner igen orden i provet och lasforstaelsen.

3.8.2.4 Elever med dyslexi (sekundéra faktorer)

Det finns en viss skillnad mellan den som kallas dyslexi och mellan lds-och
skrivsvarigheter. I NCM-rapport (2002:2) konstaterar Sterner och Lundberg att
dyslexin kan definieras som” en funktionsnedséttning i det fonologiska systemet som
kan ge sig tillkdnna problem med at hantera skrivna ors, sdrskilt ordigenkdnning och
stavning. Storningen har sannolikt en é&rftlig och neurobiologisk bakgrund”, 5-10 %
av befolkningen har troligtvis dyslektisk ldggning 1 olika grad. Det kan troligtvis
handla om ndgra personer som inte har typiska fonologiska bekymmer utan mest
problem med att komma ihag hur orden skrivs. Sjélvklart finns det barn som har
inldrningssvarigheter i skolan pd grund av en allmin kognitiv funktionsnedsittning,

NCM-rapport (2002:2).
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Det finns d@ven barn som har ett daligt ordfoérrad och en bristfillig omvérldsorientering
pd grund av uppvixtmiljon. Dessa barn hanterar olika texter pa ett icke
tillfredsstdllande sétt vilket dr logiskt med tanke pa en grundldggande icke fungerande
lasundervisning som resulterat i forvirring och dalig forstielse av ldsning. I det hér
fallet blir konsekvenserna for det forsta larandet katastrofala. Det finns olika orsaker
an specifikt dyslexi till varfor eleverna har délig lasformaga. Det borde vara mojligt
for pedagogerna att kartldgga hur de pedagogiska stodinsatserna ska se ut genom att
skaffa sig en bra bild av elevernas bakgrund och vilka svérigheter de har, NCM-
rapport (2002:2).

3.8.2.5 Neuropsykiatriska problem

Under senaste aren har det borjat uppmérksammas olika neuropsykiatriska problem.
Neuropsykiatriska problem som t.ex. Damp(tidigare kallades for MPD), ADHD,
autism,  Aspergers och  Tourettes  syndrom  orsakar pd  elevers
koncentrationssvérigheter och ofta i forening med hyperaktivitet. Manga av dessa
barn betraktades tidigare i brist pa kunskap som ouppfostrade, brakiga och allmént

storande. De drabbades ofta av dverkrav, bestraffningar och placerades i ndgon form

av specialklass Malmer (2003).

3.8.2.6 Kognitiv utveckling

Psykologen Jean Piaget dr kénd for teorin om barnets kognitiva utveckling, han ansag
att barnen gér igenom olika utvecklingsstadier, dér tdnkandet kvalitativt foréndras. I
den konkreta operationella perioden(ungefar 7-11 ar) borjar barnen tinka operationellt
det vill sdga att de borjar grubbla logiskt och funktionellt. I detta stadie borjar barnen
lara sig varierande 10sningar och att resonera logiskt, detta dr ofta anvéndbart i &mnet
matematik, Arfwedson (2004). Det &r betydelsefullt att barnen ska stodjas och
uppmuntras i deras inlérningsmilj6é under deras utveckling. Den sociala omgivningen
spelar en stor roll i barnets utveckling anser Vygotskij, ju mer kontakter med olika
kulturer, desto storre erfarenhet och kunskap barnet far. Han menar att man genom
samspel med méanniskor influerar barnets kognitiva tinkande, Evenshaug & Hallen
(2001). Malmer betonar att det &r extra viktigt for svaga barn att fa stod och stimulans
speciellt 1 dmnet matematik som krdver bade abstraktionsformiga och
koncentrationsféormaga. Malmer (2003) anser att tonvikten bor ligga pé att bygga upp

elevernas sjalvfortroende och sjdlvkdnsla genom att stddja, motivera och ha hoga
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forvantningar pa deras formaga och prestation. I styrdokumenten har det ocksé
papekats ldrarens skyldighet att hjdlpa eleverna att tro pé sin egen forméga och i Lpo
94 laser man att det dr ldrarens ansvar att stirka elevens vilja till ldrande och tillit till

denna.

Matteundervisning bor hélla en hog nivd och omfatta de sprakliga faktorer som har
stor betydelse for elevernas lirande inom manga omrdden sdsom ldsning, skrivning
och inte minst matematik. Lérarens insikter och kunskaper om elevernas
spraksvarigheter 1 just matteinldrning dr av stor betydelse for dessa elever som
behover mer sjdlvtillit och lust till matteinldrning. Samtlig didaktisk litteratur lyfter
fram sprakets vikt for begreppsbildning i matematik. Spraket i dess olika former
sasom instruktioner, symboler och text dr basen till det skriftliga spraket och till

matematiken, NCM-rapport (2002:2).

3.9 Metoden och ldararens betydelse

En oldmplig pedagogik i skolan betraktas som en bidragande faktor till existerande
matematiksvarigheter for de flesta elever, betonar Malmer. Enligt henne kan detta
medfora att eleven misslyckas. Exempelvis kan undervisningsnivan uppfattas for hog
och svar att begripa, Malmer (2003). I NCM-rapport (2002:2) betonar Sterner och
Lundberg att en professionell ldrare kan vara till stor hjilp till elevernas engagemang
och skicklighet samt en framstadende stdd till deras inldrningsprocess och utveckling.
Malmer (2003) faststédller att ménga skolelever tycker att dmnet matematik ar bade
sviart och trdkigt. Svérigheterna blir alltfor kringligare for elever med
matematisksvarigheter, da saddana elever redan lider av en svarartad
konstrationskapacitet, brist pa ordforrad, orediga uppfattningar samt ofullstindiga
abstraktionsformagor. Diarfor uppfattas ldraren enligt Malmer (2003) som en
professionalitets roll som &r betydelsefull for sddana elever. Genom att ldraren
anvinder sig av varierande undervisningsformer, kan sddana elevers
begreppsbildnings forutsdttningar och uppfattnings visentlighet utvidgas i en stor
utstrackning, exempelvis ndr dem far jobba praktiskt. Genom att de far berétta vad de
har jobbat bade med 6gon och hénder, dvs. att uttrycka med egna ord det som de har
gjort och sett, kan sddana elever motionera deras svarigheters formagor samt forstirka

deras begévningar och talanger. Malmer (2003) betonar dven att det dr nddvéndigt for
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elever med matematiksvarigheter att vdxla undervisningen med nigot som gar att

tanja sé att &mnet kan tyckas bli roligare och begripligt.

3.10 Andra matematiksvarigheter

Vissa elever kan inte klara av dmnet matematik pd grund av emotionella negativa
forestillningar och blockeringar, och inte pa grund av sjdlva matematikssvarigheterna
som de har. Dessa blockeringar kan visa sig i form av en dvertygelse att de inte &r,
kan bli duktiga i matematik eller att de inte &r tillrickligt intelligenta for att klara

dmnet. Denna Overtygelse dr ett resultat av brist pd sjalvfortroende, Adler (2007).
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4. Metod

4.1 Metodval

Enligt Trost (2007) ar den kvalitativa studien passande nér forstaelse dnskas géllande
andras sétt att resonera eller reagera. Studien passar dven tydlig varierande
handlingsmonster. Jag har valt att anvinda mig av kvalitativa intervjuer med hjélp av
ndgra intervjufrdgor for att syftet av mitt arbete dr att studera lararenssyn pé elevernas
matmateskasvarigheter och soka forstaelse till hur pedagogernas kunskap om dessa
svérigheter i grundskolans senare &r paverkar sjélva undervisningen. Jag har anvint
mig specifikt av dppna intervjufrdgor for att géra det mdjligt for ldrare att skriva sina

egna tankar och uppfattningar.

4.2 Urval

Undersokningsgruppen bestar av dtta erfarna ldrare som arbetar i fyra skolor i sddra
delen av landet. Jag har begrinsat mig till lirare som har mellan 15 till 20 ars
erfarenhet frdn jobbet pd grundskolans senare &r for att uppfylla studiens syfte som
kraver stor kunskap och erfarenheter om elevernas matmatiskasvarigheter, lararnas

syn pé denna problematik och vilken hjdlp ska dessa elever fa.

I sokandet efter urvalsgruppen var jag i kontakt med manga skolor bdde genom mejl
och telefonkontakt. Ménga av de kontaktade skolorna hade inte mdojlighet att delta och
endast fyra skolor stéillde upp varav en av dem hade jag gjort min vft péd for elever 1
skolans senare &r. Under min praktikperiod har jag triffat begavade elever och andra
med olika inldrningssvarigheter vilket inspirerade mig till denna studie. I den andra
intervjuade skolan fanns det elever med inldrningssvarigheter och é&ven
nivagrupperingar. Medan fallet var annorlunda i de tvd andra intervjuade skolor. Da
det inte var mojligt att intervjua flera skolor dn de som stédllde upp behdvdes inte det
slumpmaissiga urvalet efterdt. Urvalsgruppens innehar bédde skolor med
nivagrupperingar och utan. Trost (2007) betonar svarigheten att samla in information
och data frén flera deltagare. Han lyfter &ven upp mdjligheten till studiens
genomforande genom anvidndandet av statistisk mening representativt urval. Detta

innebér enligt Trost (2007) att var och en av dem utvalde skulle kunna motsvara eller
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representera en del av de andra, pd sd sitt blir hela urvalet en miniatyr av

populationen.

Jag anser att anvidndandet av Oppna intervjufrdgor och &r ett tillfredsstdllande
arbetssitt, da jag kunde fa mina fragestéllningar besvarade. Under intervjuarbetesgéng
fick jag fortydliga vissa fragor till ndgra av de intervjuade specifikt nigra av de 6ppna
frdgorna som kunde litt leda till tvekande svar frdn ldrare. Svaren jag fick pa de
Oppna frdgorna varierades enligt var och en av de intervjuades uppfattning och
forestillning. Trost (2007) hdvdar att “en Oppen friga foga standardiserad-man
overldmnar ju &t den svarande att bestimma, vilket gor att fragan inte far samma

mening for alla, dvs. standarden varierar”( Trost, 2007; s. 61).

Ett visst bortfall har intrdffat i mitt arbete pa grund av de intervjuade ldrarnas tidsbrist
och hog arbetsbelastning da de var upptagna med nationella proven, det nya
betygssittningssystem och mycket annat som skolarbetet kriver. Darfor har vissa
larare dven fétt reda pé intervjuerna i slutet av terminen da de inte hade mdjlighet att

medverka tidigare.

4.3 Tillvigagangsatt
Inledningsvis pd mina intervjuar, presenterade jag mig och forklarade studiens syfte
samt hur det samlade materialet kommer att anvéndas. Jag forsokte vara extra tydlig

med mina fragorsformuleringar och gav den nddvéndiga tiden at varje intervjuad for

att fa dem att tdnka ut innan de svarar.

Trost (2007) hédvdar att den intervjuares ordval och eventuellet komplicerade
formuleringar kan litt leda till missuppfattning och dirmed lag grad av reabilitet.
Diremot anvéndandet av litt och tydligt sprik utesluter eventuella missuppfattningar
och bidrar till hog grad av reabilitet. Detta var jag medveten om och darfor
formuleringen och sprikvalet av mina fragestillningar dr med vanliga létt begripliga
ord for forsékra hog reabilitet i studien. Varje intervju varade i 30-45 minuter och jag
gick igenom bade frdgorna och produktionen av intervjuerna, som noggrann

antecknades ner, samma dag och forsokte jamfora de olika svaren.
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De fOrsta tre intervjuerna utforde jag i partner skolan, alla tre ldrare jobbade i samma
skola och har samarbetat linge. Genom intervjuerna mirkte jag att de delade samma
uppfattningar och asikter vad giller undervisning och hantering av elevsvarigheter.

For att kunna samla in mer data frén olika pedagoger valde jag att genomfora fler
intervjuer med andra ldrare i olika skolor. Jag tog kontakt med ett par skolor i sddra
delen av landet och frigade om deras medgivande till intervjuerna men de flesta
avbojde forutom tre skolor som gav deras samtycke till telefon intervjuer. Jag borjade
intervjuerna med kortfattat information om mig sjdlv, vad arbetet handlade om samt
att undersokningen var anonym/och betonade att deltagarnas och skolornas namn
kommer att vara anonyma. Jag lamnade dven mina personliga kontaktuppgifter till de

intervjuade i fall ndgon hade fundering eller fraga géllande intervjuerna och studien.

4.4 Validitet och reliabilitet

Med validitet eller som kallas for giltighet menas att instrument eller fragan skall
mita det den avsedd att méita, Trost (2007). Medan med reabilitet eller som kallas for
tillforlitlighet menas att en undersokning ska vara si stabil som mgjligt, sd att
stimningen for alla intervjuade ska vara likadant. Det innebar exempelvis att tiden for
intervjun, stdllda frgor, sittet att friga och de intervjuades humor vid intervju
tillfallet ska vara ofordndrat for alla intervjuade. Trost (2007) framhéver att for en

kvalitativ intervju ska en lag standardisering forutsittas.

Enligt Trost (2007) dr det mer relevant att tala om trovérdighet istéllet for att anvéinda
begreppen reliabilitet och validitet d& den anvéinda metoden blir enklare och rimligare
att forstd 1 anslutning till studiens/ fragans presentation och diskussion. Trost (2007)
betonar vikten av att undvika frdgans/studiens missuppfattning och ldg grad av
reliabilitet genom att avstd fran anvindning av negationer, krangliga ord eller
ordvindningar i en frdga. For att {4 lata alla intervjuade uppfatta varje frdga pd samma
satt, mdsta intervjuaren anvinda sig av enkla satser med begripliga och vardagliga
ord, pd s sétt garanteras reliabilitets kvalitet, dvs. att fA en hog grad av reliabilitet.
Trost (2007) héavdar att det finns ett samband mellan reliabilitet och validitet, dér blir
validiteten 1&g om reliabiliteten har varit 14g. For att fi en hog reliabilitet och ddarmed
en hog validitet bor frdgornas formulering vara sd noggranna som mojligt sd de

uppfattas pad samma sétt det r &mnat.
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Det verkade att de intervjuade ldrare hade uppfattat intervjufrdgorna sa som jag hade
tankt mig, da alla hade samma mojlighet och tid att tinka och svara individuellt pd

mina intervjufragor. Darfor anser jag att min undersdkning har en hog validitet.

4.5 Etiska principer

Infor varje intervju informerades de intervjuade om studien, dess syfte och dven fatt
en kort personlig presentation om mig sjélv.

Forsta kontakten jag gjorde angéende intervjuerna var muntlig och deltagarnas
frivillighet ombads innan intervjuerna pabdrjades. Dessutom informerades de
intervjuade om mdjligheten att avbryta en pagéende intervju om den intervjuade
onskade det. De intervjuade forsdkrades totalt anonymitet nér det géller namn och
vilken skola de tillhor. Vidare forsidkrades de om att insamlade uppgifter inte skulle

fOoras vidare annat 4n i arbetet.

Samtliga intervjuade fick tillrdckligt med tid for att fundera 6ver och besvara frdgorna

individuellt och sjdlvstdndigt, utan att jag pa ndgot sétt forsokte att pdverka.
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5. Resultat

Att undersoka atta larares uppfattning om varfor svenska skolbarn halkar
efter 1 matematik.

Fem av de intervjuade ldrarna svar pa denna fraga var att svenska elevers kunskap 1
matematik har forsdmrats pa grund av att de flesta eleverna prioriterar annat i
omgivningen &n att ldra sig mer avancerad matematik och andra vill inte anstringa sig
med inldrning av krdavande skoldmnen speciellt matematik; da de litt attraheras av
andra dmnen vars nya inldrningsteknik dr mindre krdvande 4n matematik. Lérare A
berdttar foljande “Det &r ett tecken pd den nya generationen att vélja den léttaste
vigen och upprepa: jag pallar inte, och om det skulle fortsétta pd sé sétt di kommer
kunskapen for matematik i svenska skolorna att avta d4n och mer” Enligt ldrare C kan

vem som helst lyckas om man har viljan. Lidrare D konstaterar att:

Dagens elever behover lagga mer tid pa skolarbetet och nér de
vil gor det kan de komma med glddje och jubla Ja, jag har klarat
det. Det verkar tyvirr som om dagens elever bara vill lira sig
losningsmetoder utantill, d& de flesta inte dr intresserade av att
forstd resonemanget bakom metoderna for att kunna utveckla
sina matematikkunskaper och forstdelse. Detta har i sin tur
orsakat en stor kunskapsbrist hos ett stort antal elever.

Tvéa av matematikldrarnas(F & G) svar till varfor svenska skolbarn halkar efter i
matematik uppges beror pd délig forkunskap, spriksvérigheter eller andra
matematiska svarigheter. Det ansdgs att tidig matematisk inldrning kan underlétta for
framtida matematiska kunskaper "Om man inte har varit med fran borjan, sa dr det
forstaeligt att det blir jobbigare att forstd och ta till sig nya moment. S4 jag tror att de

elever som har det svért nu d4ven hade det tidigare " anser ldrare G.

Medan en av de intervjuade matematikldrarnas svar pa fragan, nimligen ldarare H var
annorlunda da hon tycker att matematikens exakta sprdk kan orsaka ytterligare
problem da det okar elevernas forvirring "Matematikspraket har linge varit ett besvir
for eleverna och har varit en orsak till att de flesta matematikldrare forsokt underldtta
mattespraket for eleverna genom att rationalisera bort den extra informationen som ménga
elever skulle behdva for att undvika missforstdnd, vilket orsakade vidare forsdmring i

amnet”.
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De intervjuade ldrarna uppgav vidare att ungefdr mer dn 80 % av deras elever tinker
negativt ndr det géller &mnet matematik. Larare H uppger att “matematiken i dagens
svenska skola anvidnds endast som verktyg och har ingen hog status, darfor vdljer de

flesta eleverna bort skollinjen som krdver mycket matematik, sdsom naturlinje”.

2- Hur organiserar de intervjuade ldrarna undervisningen 1 klassrummet,
med tanke pé elever med matematiska svérigheter.

Det typiska svaret som sex av matematikldrarna hade var att de inte arbetade
specifikt med elever som hade matematiksvarigheter utan de brukade fi hjélp av
antingen en extra ldrare eller av en specialldrare. Lirare A berittade foljande ” det &r
jattesvért att direkt anpassa undervisning for bade elever med matematiksvarigheter
och andra som inte har nigra problem med att ldra sig matematik”. Lararna tyckte
att ha extra resurser sdsom en specialldrare 1 klassen kan vara till stor hjdlp dé pa sa
vis kan ldrarna fa mer tid till sjélva undervisningen av andra elever som brukar rikna
mycket snabbare &n andra.

Elever som é&r i behov av sérskilt didaktiskt stod i matematik saknar
grundlaggande matematikkunskaper, vilket bidrar till att de tappar
greppet och forstéelse for &mnets grund, med extra moment blir det
alltmer svarare och svérare, s& om de inte far den hjélp de behdver av
en specialldrare vilken &r tids krdvande blir de svért drabbade av
utanforkunskap, sa en av lérarna.

De intervjuade ldrarna berittade vidare att de forsokte ha en individualisering 1
matematik genom att 14ta eleverna arbeta i sin egen takt "De snabba eleverna
behdver mindre tid 4n bade mellan och de lagpresterande eleverna, i sin tur behdver
mellan gruppen mindre tid &n den langsamma gruppen. Dirfor behdver ingen elev
vénta tills de andra eleverna har kommit i kapp henne” berittade ldrare A. Lararna
betonade att genom elevuppdelning skulle matematikléraren kunna hjélpa varje
enskild elev pa ett bédttre sédtt genom att avsitta mer tid till varje elev och ge

individuellt stdd under lektionerna.

Nedan hur en larare beskrev en matematiklektion:

Det brukar startas med lite sméprat om allmédnna saker for att forbereda
eleverna till lektionen, dérefter foljer en kort genomgéng (cirka 15 minuter)
om géllande avsnitt slutligen stélls ndgra frigor for att starta lite diskussion
med eleverna. Efter detta skriver ldraren upp numren av de sidorna som
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eleverna ska rékna i boken. Léararen och specialldraren, om det finns, gér runt
och hjélper de som behover hjilp med rdkningen.

Mindre typiska svar for denna frdga som tre av ldrarna hade var att de forsokte hjdlpa
de lagpresterande eleverna s& mycket som mojligt genom olika forklaringar och létta
rdkneuppgifter. Lararna berittade dven att de inte anstranger ldgpresterande eller de
som har matematiska svarigheter med komplicerade rdkneuppgifter som resten av
eleverna brukar gora. Lirarna betonade vidare att de anvinde hogpresterande elever
som extra resurs i klassen, det vill séga att uppmuntra de att hjélpa varandra samt att
hjélpa de som inte kan, da ldraren inte alltid kunde hjdlpa alla pa grund av tidsbrist
”Jag forsoker gora sé gott jag kan, men det gér tyvirr inte lika bra for alla elever trots
att de far samma instruktioner, man kan inte hjélpa de som inte vill ldra sig” uppgav

larare C.

Atypiska svar enligt tvd av de intervjuade ldrarna (ldrare G & H ):

“Det ar klart att matematikldraren ska kunna hitta olika arbetssétt, exempelvis i1 en
individuell eller i gruppundervisning, det kan dven vara i form av gemensamma
16sningar som visas upp for liararen efterdt”. Lararna tyckte inte att det dr en sérskild
bra idé att segregera eleverna utifran deras prestationer, utan det kan fungera battre
om matematikldraren ska anvénda sig av varierad undervisning som ir anpassad efter
den enskilda eleven. De sistndmnda ldrarna arbetade s att alla elever ska kunna fa en
instruktion som lyfter fram deras avsikt med olika matematikarbete och inte bara att
utgd fran en enda ldrobok som &r svar att anpassa till varje elev. De betonade att det ar

oerhort viktigt att hitta andra arbetssétt som béttre passar elevernas olikheter.

3-Vilka atgidrder som de intervjuade ldrarna tror skulle forbéttra

matematikkunskaperna.

Det typiska svaret for denna fraga som sex av matematikldrarna hade var att
matematik ar ett sadant &mne som de flesta eleverna inte har 14t for, dessutom brukar
elevernas kénslor och tankar kring detta &mne inte vara sdrskilt positiva. Dérfor dr det
extra viktigt att motivera eleverna till matematikens larande genom att koppla d&mnet
till elevers sinnevirld och forsoka realisera varje moment pa sa sitt att eleverna kan

relatera till. Detta tillimpas dock specifikt for ldgpresterande elever ” det ér av stor
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vikt att motivera eleverna och Oka deras sjdlvkénsla och framétanda genom att

synliggér matematiken i elevernas virld”, betonade lérare A.

Mindre typiska svar var att tre av de intervjuade ldrarna konstaterade att
undervisningen ska vara pd sd sdtt att alla elever ska kunna kdnna glidje,
sjalvfortroende och motivation under matematiklektionerna. Detta kan ske om varje
elev skulle jobba pd sin egen takt eller sin egen nivd ”Genom att gruppuppdela
eleverna kan varje elev kénna tilltro till sin egen forméga samt fr mer lust som 1 sin
tur kommer att bidra till eleven inldrnings framsteg i &mnet matematik” Betonade
larare E. Larare A berittade att ”Jag forsoker fa mina lagpresterande elever kdnna sig
duktiga och kan genom att ha varmt och hérligt klimat i klassen, om mina elever inte
lyckas ndgon géng, dd kdnner jag mig som om det dr jag som inte kunde ldra ut”.
Darfor tyckte lararna att det dr jétteviktigt att alla skolor som har elever med
matematiska svarigheter ska ha tillrdckligt med extra resurser exempelvis
specialpedagoger eller speciallirare samt olika andra hjdlpmedel. Lérarna
understrykte vidare att det &r kommunens ansvar att anskaffa den stod och resurs varje

skolan behover for mer kunskap och darmed utveckling av ldrandet.

Medan det atypiska svaret var att bada ldrare G och H markerade att det dr olika
faktorer som kan bidra till elevernas matematiska kunskapsutveckling exempelvis
genom att inte lata en enda matematiks bok styr undervisningen utan att kombinera
med andra material. Lararna betonade att det &r av stor vikt for djup forstéelse och
kunskapsutvecklande att diskutera olika matematiska begrep med eleverna, gé igenom
varierande matematiska metoder och losningar “det medfor en kvalitativ podng”

uppgav larare H. Larare H berittade Foljande:

Jag tycker att det dr ett opedagogiskt arbetssitt att ldimna eleverna sjdlva
med deras matematikbdcker for att det innebér att eleverna inte kan fa
nidgot samband. Tyvérr ser det ut s pd de flesta svenska skolorna
nufortiden [...] det dr inte sd l4t att dndra undervisningssystemet, det
kommer att ta sin tid. I var inkluderandeskola forsdker vi gdra s& gott vi
kan for att stodja och forbéttra varje elevs forstielse och inte bara folja en
klassisk undervisning.
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5.1 Sammanfattning av resultat

Samtliga larare papekade att det dr olika faktorer som har bidragit till att svenska
elever halkar efter i imnet matematik. En av de viktigaste anledningarna enligt lararna
ar att eleverna inte tar sitt eget 1drande pa allvar.

En annan orsak som ldrarna ndmnde &r bristande forkunskaper i matematik eller
inldrningssvarigheter. En annan viktig faktor dr elevers bristande vokabuldr att

utrycka tankar och funderingar med matematiska ord och begrepp.

De intervjuade lararna organiserade sina matematiklektioner pé olika sétt for att
anpassa undervisningen dven for elever med matematiska svérigheter och som saknar
kunskap om d@mnets grunder, enligt de intervjuade ldrarna. En del av matematikldrarna
anvinde sig av extra resurser i klassen eller individualisering i undervisningen genom
elevuppdelning och ldta varje elev arbeta i sin egen takt. Andra lérare forklarade extra
och brukade ge ldtta uppgifter till lagpresterandeelever eller anvdnda sig av
hogpresterande elever som extra resurs i1 klassen, da frustrationen Over att
matematikldrarna inte har tillrickligt med tid for att mota elevers olikheter &r stor.

Medan vissa ldrare tycke att varierad och mer anpassad undervisning &r ett maste.

De intervjuade ldrarna anvdnde sig av olika dtgirder for att forbittra
matematikkunskaperna hos eleverna. Detta gors genom exempelvis genom att
koppla till elevernas sinnevirld for att ddrigenom 6ka deras motivation. Tvé av
pedagogerna betonade dven vikten av att ldra ut de olika matematiska begreppen
och se till varje individs forstaelse stods och forbéttras. Hellre det dn att bedriva

en traditionell undervisning, tycker lararna.
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6. Resultatanalys och diskussion

Det dominerande svaret pa studiens forsta fraga som gar ut pa lirares uppfattning om
varfor svenska skolbarn halkar efter i matematik dr att eleverna inte tar sitt eget
larande pé allvar. I Skolverkets rapport Lusten att ldra- med fokus pd matematik,
betonas kravet pd elevernas delaktighet i samspelet med ldrarna for att kunna prestera
som det forvéntas av dem, Skolverket (2001-2002). Samtidigt betonar eleverna, enligt
samma rapport ldrarens roll i undervisningsprocess oavsett vilken grupp eller enhet
eleverna tillhor. Att lararen engagerar sig och besitter forméga att inspirera, motivera
och formedla till eleverna dmnets vikt, ibid. Evenshaug & Hallen (2001)betonar att
larandet, utifran socialkonstruktivistisk teori dr ndgot vixande som utvecklas i motet
mellan den ldrande och den som lér ut. Dock ir villkoren for ldrandet bestimd av den
undervisande samtidigt som det bor ingd lust att ldra, engagemang och aktivt
deltagande fran elevens sida. Forskning visar att en bra och professionell pedagog ar
en bidragande faktor till elevers positiva studieresultat i skolan. Genom pedagogens
agerande i klassrummet och sittet att leda arbetet undervisa exempelvis, matematiska
abstraktioner, paverkas elevernas upplevelse och kinslor for sjilva &mnet. Nér lararen
bemoter eleverna med ett engagerat och positivt forhdllningssatt 6kar elevernas chans
for en positiv kunskapsutveckling. Aven pedagogens engagemang och positiva
forhallningssitt tycks oOka elevernas vilja till ldrandet och dédrmed &dmnets

kunskapsutveckling gar vidare.

I Lpo94 lyfts fram vikten av elevernas valfrihet och inflytande over sitt ldrande for att
utveckla elevernas forméga till personligt ansvars tagande inte bara nér det géller val
av olika kurser och dmnen utan dven deltagandet i sjdlva planeringen och
utvirderingen av skoldagen, SKOLFS (1994:1). Syftet &r att hjédlpa eleverna att bli
ansvarskdnnande samhéllsmedlemmar som fér inflytande genom ansvarstagande och

som kan ténka sjdlvstindigt genom att kdnna till sina skyldigheter, SOU (1992:94).

Pedagogerna 1 undersdkningen nidmnde andra faktorer som dven kan orsaka
matematikproblem, sdsom bristande forkunskaper. Skolverket slér fast i en rapport att
lararen har skyldighet att f6lja och bedoma kunskapsutvecklingen hos eleverna innan

fortsatt undervisning kan genomforas. Detta bor goras genom undervisning,
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kartliggning av elevernas kunskaper, lirandets aterkoppling, synliggorandet av de
praktiska kunskaperna samt genom undervisnings utvdrdering. Vikten av
bedomningen av elevernas kunskapsutveckling beror pa att &mnets forkunskaper och

instéllningen till &mnet spelar en stor roll i elevernas lust att l4ara, Skolverket (2011).

Enligt de intervjuade ldrarna betraktas vissa elevers funktionshinder som en
forsvarande faktor i matematikinlérning och kallas for emotionell faktor. Detta
bekriftas inte av Malmer (2003) och Roos (2012), som menar att olika slags
funktionshinder r ett relativt begrepp och inte har med inlérningssvérigheter att gora.
Vidare tycker forskarna att svarigheter med matematik varierar mellan eleverna dé det
finns olika individbaserade hinder som forsvarar inldrningsprocessen och gér den mer
tidskrdvande. Malmer (2003) péstar vidare att elevernas inldrningssvérigheter inom
ett eller flera matematiska omrdden paverkar dem negativt och ger dem daligt
sjalvfortroende; vilket 1 sin tur leder till mindre lust for &mnets ldrande. Darfér menar
Malmer att ldraren bor utgd fran elevernas starka sidor for att 6ka deras motivation
och engagemang. Detta bor goras genom att moéta eleverna vid deras verkliga
kunskapsniva och inte den 6nskade nivan. Malmer (2003) menar att en lyckad och
rittvis undervisning kan uppnds genom ldrarens kartliggning av varje enskild elevs
svérigheter, kapacitet och kunskap. Detta leder i sin tur till att en systematisk
beskrivning av elevens totala situation blir mojlig. Vilket bidrar till varierande och
omvéxlande undervisningsstrategier och ddrmed storre mdjlighet for den enskildes

kunskapsutveckling i matematik.

En annan faktor som kan pédverka elevernas prestation i dmnet matematik ar elevers
bristande vokabulér att utrycka tankar och funderingar med matematiska ord och
begrepp. Malmer (2003) bekriftar sprakets betydande roll for elevernas
inldrningsprocess sérskilt i matematik som krdaver en hel del forstdelse och
begreppsbildning. Aven Léwing (2010) betonar att spraksvarigheter, missforstand och
lararens kapacitet som forklaring till elevernas inldrningsproblem och darmed
misslyckandet specifikt i matematik. Enligt den internationella studien, PISA (2003),
har elevernas skriftliga sprakkompetens stor betydelse for kapaciteten av problem-
16sning 1 matematik. Det vill séga att elevernas kompetens 1 matematik ar beroende av
den sprakliga kompetensen som forklarar cirka 70 procent av elevernas prestation i

matte nér de kdnner igen orden i provet och lasforstaelsen, Skolverket(2009).
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Enligt, Vretblad & FEkstig (2008) &ar det matematiska sprdket en nyckel for
matematiskt lirande, da detta sprék gor det mojligt for lararen att fortydliga
matematikens struktur, dvs. relationen mellan fakta, begrepp och procedur. Att tala
matematik med elever dr det av stor vikt da de fir mojlighet att utrycka sina tankar
med hjdlp av samma sprak vilket underldttar elevernas kontakt med det egna

tdnkandet och Okar deras medvetande om vad de vet och hur de vet det.

Svaren pé studiens andra frdga som gér ut pd hur de intervjuade ldrarna organiserar
undervisningen i klassrummet med tanke pd elevernas skilda forkunskaper, visar att
lirarna organiserar sina matematiklektioner pd olika sédtt for att anpassa
undervisningen dven for elever med matematiska svarigheter. Enligt lararna uppfattas
matematiksvarigheter som komplex och ddrfor &r det inte 14t att anpassa
undervisningen utifrn elevers olikheter. Lérarna anser att elever som dr i behov av
sarskilt didaktiskt stdd i1 matematik saknar for det mesta grundliggande
matematikkunskaper. Detta innebér, enligt de intervjuade lérarna, att elevernas
uppdelning i homogena grupper kan vara en bra 16sning, d& behov av extra stod for
lagpresterande elever i klassen, i form av exempelvis specialpedagog foreligger.
Dessa larare upplever det som problematiskt sdrskilt nir gruppen spretar mycket
kunskapsmassigt. Enligt Ljungblad (2003) varierar de allménna matematiksvarigheter
och skiljer sig mellan olika elever, da det finns olika individuellt baserade hinder som
gOr att inldrningsprocess bada svér och tidskrdvande for en delvis elever. Enligt de
intervjuade ldrarna anses nirvarandet av en specialldrare i klassen vara av stor hjilp;
for att det innebdr mer tid for lararna som far dgna undervisningstiden for
snabbinlirda och hogpresterande elever. Aven lagpresterande elever eller som har
matematiskasvarigheter skulle gynnas; da det blir mojligt for dem att f& jobba i sin
egen takt medan de hogpresterande far mer avancerade uppgifter. Detta kallas dock
for hastighets- individualisering. De intervjuade ldrarnas uppfattning skiljer sig i en
vis utstrickning frdn det som star i Jan Hakansson (2011) om Hatties uppfattning att
elevernas skolprestation paverkas positivt nédr lararen har hoga forvintningar pa
samtliga elever och lyckas skapa en bra relation till dem. Enligt skollagen ska alla
elever ha rétt till likvirdig utbildning oavsett var eleverna befinner sig i landet. Darfor
ska varje utbildning vara anpassad genom att ta hinsyn till elevernas olika
inldrningssvarigheter. Denna uppfattning stimmer Gverens med tvd av de intervjuade

lararnas uppfattning som arbetar pé ett annorlunda och mer individanpassat sétt, deras
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arbetssdtt gdr ut pa att anvinda andra liromedel &n matematikens ldrobok som ménga
génger upplevs som svaranpassad till elevernas olika inldrningsbehov. Malmer (2003)
betonar att lararens insikter och kunskaper om elevernas spriksvarigheter i just
matematikinldrning &r av stor betydelse for dessa elever som behdver fa mer sjilvtillit
och lust till matematikinlérning. Skolverket betonar att den nirvarande exkluderingen
i svenska skolan drabbar mest de svaga eleverna. P4 grund av segregeringen far de
“mindre” duktiga eleverna sdmre chans till utveckling d& deras mojlighet att 16sa mer
avancerade uppgifter minskas. Detta leder i sin tur till att de fastnar i samma fas och

darfor inte utvecklas efter sin niva eller inlarningsférméga.

Jag haller med att det finns stora risker for inldsningseffekter, vilket innebar
permanent placering for vissa elever i en speciell grupp. Risken med det kan vara att
elevens kunskapsutveckling forhindras. Nivagrupperingen kan dven orsaka péd andra
problem sa som att dessa elever stigmatiseras. Undervisningen i olika grupper kan ge
eleverna samre sjalvfortroende och sénker deras motivation for studier. Det kan dven
minska ldrarnas forvintningar pa elevernas kunskaper och inldrning av detta dmne.
Det sistndmnda lyfts 1 Skolverkets rapport for 2012 som konstaterar att elevers
segregering ger simre utbildning &t alla inblandade elever. Ahlberg (2001) konstaterar
ocksa att det dr en del av elevers réttigheter att fa ta del av den utbildning som erbjuds
och det anses dérfor vara det ordinarie skolsystemets ansvar att forsikra och
mdjliggéra den réttigheten. Enligt Lpo94 och andra styrdokument dr det skolans
skyldighet att bdde bekréfta och ta tillvara pa att svenskskolan ska vara en skola for
alla. Det dr bade forskare och styrdokument som ldgger tonvikten pd att anpassa

skolan efter de enskilda elevernas behov.

Ett annat problem som de intervjuade ldrarna upplevde ér tidsramen som uppsétts for
undervisningen och som upplevs vara otillrdcklig. Att ldrarna inte har tillrackligt med
tid, far de att kéinna sig vara otillrdckliga 1 relationen med elever; dirfor 6nskas en
specialldrares ndrvaro i klassen. Den sistndmnda lyfts dven fram av Lérarnas
Riksforbund som betraktar undervisningstiden som en viktig resurs for
undervisningsresultat och som lyfter kunskapsresultatet. Vidare beskrivs
undervisningstiden, om det anvinds péd ratt sitt, som en viktig faktor f{or
méaluppfyllelse, Skolverket (2012). Brist pa undervisningens tid paverkar, enligt min

uppfattning, dven elevernas mdjlighet att utnyttja den. For att utnyttja denna optimalt
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kriavs det att ldrarna skapar sig en bra uppfattning om elevens prestation béade

individuellet och i grupp och for att ta reda pa detta krivs det sé klart mer tid.

Som svar pa studiens tredje fraga, som gar ut pa vilka atgédrder de intervjuade lararna
trodde skulle forbattra matematikkunskaperna, betonar ldrarna vikten av att motivera
eleverna till matematiskt lirande genom att koppla dmnet till elevernas sinnevérld och
forsoka realisera varje moment. Lararna upplever att ménga elever varken har det latt
eller kdnner sdrskilt positivt for detta dmne. Detta tolkas som att eleverna saknar
drivkraft, engagemang, motivation och intresse for matematik och det borde darfor
vara av storsta vikt att undervisa fran det konkreta till det abstrakta for att motivera
eleverna. Detta stimmer &verens med den socialkonstruktivistiska teorin som utgar
fran Piagettradition dér utgdngspunkten till lusten att ldra ligger hos eleverna och att
den paverkas av hur mycket resurser, drivkraft och engagemang eleverna visar samt
deras vilja att delta under lédrotillfillen, Skolverket(2001-2002). Vidare betonar
skollagen att matematikundervisning ska syfta till kunskapsutveckling hos elever och
dven att realisera dmnets anvindning i det dagliga livet och i relation till andra

amnesomraden, Skolverket(2011).

Jag anser att det dr av stor vikt att fa eleverna gilla matematik och se det som ett roligt
dmne. Jag tror dven att eleverna skulle ha en positiv uppfattning om matematiken om
undervisningen ordnas med utgangspunkt i elevernas egna erfarenheter om d&mnet och
deras tidigare kunskaper kopplat samman till fOrstdelsen for matematikens

anvindningsomrade.

De intervjuade ldrarna poédngterade vikten av att ge extra hjilp och stimulans till de
elever som dr i behov av extra sympati, sjalvfortroende och stdd i detta d&mne. Detta
genomfOrs genom att lata dessa elever jobba i sin egen takt och ge dem littare
uppgifter som passar deras kunskapsnivd. Lidrarnas uppfattning stimmer delvis
overens med vad Malmer (2003) hivdar nér det géller vikten av att ge extra stdod och
hjélp for svaga elever for att oka deras stimulans specifikt i &mnet matematik som
kriver béde abstraktions- och koncentrationsformiga. Malmer (2003) anser att
tonvikten ligger pa att bygga upp elevernas sjdlvfortroende och sjilvkinsla genom att
stddja, motivera och visa hoga forvintningar pa deras formagor och inre kapaciteter.

Detta poidngteras dven av Newton (2009) som skriver att vissa elever skulle inte
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handskas med sina inlimningsuppgifter om de inte dvertalas frén borjan pd vikten av
dessa uppgifter. Nar det géller att lata lagpresterande elever jobba i sin egen takt eller
dven ge dem ldttare uppgifter stimmer inte alls med vad det stir i Skolagen. I en
kvalitetsgranskningsrapport tas upp vikten av att uppmérksamma elever som har det
extra svart i skolan for att hjdlpa dem att nd skolans uppsatta mal, Skolinspektionen
(2012). Genom elevernas segregation eller utdelning av lattare rakneuppgifter till
elever som behdver extra stod i &mnet blir det omojligt for dem att lara sig bra
matematikkunskap eller uppné skolans uppsatta mal. For att ldraren ska hitta rétt satt
att fi eleverna ldra sig matematik, behdver ldraren vara medveten om vad, hur och

varfor eleverna behdver ldra sig.

Tva av de intervjuade ldrarna betonar matematiska begrepp och sprékets roll for att nd
den optimala i dmnets forstdelse och ldarande. Detta uppfattas som att matematiska
begrepp dr nyckeln for dmnets forstaelse vilket i sin tur kommer att ge eleverna
tillfalle att uttrycka sina tankar i ord genom att anvinda matematiska spraket. Det
sistndimnda kan kopplas till det sociokulturella perspektivet som gar ut pd att eleverna
utvecklas mest genom samspel med andra som besitter mycket kunskap och
fardigheter. Detta beror pd att genom samspelet fir eleverna tillgdng till kunskaper,
tankesdtt, sprdk och fardigheter som de mer kompetenta har. Sjdlva
begreppsbildningen betraktas som social och kulturell fenomen, Evenshaug & Hallen

(2001).

Malmer bekriftar att &mnet matematik kraver en hel del forstaelse och formaga till
begreppsbildning vilket i sin tur forklarar vikten av spraket som spelar en stor roll for
elevernas inldrningsprocess. Samtliga didaktiska litteratur lyfter fram spraketsvikt for
begreppsbildning i matte. Spraket i dess olika former sdsom instruktioner, symboler

och text &r basen till det skriftliga spriket och till matematiken, NCM-rapport (2002).

Det édr betydelsefullt att lararen ska skapa grund for fOrstaelse och forklara for
eleverna olika allmédnna begrepp och modeller s& dem kan anvédnda det som redskap
for att forstd verkligheten. Det finns tydlig koppling mellan undervisningen och
arbetsmetoden som ldraren anvénder for att fa eleverna att nd de uppsatta mélen.
Samma koppling finns dock dven mellan undervisningsmil, &mne och de olika

arbetsformerna.
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Andra bidragande faktorer till matematikkunskaps forbdttring som lyftes fram av
pedagogerna dr att anvidnda varierande matematiska metoder och losningar for att
stodja och forbéttra varje enskilt elevs forstielse och inte bara folja en klassisk
undervisning. Detta har dven betonats av skolverket i kursplanen for matematik
avsnitt, dd det podngteras att undervisningen ska utveckla elevernas kunskaper i
formulering, problemlosning och inte minst i reflektioner over vilka modeller och
strategier de kan anvinda for att astadkomma olika resultat (Lpo94). Pedagogernas
uppfattning och strdvandet mot varierande undervisning sa att den skulle passa
elevernas olikheter dr enig med vad Malmer (2003) hdvdar nir det géller den réttvisa
och mest lyckad undervisning; som gér ut pa att ldraren ska kunna variera och vixla
undervisningens strategi och materialet for att gynna och inspirera den enskilda

elevens matematikkunskaps utveckling.

Genom ldrarens varierande arbetssétt och arbetsformer 6kar elevernas motivation och
dven utvecklingsmdjlighet. Detta ger ndmligen ldraren individualiseringsmdjlighet 1
undervisningen, vilket innebér att 1draren blir bdde instruktor och handledare till varje
enskild elev. For att 4stadkomma detta &r det ett maste att ldraren kénna till hur och pé
vilket arbetssétt varje enskild elev kan ldra sig och utvecklas, hur den lar sig och vad
den har for dmnets baskunskap. Vidare med hjdlp av kursplanerna och kontinuerlig
utvérdering till elevernas kunskapsutveckling blir det mdjligt for ldararen att uppfylla
sin skyldighet gentemot alla parter och dven klarar av att folja skolanslag och

styrdokument.
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7. Slutsats

Matematikkunskaperna sjunker i grundskolans senare ar och matematiklérarna tycker
att den huvudsakliga anledningen &r att eleverna inte tar sitt eget larande pa allvar.
Andra bidragande faktorer enligt de intervjuade ldrarna &r bristande forkunskaper i
matematik, vilket paverkar negativt elevernas motivation och instillning till dmnet.
Andra orsakande faktorer visar sig dven vara elevernas bristande vokabuldr att
utrycka sina tankar och funderingar med matematiska ord och begrepp samt olika

matematikssvéarigheter.

Det finns olika faktorer som kan motivera och bidra till elevernas lirande sédsom
larares kunskaper, inte minst &mnesdidaktiska och en medvetenhet om elevernas olika
behov samt att stélla hoga forvantningar pa samtliga elever. I styrdokumenten betonas
lararens skyldighet pd att motivera elevernas tilltro till sin egen forméga. Enligt
skollagen: Genom utvirdering och planering av undervisningen kan ldraren ta reda pé
olika viktiga aspekter exempelvis &mnesldroplan, centrala innehdll, undervisningsmal,

tillgéngligautrustningar, nddvindiga resurser samt elevernas forkunskaper.

Larandet ur det sociokulturella perspektivet betonar att den som lér sig méste tilligna
sig olika begrepp och resonemang. Samtliga intervjuade ldrare lyfter upp vikten av
elevernas ldrande av matematiska spriket och olika begrepp. Att dstadkomma detta
genom lektionernas korta genomgéngar och elevernas individuella arbete med
rdkneuppgifter som dr inhdmtade fran laroboken och andra externa matematiska
material, dr ndgot jag tvivlar pa. Enligt Skolverkets rapport har lirandet blivit ett
individuellt projekt da eleverna har begrénsad tillgang till ldrarens kompentens,
utldmnas till sig sjdlva och fir soka kunskap pa egen hand for att uppna de uppsatta
maélen.

Studien visar att elever med olika matematiskasvérigheter inte far tillrickligt med stod
och anpassad undervisning som de annars behdver. Jag anser att pedagogerna behover
bli mer medvetna om elevernas olika svarigheter nér det géller matematikinlérning
istdllet for att beddma dem utifrdn deras prestation som orsakas av eventuella

inldrningssvarigheter. Detta innebér att inkluderingsbegrepp inte &r vél forankrat i
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svenska skolan. Jag tycker att genom inkluderingen kommer alla elever att
genomsyras av en positiv anda och ingen elev skulle behdva kinna sig utanfor under
matematiklektionen. Matematikundervisning behdver vara mer varierad och anpassad
till varje elev da det inte finns ndgon generell metod som kan anvéndas till ett flertal
elever med matematiksvarigheter. Genom undervisningsanpassning far eleverna mer
inflytande 6ver sjdlva undervisningen och ldraren far en mer Sppna attityd gentemot
alla elever som brukar ha olika forutsittningar, intressen och erfarenheter. En annan
gynnande faktor till en bittre undervisning dr stigande kunskapsutveckling och
ddrmed mindre tidspress under lektionerna. Tidspress minskar pedagogernas
mdjlighet att stodja eleverna i sin utveckling och fa dem att vara mer kreativa
individer. Risken att eleverna upplevs som avvikande istdllet for att f mer stod som

de har ratt till.

7.1 Erfarenheter for min framtida yrkesroll

Skrivandet av detta arbete har bidragit till en bra grund for min egna framtida
yrkesroll som matematikldrare da har jag fitt bred kunskap och uppfattning om
elevers olika svarigheter. Som blivande ldrare behover jag fundera pa vad eleverna
behover fa ut av matematiken och hur. Jag har stort engagemang och forhoppningar
att kunna skapa bra relationer till mina framtida elever, motivera dem, dgna mig tid &t
undervisningsplanering for att kunna anpassa det efter varje enskild elevs behov och

inte enbart folja laroboken samt forsoka skapa inldrningsglddje i klassen.

7.2 Fortsatt forskning

Genom skrivandet av denna uppsats har intresset vickts till andra omrédden som kan
vara foremal till vidare forskning. Sdsom hur eleverna med matematiskasvérigheter
respektive de begavade eleverna upplever matematikundervisning i skolan och hur de
skulle vilja ha undervisningen istéllet. En jimfGrelse mellan ldrare och elevers
uppfattning kring detta kan vara nédvéndigt darefter. Det kan dven vara intressant att
gora en longitudinell studie didr man forst undersoker vilka elever som har fatt
matematiskt stdd 1 grundskolan for att senare folja upp dem i gymnasiet och se hur det

har gatt for dem.
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Bilaga

Hej!

Jag ér en student pé ldrarutbildningen vid Malmé hogskola.

Jag gor en studie kring elevers matematiska svérigheter och nivadgrupperingar i

grundskolans senare ar och gymnasiet. Jag dr tacksam om du vill ta dig tiden till

foljande intervjufrigor. Sjélvklart &r du helt anonym.

Tack pa for hand!

1- Vad &r kunskap 1 matematik- nu och i framtiden?

2
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Synliggor ldrare matematiken i barnens virld?

Tycker du att matematikboken dr komplett for att uppna malen i kursplanen?
Hur gor du da?

Finns det annat som du anvédnder exempelvis internet?

Utgér du enbart frdn matematikboken eller kompletterar du med eget material?
Hur ser ett vanligt lektionspass ut i stora drag?

Vilka moment dr det som du tycker att eleverna har svérast att greppa?

Brukar du dé diskutera olika 16sningar pa matematiska problem med en klass
eller grupp?

Fungerar det laborativa materialet for alla vara barn? Kan ldrare undvika att
elever sitter och arbetar mekaniskt med det? Kan larare hoja kraften i det
laborativa materialet genom individuella diskussioner och arbete med flera
sinnen? Funderar ni 6ver vilka material som ar ritt i olika sammanhang? Eller
kan ni kanske utveckla nya material?

Hur arbetar du for att eleverna ska fa tilltro till sin egen féorméga i matematiken?
Har lérare individuellt arbete eller en individualisering i matematik?

Kan ldrare hitta andra arbetssitt och redovisningsformer som béttre passar
elevernas olikheter?

Lyckas barnen dagligen? Kan ldrare organisera om arbetet for att det ska bli
béttre?

Hur forsoker du gora matematiken intressant for eleverna?

Hur ser larare pé elever som ér i behov av sérskilt didaktiskt stod 1 matematik?
Vem kdper in ny intressant litteratur?

Hur ser ni pa helhetskunskaper och detaljkunskaper i matematik?



19- Hur kan ni analysera barns tankeprocesser? Finns det olika medvetenhetsnivaer i
matematiken?

20- Ar matematiken rolig och utvecklande for eleverna?

21-Nér alla elever godkédnd niva efter skolar nio?

22- Vartfor tror du att svenska elever har halkat efter i matematikkunskaperna de

senaste tio aren?

Tack for dina vardefulla svar!

Elham Ghalib
Tel.nr.073-617 60 87
Mail address: elham_srim@yahoo.se



