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Sammanfattning

Syftet med vart examensarbete &r att undersoka vad det star i kommunala skolplaner och
lokala arbetsplaner om matematik. Syftet dr ocksa att ta reda pa hur lokala arbetsplaner
anvdands i planeringen av det vardagliga arbetet med matematik samt hur forskolldrare
planerar och arbetar for att utveckla matematik i forskolebarns vardag. Vara fragestillningar

ar:

® Vad finns det for kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner for forskolan och hur
forkommer matematik i dem?
¢ Hur anviénds lokala arbetsplaner i planeringen av matematik i forskolan?

e Hur planeras och utnyttjas vardagen for att utveckla matematik i forskolan?

Vi har granskat tva kommunala skolplaner samt fem lokala arbetsplaner. Vi har intervjuat och

observerat atta forskolldrare.

Vart resultat visar att matematik endast forekommer i en kommunal skolplan och i en lokal
arbetsplan. Det dr endast en forskola som anvénder sin lokala arbetsplan i planeringsarbetet
for matematik. Vidare fann vi att vissa forskolldrare medvetet arbetar med matematik i

forskolans vardag medan Gvriga inte har nagot medvetet arbetssitt med matematik.

Nyckelord: forskola, kommunala skolplaner, lokala arbetsplaner, matematik, vardag
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1 Inledning

Under var utbildning med inriktning matematik och ldrande har vi format ett medvetande om
hur viktigt det &r att tidigt borja med matematik i forskolan. Matematik &r inte bara siffror och
att rdkna utan det dr mycket mer. Matematik finns omkring oss och vi anvéander oss av den
varje dag utan att man sjilv alltid 4r medveten om det, sa dven i forskolan. Forskolans vardag
mojliggdr manga tillfillen till ett medvetet arbetssitt med matematik, som lagger grunden till

barns matematiska utveckling.

1.1 Bakgrund

I var utbildning ingick en kurs dir vi fick genomf6ra ett tvirmatematiskt projekt i ett 0-9
perspektiv. Vi utgick fran ett matematiskt problem, som uppstatt for elever i grundskolans
senare ar. Vi granskade bland annat vilka steg i den matematiska utvecklingen eleven borde
passera for att kunna 16sa problemet. I vart fall fanns det redan brister i elevens
begreppsutveckling och taluppfattning som skulle ha utvecklats redan i forskolan. Vi fick
genom denna kurs tydliga bevis for hur viktigt det dr att borja forma ett matematiskt tankande
i forskolan. For att kunna astadkomma detta krivs det pedagoger med kunskaper i hur man

kan utveckla och synliggora matematik for forskolebarn.

Vi har under var verksamhetsforlagda tid inte kommit i kontakt med nagra lokala arbetsplaner
som innehaller matematik. Prioriteras andra omraden som sprakutveckling mer dn matematik
och vad dr da matematik i forskolan? Vi anser att spraket dr en forutséttning for matematisk
forstaelse och att matematik borde vara en naturlig del av barns vardag som utvecklas och
synliggors. Eftersom vardagen erbjuder manga tillfdllen till att bade synliggora och utveckla
matematik i forskolan tycker vi att det &r intressant att se om forskolldrarna tar vara pa dessa

for att uppna malen.

Nilsson (2004) skriver i en artikel i Ldrarnas tidning om att verksamheten i férskolan mer
eller mindre verkar sakna en mera genomtinkt pedagogisk planering med tydliga syften och
mal. Detta pastaende vickte en stor nyfikenhet hos oss att undersoka hur arbetet med
matematik i forskolan ser ut och hur matematik férekommer i kommunala skolplaner och
lokala arbetsplaner. Nilsson dr kanske inte den enda som har bildat sig en uppfattning om att

verksamheten 1 forskolan préiglas av bristande sammanhang. Dirfor tycker vi att det ar



intressant att undersoka om matematik i forskolan ocksa priglas av bristande sammanhang

eller om det finns nagon genomtinkt planering.

1.2 Syfte

Syftet med vart examensarbete dr att ta reda pa vad det star i kommunala skolplaner och
lokala arbetsplaner om matematik samt hur lokala arbetsplaner anvénds i planeringen av det
vardagliga arbetet med matematik i forskolan Vi anser att vardagen i forskolan erbjuder
manga tillfdllen till att bade synliggora och utveckla matematik och darfor &r vart syfte ocksa
att undersoka hur forskolldrare planerar och arbetar for att utveckla matematik i1 forskolebarns

vardag.

1.3 Fragestéllningar

® Vad finns det for kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner for forskolan och hur
forkommer matematik i dem?
¢ Hur anvinds lokala arbetsplaner i planeringen av matematik i forskolan?

e Hur planeras och utnyttjas vardagen for att utveckla matematik i forskolan?
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2 Teoretisk bakgrund

2.1 Styrdokument

Verksamheten i forskolan styrs idag av ett antal olika styrdokument formulerade pa olika

nivaer: statlig, kommunal och lokal niva.

2.1.1 Matematik i forskolans laroplan — Lpf6 98

1998 fick forskolan sin forsta laroplan (Lpfo 98) och i den anges strdvansmal som forskolan
ska striva efter att varje barn uppnar. De strivansmal som beror barns matematiska utveckling
redovisas nedan.

Forskolan skall striva efter att varje barn:

e tillignar sig och nyanserar inneborden i begrepp, ser samband och uppticker nya
sétt att forsta sin omvirld,

utvecklar sitt ord- och begreppsforrad och sin formaga att leka med ord, sitt intresse
for skriftsprak och for forstaelsen av symboler samt deras kommunikativa
funktioner,

utvecklar sin formaga att bygga, skapa och konstruera med hjilp av olika material
och tekniker,

utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang,

utvecklar sin forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, mitning och
form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum.

(Skolverket, 1998, s. 13)

Vidare sidgs i Lpfo 98 att arbetslaget skall:

e stimulera barns nyfikenhet och begynnande forstaelse av skriftsprak och
matematik.
(Skolverket, 1998, s. 14)

I slutbetinkandet till ldroplanen (Socialstyrelsen, 1997) for forskolan slar man fast att lek,
larande och sprak &r en helhet i barns erovrande av kunskaper, ocksa nir det géller matematik.
I slutbetinkandet star det foljande:

Lek och lekfullhet dr en viktig dimension i barns ldrande. Nir barnen utforskar och
forsoker forsta sig sjdlva och sin omvirld sker det oftast genom lek. Det gar darfor
knappast att skilja lek fran larande.

I barnens vardag finns manga tillfdllen som kan anvindas for att 6ka deras matematiska
forstaelse. Genom att pa ett lekfullt sétt fa barn att uppfatta och uttrycka antal, att ordna,
sortera och jimfora efter storlek, vikt, volym och lidngd, att kunna skapa olika monster,
och enklare geometriska former, uppticker barn matematiken. Genom att gora
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matematiska begrepp till en del av sin erfarenhetsvirld, utvecklar barn matematiken
som sprak.
(Socialstyrelsen, 1997, s.43)

Kommentar till laroplanen for forskolan

Krongvist (2003) menar att forskolans uppdrag medvetet har gatt 6ver fran att gora till att
utveckla i och med utformandet av ldroplanen for forskolan. Han menar att manga
forskolldrare kédnner igen sig 1 arbetssdttet 1 ldroplanen men inte nédr det giller
matematikdmnet. I manga sammanhang namns det att matematik forekommer i férskolan men
det handlar om vad man gor, att duka, stida bland leksakerna och mita varandra. For att
kunna uppna strivansmalen for matematik i ldroplanen (se foregaende sida) maste man

utveckla ett medvetet arbetssitt kring matematik.

2.1.2 Skolplaner och arbetsplaner

Skollag och ldroplan dr de centrala styrdokumenten for den pedagogiska verksamheten i
forskolan. Skollagens andra kapitel, §8, sidger att:

I alla kommuner skall det finnas en av kommunfullméiktige antagen skolplan som visar
hur kommunens skolvédsende skall gestaltas och utvecklas. Av skolplanen skall sdrskilt
framga de atgiarder som kommunen avser vidta for att uppna de nationella mal som har
satts upp for skolan.

Kommunen skall kontinuerligt f6lja upp samt utvirdera skolplanen.
(Lararens handbok, 2001, s. 60 ).

Kommunerna har ansvar for att formulera en skolplan som beskriver hur man ska utforma och
utveckla kommunens forskolor. Skolplan och ldroplan ska fungera som underlag for planering
av verksamheten. Varje forskola ska skapa en lokal arbetsplan med konkreta mal for den
pedagogiska verksamheten. Bade den kommunala och den lokala arbetsplanen ska foljas upp,

utvirderas och utvecklas (Socialstyrelsen, 1997).

2.1.3 Matematik i arbetsplaner i ett historiskt perspektiv
Barnstugeutredningen

Doverborg (1987) har tagit del av barnstugeutredningen som kom med sitt betdnkande 1972,
vilken kortfattat behandlade forskolans matematik. Barnstugeutredningen genomsyrades av
Jean Piagets teorier om barns kognitiva utveckling och Erik H. Erikssons psykodynamiska
utvecklingsteori och dirmed fordndrades en del av forskolans traditioner. Det ansags att

verksamheten i forskolan pa ett medvetet sitt skulle utveckla matematiska begrepp genom val
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av bestimda lekar. Vidare betonades ocksa vikten av ett arbetssitt som tillidt att matematiska

begrepp utvecklades i en kreativ och intressevickande miljo.

Arbetsplaner utarbetade av Socialstyrelsen

Var forskola — en introduktion till forskolans pedagogiska arbete (Socialstyrelsen, 1975), dr
den fOrsta av en serie arbetsplaner utarbetade av socialstyrelsen efter att barnstugeutredningen
utformades 1972. Denna inledande arbetsplan beskrev forskolans mal, arbetssitt och
organisation som den var utformad under 1970-talet. I arbetsplanen beskrev man hur arbetet
med olika aktivitetsomraden borde se ut och att man i arbetet skulle utga fran barns
uppfattningar av helheter. Aktivitetsomraden kring matematik som togs upp i arbetsplanen var
att bygga och konstruera, orientera sig i omvirlden, sortera och klassificera samt att anvinda
former, figurer, siffror och bokstidver. Ddaremot betonade man inte att dessa omraden skulle
utnyttjas for att utveckla barns matematiska tdnkande utan det handlade mer om att underlétta

infor barns skolstart.

Vi lar av varandra - om samspel och planering i forskolan (Socialstyrelsen, 1980), dr den
andra arbetsplanen i serien dir barns begreppsbildning, formaga att begripa och anvinda sig
av system, relationer och kategorier, belyses som tre viktiga utvecklingsomraden. Under
rubriken, Aktivitet och samspel dr grunden for upplevelser som utvecklar, nimns ett antal
aktiviteter som anses vara viktiga i forskolan. Dir ges exempel pa atskilliga tillfdllen dér barn
far mojlighet till sorterings- och klassificeringsévningar med material som stenar, snéckor,
geometriska figurer och sa vidare. Det finns ocksa en del 6vningar ddr man anvénder sig av
figurer, siffror och bokstidver. Darmed far barn ett tillfdlle och utforska och kombinera olika

foremal.

I den tredje arbetsplanen, Vi uppticker och utforskar — att arbeta naturvetenskapligt i
forskolan (Socialstyrelsen, 1981), som utgor ett komplement till foregaende arbetsplaner, far
pedagoger idéer och inspiration till sin pedagogiska verksamhet. Matematik i forskolan far en
stor del av utrymmet i denna arbetsplan. Den beskrev aktiviteter som bygg- och
konstruktionslek samt lekar med kroppen dir man kan gora barn uppmiarksamma pa lingd,
volym, vikt och skuggor. Genom dessa aktiviteter utvecklar barn volymkonstans samt far en

forstaelse for jamforelseord som till exempel storre, langre, hogre och manga fler.
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Pedagogiska programmet

Pedagogiska programmet for forskolan (Socialstyrelsen, 1987), arbetades ocksa fram av
socialstyrelsen och beskrev forskolans uppgifter samt mal och inriktning fér den pedagogiska
verksamheten. Programmet skulle underlitta planering, ledning, utvirdering och utveckling
av forskolans verksamhet bade pa kommunal ledningsniva och inom forskolorna. I det
pedagogiska programmet angavs det att man genom lek och arbete med olika material och
foremal kan utveckla grundliggande matematisk forstaelse. Personalens uppdrag var att
stimulera barn till att reflektera och tdnka kring sina erfarenheter. Lekar som bygglek och
affirslek samt sysslor i vardagen som matlagning, dukning och trdslojd berordes i
programmet som aktiviteter for att vidareutveckla de grundldggande matematiska begreppen

samt den sprakliga forstaelsen.

2.2 Synsitt pa matematik i forskolan i ett historiskt perspektiv

Synen pa matematik i forskolan har fordndrats genom aren. Olika inldrningsteorier och
utvecklingsteorier har haft stor paverkan pa synsitt och arbetssitt i forskolan. Detta har lett
fram till forskolans utformning idag. Den forsta ldaroplanen i forskolans historia kom forst aret
1998. I den lyfts matematik fram, som en del av férskolans verksamhet, pa ett tydligare sitt

dn tidigare (se utdrag s.12).

Fran slutet av 1800-talet och borjan pa 1900-talet paverkades svensk forskola av Friedrich
Frobel (1782-1852) och hans idéer. I Frobels pedagogik har lek en central roll for barns
utveckling. Enligt Johansson (i Frobel, 1995) finns det klara spar av frobeltaditionen i svensk
forskoleverksamhet. Bade arbetssitt och innehdll har fordndrats fram till idag men
vardagsrutiner som fri lek, samling med barnen i ring och utevistelse finns kvar. Frobel
utarbetade ett lek- och byggmaterial som han benimnde som lekgavor. Lekgavorna hade som
mal att utveckla matematiska begrepp under forskolearen. Materialet utgick fran de

geometriska grundformerna klotet och kuben.

En annan pedagog som ocksa har paverkat synsittet pa matematik i forskolan dr Maria
Montessori (1870-1952). Montessori betonar vikten av en strukturerad verksamhet i motsats
till Frobel. Arbetssittet inom Montessoripedagogiken préglas av laborationer och anvindning
av olika sinnestrdanande material efter barns egna val, antingen ensamma eller i grupp

(Montessori, 1998). Kritik har riktats mot Montessoripedagogiken eftersom den inte tar
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tillvara pa den kommunikativa aspekten av matematik samt for att den inte utnyttjar de

mojligheter som gruppen erbjuder for barns ldrande (Ahlberg 1 Namnaren - tema, 2000).

Jean Piaget (1896-1980) #r kanske en av dem som betytt mest for forstaelsen av barns
utveckling av matematisk-logisk formaga, vilket har paverkat instillningen till matematik i
forskolan. I borjan av barns matematiska utveckling dr barn beroende av den yttre
objektvirlden nédr de ndrmar sig matematikens omrade. Dérefter borjar de efterhand tidnka i
symboliska termer vilket gor det mgjligt for dem att ersétta den yttre objektvirlden (Adler &
Malmer, 1997).

2.3 Matematik i forskolan

Som vi ndmnde i inledningen anser vi att forskolans vardag erbjuder manga tillféllen till att
arbeta medvetet med matematik. Matematik i forskolan sker i interaktion mellan barn och
vuxna. Intresset for matematik &r stort bland forskolebarn vilket man tydligt ser ndr de med
glddje riknar sina leksaker eller bendmner foremal vid namn. Utover det registrerar de tidigt
skillnader mellan vissa foremal bade i storlek, firg eller form. Redan i det skedet utrycker de

sig med hjilp av matematik. Nedanstaende teorier stodjer detta.

2.3.1 Barns kunskapsutveckling i matematik

Magne (1994) beskriver tre grundldggande matematiska huvudomraden. Det forsta omradet dr
taluppfattning. Det andra omradet som ar vasentligt for forskolan &r spraklig uppfattning och
matematisk problemldsning, samt formuppfattning. Det tredje omradet innefattar
kroppsuppfattning och dess uppfoljning inom geometrin. Magne anser att barn i
forskolealdern behover erfarenheter ur det dagliga livet. Forutom Magne tar flera andra
forfattare ocksda upp ovannimnda omraden inom matematiken. Dessa belyser vi utifran

Magnes tre huvudomraden.

Taluppfattning

Malmer (2002) har gjort en sammanstédllning dver viktiga moment som barn behover behirska
pa vdg mot en bra taluppfattning. Redan i forskolan ldggs grunden for en bra taluppfattning
och dirfor ar det viktigt att som pedagog kédnna till vad barn behover behirska for att
utvecklas vidare. De moment som Malmer nidmner och som vi ocksa anser dr viktiga i

forskolan ér foljande:
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e Klassificering — barnet har formaga att jimféra foremal och att
sammanfora/sirskilja objekt.

e  Parbildning — barnet kan samordna ett foremal fran en gruppering med ett foremal
fran en annan gruppering.

e Ramsrikning — de enskilda orden i ramsan har ingen verklig betydelse @nnu och
barnet har svart att svara pa fragor som ”Vad kommer efter fem?”.

e  Serial ordning — for att kunna ordna ett antal objekt behdver barnet ha formaga att
gora jamforelser och se likheter och olikheter.

e Rikneord som ordningstal — svarar pa fragan ”Vilken i ordningen?” till exempel
andra vaningen, Karl den tolfte.

e Siffersymboler — barn ser pa siffror pa samma sitt som de &r nyfikna pa bokstiver
och det dr viktigt att de far begrepp om siffrornas innehall, man ska dirfor inte
skynda pa anvindningen av siffersymboler. Begreppen bakom symbolerna och

formaga att bygga upp sprak och tinkande dr grunden for matematik.

Sprak och begreppsbildning

Liarande och sprak ar tva aspekter som hianger ihop i likhet med sprak och identitetsutveckling
(Skolverket, 1998). Enligt Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) kommunicerar barn
redan vid fodseln med omvirlden. Kommunikationen sker i form av skrik, grat, joller och
gliadje. Nir det lilla barnet blir hdrmat i sitt joller av den vuxne uppstar det en form av
kommunikation som stidrker barnets sjdlvkidnsla och lust att konversera. Det dr i sociala
sammanhang med vuxna och kamrater som barnet utvecklar bade det muntliga och det
skriftliga spraket. Déarfor maste vi pedagoger vara lyhdrda samt 6ppna for deras nyfikenhet

och lust att 1dra anser vi.

Vidare framhaller Pramling Samuelsson och Sheridan (1999) att forskolebarn ges tillgang till
den begreppsliga virlden genom kommunikation med vuxna och andra barn. Spraket &r
nyckeln till matematisk forstaelse och darfor dr det vésentligt att barn i forskolan moter ett
rikt sprak genom en medveten planering av verksamheten for att stimulera tidig matematisk

begreppsutveckling.

Enligt Malmer (1990) dr spraket nodvindigt for att stodja barns begreppsbildning och

forestdllningar om matematiska forhallanden. Dérfor har spraket stor betydelse for inlérning
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av matematik och det dr skilet till att man bor dgna mer tid at detta moment &n vad som
vanligen forekommer. Malmer (2002) betonar sprakets betydelse for matematikinldrning
ytterligare en gang. Hon skriver att det dr visentligt att pedagoger tar tillvara pa barns
spontana berittande eftersom det ger en bild av barns sprakliga uttrycksformaga samt deras
egen verklighet. | NYMA-projektet 1984 (NYborjarnas MAtematikkunskaper) fann Malmer
att manga barn saknade vanliga ord for att uttrycka jamforelser. Detta visar pa vikten av ett
planerat arbete med matematiska begrepp redan i forskolan. Vardagen ger uppslag om idéer

till aktiviteter med matematiskt innehall som synliggér matematiska begrepp.

Doverborg (1987) kom fram till att matematiska begrepp bor utvecklas genom barns
vardagsupplevelser i sin studie om barns anviandning av matematiska begrepp. Det dr viktigt
att utvecklingen sker i ett naturligt sammanhang dér det finns utrymme till bade reflektion och
utmanande hindelser. Hon ger vidare ocksa exempel pa flera vardagliga tillfillen som borde
utnyttjas for att frimja barns matematiska ldrande, som samlingar och maltider dir
matematiska begrepp sa som flest-first, minst-storst kan synliggoras. Doverborg (1987) ger
nagra exempel pa hur pedagogen sjélv kan skapa tillfidllen for att utveckla barns matematiska

tankande som till exempel vid lingre temaarbeten.

Jonsen Hgines (2000) betonar att matematik ligger i barns sprak och kultur och att det ska tas
tillvara pa. Pedagoger bor samtala med forskolebarn och medvetet gripa in for att utveckla
deras begreppsbildning. Pedagoger maste ocksa ldra sig att lyssna pa barn for att kunna tolka
deras budskap. Jonsen Hgines skriver vidare att ett utvecklat sprak dr nodvindigt for att

utveckla ett begreppsinnehall.

Lev Vygotskji (1896-1934) var en av manga forskare som speciellt betonade sprakets stora
betydelse for tidnkandets och medvetandets utveckling (Vygotskij, 1999). Enligt Malmer
(2002) framhédver Vygotskij hur forseningar i den sprakliga utvecklingen sitter hinder for
barns utveckling av det logiska tdnkandet och begreppsbildning. Detta &r ytterligare ett beldgg

for hur viktigt spraket dr for att utveckla matematiska tankestrukturer.

Matematisk problemlosning
Problemldsning #r nagot vi dgnar oss at ofta utan att vi sjdlva dr medvetna om det. Vardagen
bestar av manga situationer dir vi gor berdkningar och Overvidganden av olika slag. Enligt

Adler och Malmer (1997) utfor vi dessa med hjélp av huvudridkning och strategierna skiljer
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sig ofta ganska mycket fran den formella matematik som vi associerar med skolans
matematikundervisning. Malmer sdger vidare att det &r viktigt att inse vérdet av
problemlosning eftersom matematisk problemlosning &dr betydelsefull for barns framtida

vuxenliv och for den demokratiska samhéllsprocessen.

Doverborg och Pramling (1996) skriver att det &r viktigt att utga fran barns vardag niar det
giller problemlosning eftersom problemet da blir begripligt for barnen. Enligt Magne (2002)
utvecklas barns problemlosningsformaga i diskussion med andra om problem som
uppkommer i deras vardag. Doverborg och Pramling (1996) belyser vikten av att lata barn
reflektera Over matematiska problem samt att pedagoger inte ska tala om for barn hur de ska
16sa problemen. Pedagoger ska ocksa synliggora for barn hur man pa olika sitt kan 16sa ett
och samma problem. Vidare skriver Doverborg och Pramling (1996) att matematiska problem
uppfattas av manga pedagoger som nagot som hor till skolans matematikundervisning. Ser
man pa matematik som ett sprak och som ett hjialpmedel for att forsta sin omvérld blir inte
problemlosning nagot man enbart arbetar med i skolan utan dven nagot som &r betydelsefullt

for barn 1 forskolans virld enligt Doverborg och Pramling (1996).

Rums - och kroppsuppfattning

Enligt Heiberg Solem och Reikeras (2004) handlar rumsuppfattning om att barn tilldgnar sig
en uppfattning om rummet och sitt eget férhallande till det. I rumsuppfattning ingéar viktiga
begrepp som de kallar for rumsbegrepp och som barn utvecklar under de forsta levnadsaren.
Nagra exempel pa rumsbegrepp &r djup, rorelse, avstand, bredd och orientering.
Rumsuppfattning utvecklas parallellt med den motoriska utvecklingen och dr betydelsefullt
for barns rorelser i rummet. Blindbock och Gomma nyckeln dr exempel pa lekar diar barn

utvecklar formagan att orientera sig i rummet.

2.3.2 Matematik i forskolans vardagsmiljoer

Ahlberg (2001) skriver att forskolebarns matematiska tinkande grundliggs utifran deras
erfarenhetsvirld i mote med andra méanniskor. Utvecklingen paborjas vid mycket tidig alder
da barn kommer i kontakt med olika matematiska begrepp genom sprakliga och fysiska
aktiviteter. De matematiska aspekterna av omvirlden dr for forskolebarn i de tidigare aldrarna
oftast inneslutna i vardagens hindelser. Det kan vara allt fran att jamfora olika foremal samt
individer 1 olika sociala situationer. Under lek och i1 samtal med andra tillignar sig

forskolebarn forforstaelse av form, storlek, miangd och massa. I vardagliga situationer moter
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man forskolebarn som grupperar, sorterar samt jamfor skillnader och likheter mellan olika
foremal. Barnen pratar till exempel om en stor bil, manga bilar, en rund fotboll samt bildar
par med foreteelser som till exempel ett par strumpor. Matematisk kunskap dr en process som

utvecklas successivt genom forskolebarnens samspel med omviérlden.

I forskolans vardag finns det mycket for barn att upptiacka och som pedagog kan man stodja
dem i deras utveckling genom att uppticka matematik tillsammans med dem. Bade inne- och
utemiljon i forskolan dr en viktig del i barns vardag dér det bor finnas en tanke bakom de
olika féremal som finns. Miljon ska kunna vicka ett intresse for matematiska begrepp

(Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Innemiljo

Innemiljon pa forskolan ér en viktig del i barns vardag dér det bor finnas en tanke bakom de
olika féremal som finns pa avdelningen. En rik miljo med klossar, kuddar, bocker och spel
bjuder pa en rolig upplevelse med manga matematiska begrepp. Lingd och hojd ar ett par
begrepp som kommer in pa ett naturligt sitt. Kuddar i olika storlekar ger mojligheter till att
bygga med, krypa under och ovanpa vilket ger barn en upplevelse av den rumsliga
dimensionen. Klossar i olika storlekar och former bjuder in till odndliga mojligheter till att fa
in begrepp som ldngd, bredd, tjocklek och olika former. Plocklador med kvadrat, klot,
rektangel och triangel dr ocksa ett sétt att gora barnen uppmirksamma pa olika former som de
moter 1 sin omgivning (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999). Innemiljon i forskolan

erbjuder rika tillféllen till att uppmérksamma matematiken 1 barnens virld.

I samband med samling, pakliadning, dukning, maltider och i barns lek finns det manga
mojligheter att som forskolldarare medvetet utveckla det matematiska tidnkandet hos

forskolebarn (Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).

Utemiljo

Matematiken forekommer i manga sammanhang i férskolans utemiljo. I sandladan utvecklar
barn forstaelse for storlek och volym genom att jaimfora olika hinkar och kakformar. Har kan
de dven skapa med hjilp av bygg- och konstruktionslek. I utemiljon finns tillgang till material
som inspirerar till sortering och klassificering vilket i sin tur stirker barns antalsuppfattning.
Vid olika lekar kan pedagogen tillfora matematiska begrepp sa som rikneord som ordningstal

(Doverborg & Pramling Samuelsson, 1999).
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2.3.3 Pedagogens roll

Vi anser att matematik dr nagonting som finns omkring oss och som vi méter i vardagliga
situationer. For att kunna arbeta med matematik i forskolan maste pedagoger hjdlpa barn att
uppleva matematik i olika situationer. Under utbildningens gang har vi insett att pedagogen
sjalv behover uppfatta innehallet och meningen med matematik i férskolan innan han eller
hon kan lyfta fram och synliggora den for forskolebarn. Under var verksamhetsforlagda tid
har vi upptickt att forskolans vardag dr fylld av rika tillfdllen till att bade se, forsta och
uttrycka matematik. Ett intresse for matematik hos forskolebarn méter man vildigt tidigt och
darfor dr det visentligt att pedagogen medvetet griper in for att utveckla deras matematiska

tankande.

Enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999) dr innebdrden av matematik for barn
beroende av pedagogens eget synsitt pa matematik i forskolan. Att enbart synliggora
matematik for forskolebarn &r inte tillrickligt utan pedagogen maste bade kunna tolka
matematik samt kunna visa forstaelse for de olika moment som ingar i den. Detta dr viktigt

for att kunna utmana forskolebarn i deras matematiska tinkande.

Man maste redan i forskolan borja forma ett medvetande om matematik under lek och roliga
former sa att det finns nagot att bygga vidare pa i skolan (Ljungblad, 2001). Pedagoger bor
dérfor utveckla ett medvetet arbetssédtt med matematik 1 forskolan for att bygga upp en bas for

matematisk utveckling hos barn.

2.3.4 Forskollarares syn pa matematik i forskolans vardag

Forskolldrares syn pa matematik i forskolan kan paverka deras arbetssitt med @mnet. Vi har

funnit forskning som visar detta fenomen samt andra orsaker som paverkar deras arbetssiitt.

Kullendorff och Eriksson (2004) redovisar i sin magisteruppsats vilken paverkan fortbildning
i matematik har haft pa personal och den pedagogiska verksamheten i férskolan. Vidare tittar
de pa vilka faktorer som paverkar personalens arbete med matematik ute pa forskolorna. De
kom fram till att fortbildning har paverkat personalens arbete med matematik i forskolan samt
att det dr deras eget intresse som styr arbetet i matematik i forskolan. Det visade sig att det har

skett en utveckling i forskolepersonalens pedagogiska verksamhet efter fortbildningen.
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Doverborg (1987) har genomfort en undersdkning om hur man arbetar med matematik i
forskolan. Hon har bland annat tittat pa forskolepersonalens syn pa matematik i forskolan och
hur barn anvinder sig av matematiska begrepp i sin omgivning. Resultatet av svaren om
forskolepersonalens syn pa matematik har hon skildrat i tre kategorier. Forskolldrarna i forsta
kategorin ser matematik som en aktivitet for sig sjdlv. De aktiviteter som ldrarna anvinder sig
av i den hér kategorin kan ses som skolforberedande och startas oftast aret innan barnet borjar
skolan. Forskolldrarna i andra kategorin ser pa matematik som en naturlig del av barns
vardag, ddar matematiska begrepp kommer in i vardagssituationer som dukning, spel och vid
stadning av leksaker. De hir forskolldrarna planerar inga specifika matematiska aktiviteter.
Forskolldrarna i den tredje kategorin anser att matematikdmnet som nagonting som enbart

tillhor skolan.

Uppfattningen, som vissa ldrare utryckte, om att barn sjdlva lir sig matematik genom
vardagsupplevelser stéller Doverborg (1987) sig tveksam till eftersom hon 1 studien om barns
anvandning av matematiska begrepp fann att barn sillan anvinder sig av begrepp i sin vardag.
Att matematiska begrepp dr en naturlig del av barns vardag &r inte tillrdckligt utan det ar
visentligt att pedagoger genom planering lyfter fram och synliggdr dem for alla barn.

I likhet med Doverborg har ocksa Ahlberg (1995) i samband med ett projekt, som hon
beskriver i rapporten Att mota matematiken i forskolan - Matematiken i temaarbetet,
intervjuat forskolldrare om deras syn pa hur matematik kommer in i arbetet i forskolan.
Resultat visar att vissa forskolldrare utnyttjar ett otal vardagliga hindelser for att fa in
matematik medan andra bara ndmner nagra enstaka tillfillen dar matematik uppmérksammas i
vardagen. En del forskolldrare planerar medvetet inldrningstillfillen med matematiskt innehall
som tematiseras och problematiseras. Det dr vildigt tydligt att forskolldrare inriktar sig mot
att ta fasta pa de vardagssituationer dar matematik forekommer som till exempel vid samling,
ddr man trdnar barns antalsuppfattning genom att rikna barn. Dukning nimns ocksa som en

rutin dir barn utmanas i sitt matematiska tiankande.

21



3 Metod

Vi valde att ldsa litteratur som behandlar matematik i forskolan och tittade pa vad som star i
styrdokumenten om kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner samt matematik. Vi
granskade dessutom kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner, som vi fick ta del av pa

de forskolor vi besokte.

For att fa svar pa vara fragestillningar vinde vi oss till verksamma forskolldrare pa olika
forskolor i tva olika kommuner. Vi anvénde oss av intervjuer for att soka svar pa vad det finns
for kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner i forskolan och hur matematik forekommer
i dem. Vidare ville vi med intervjuer ta reda pa hur lokala arbetsplaner anvénds i planeringen
av verksamheten nér det giller matematik. Intervjuerna kompletterades med observationer for
att besvara hur forskolldrare planerar och utnyttjar vardagen for att utveckla barns

matematiska tdnkande.

3.1 Urval

Vi valde medvetet att undersoka fem olika forskolor, fordelade i tva olika kommuner 1 sodra
Sverige, for att fa en djupare insyn i om det finns kommunala skolplaner och lokala
arbetsplaner och hur matematik forekommer i dem. Vi ville ocksa pa dessa forskolor ta reda
pa hur lokala arbetsplaner anvinds i planeringen av matematik samt hur forskollédrare planerar
och utvecklar matematik i vardagen. Forskolorna dr fordelade i olika stadsdelar. Pa tva av
vara undersokta forskolor kommer en majoritet av barnen fran andra linder och kulturer.

Barnen pa de fem forskolorna ir i aldrarna tre till fem ar.

Forildrarna till barnen pa en av forskolorna blev tillfraigade om tillatelse att observera
aktiviteter diar deras barn deltog. Samtliga av de tillfragade foridldrarna godkinde att vi

observerade aktiviteter dir deras barn deltog.

Undersokningsgruppen bestar av atta forskolldrare varav tva dr min. Forskolldrarna, som vi
intervjuade, dr i aldrarna 27 till 54 och har olika bakgrund och erfarenheter. Tiden som
yrkesverksamma varierar mellan 1 och 32 ar. Intervjupersonerna pa tre av forskolorna valde
vi med hjdlp av kontakter fran var verksamhetsforlagda tid och Ovriga tillfragades under
personliga besok pa respektive forskola. Samtliga intervjupersoner dr utbildade forskollérare.

Forskolldrarna dr fordelade i kommunerna enligt foljande:
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Alder Yrkesverk-
samma ar

Kommun 1
Forskola 1 32 ar S5ar
Kalle
Forskola 2 27 ar 1ar
Sara
Forskola 3 29 ar 6 ar
Selma
Forskola 3 44 ar 18 ar
Annika
Kommun 2
Forskola 4 54 ar 32 ar
Kerstin
Forskola 4 39 ar 18 ar
Caroline
Forskola 5 37 ar 8 ar
Johan
Forskola 5 37 ar 16 ar
Emma

Tabell 1: Fordelning av forskolldrarna i respektive kommun
(Alla namn ir fingerade)

3.2 Datainsamlingsmetoder

For att fa tydliga svar pa vara fragestillningar valde vi att anvidnda oss av intervjuer och
kompletterande observationer. Var forsta fragestillning om vad det finns for kommunala
skolplaner och lokala arbetsplaner samt hur matematik férekommer 1 dem besvarades genom
intervjuer och granskningar av kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner. Var andra
fragestillning om hur lokala arbetsplaner anvinds i planeringen av matematik besvarades
ocksa genom intervjuer. Den tredje fragestillningen om hur forskolldrare planerar och
utnyttjar vardagen for att utveckla matematik i forskolan kompletterades med observationer

for att stirka utfallet fran intervjuerna.

Fordelar med att anvinda intervjuer och observationer jamfort med andra metoder &r att vi far
en djupare insikt i vad just de forskolldrare vi undersoker har for tankar kring matematik i
vardagen. Fordelen med att komplettera med observationer &r att vi far reda pa hur deras
arbetssitt ser ut till skillnad fran hur de sjdlva sidger sig arbeta. En nackdel ér att metoderna

kraver tid och att urvalet av den anledningen inte blir stort.
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3.2.1 Intervjuer

I var undersokning ingar kvalitativa intervjuer dir intervjupersonerna fatt svara pa fragor
angaende kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner och om hur matematik planeras och
utvecklas i vardagen. Kvalitativa intervjuer innebdr att man anvidnder i forvdag bestimda
frageomraden medan foljdfragor stills utifran intervjupersonens svar. Enligt Johansson och
Svedner (2001) &r syftet med den kvalitativa intervjun att fa den intervjuade att ge sa utforligt

svar som mojligt.

Vara intervjuer har en lag grad av strukturering och en hog grad av standardisering (Patel &
Davidsson, 1991). Vi har en lag grad av strukturering for att intervjupersonerna ska fa sa
mycket svarsutrymme som mdgjligt. For att intervjuerna skulle bli likvirdiga for alla
intervjupersoner har vara intervjuer en hog grad av standardisering. En hog grad av
standardisering innebdr att frageomraden &dr bestimda i forvig och stills i samma ordning till

alla intervjupersoner.

Intervjufragorna som vi stillde till forskolldrarna berér omraden som kommunala skolplaner
och lokala arbetsplaner, forekommandet av matematik i dem, medvetet/omedvetet arbete med

matematik och hur de utnyttjar vardagliga situationer for att synliggora matematik (se bilaga

1).

3.2.2 Observationer

Vi observerade de intervjuade forskolldrarna tillsammans med barn 1 deras verksamhet i olika
vardagssituationer. Vardagssituationerna valde vi ut i konsultation med forskolldrarna efter
deras svar under intervjuerna. Vi valde att observera arbetet med matematik under dukning,

maltider, samlingar, grupparbete och julpyssel.

Observationerna genomfordes med hjilp av l6pande protokoll. Lopande protokoll innebér att
man beskriver med egna ord hidndelser under en viss tid. Rubinstein Reich m. fl. (1986) anser
att 1opande protokoll dr den ldmpligaste metoden ndr man ska observera hindelser i forskolan
eftersom den ger beskrivningar av den verkliga situationen och bevarar sambandet mellan

olika foreteelser.
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3.3 Genomférande

3.3.1 Intervjuer

Intervjupersonerna tillfragades om de ville delta i undersokningen vid personliga besok pa
respektive forskola. Vid besoket presenterades undersokningsomradena kortfattat och hur
lang tid intervjun berdknades ta. Information om allménna forskningsetiska principer
lamnades ocksa vid detta tillfdlle (Johansson & Svedner, 2001, s. 23). Alla atta tillfragade
forskolldrare valde att delta i undersokningen. Vi gjorde inte en pilotstudie eftersom vi ansag

det inte var nédvéndigt pa grund av var intervjuguides utformning.

Pa grund av tidsbrist delades undersokningsgruppen upp i tva grupper med fyra forskolldrare i
varje. Vi intervjuade fyra forskolldrare var under november manad, ar 2005. Intervjuerna
utférdes individuellt med forskolldrarna en och en pa respektive forskola, pa en ostord plats.
Intervjuerna tog i genomsnitt 30 minuter att genomféra. Intervjuerna spelades in for att rikta
var koncentration mot innehallet i svaren sa att vi skulle kunna stilla lampliga foljdfragor
utifran dem. Samtliga intervjupersoner svarade pa alla fragor i intervjuguiden. Svaren var
fylliga och gav oss tydliga svar pa vara fragor. Intervjuerna skrevs direfter ner och

bearbetades.

3.3.2 Observationer

Observationer av hur matematik forekommer i vardagen genomfordes ocksa under november
manad pa respektive forskola. Vi observerade tio utvalda hidndelser som vi ansag hade
anknytning till matematik i forskolebarns vardag oberoende av vilka barn som var
involverade. Vi har foljaktligen inte observerat enskilda barn utan vi har koncentrerat oss pa
den kontext som matematiken forekom i. Trots det ville tva av de intervjuade forskolldrarna
att vi skulle fraga fordldrarna om tillatelse att observera deras barn. Av den anledningen

delade vi ut ett brev till berérda fordldrar (se bilaga 2).

Vi observerade var och en, de foOrskollirare som vi tidigare intervjuat. Fore
observationstillfidllena blev vi presenterade av forskolldrarna for barnen. Vid alla
observationstillfillen deltog de intervjuade forskolldrarna men vi medverkade ddremot inte i
verksamheten utan satt diskret i bakgrunden och antecknade. Observationerna registrerades
med hjéilp av papper och penna. Tidslingden pa observationerna varierade beroende pa

situationen. Observationerna varade mellan 15-60 minuter.
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3.4 Databearbetning

Vi analyserade de kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner som vi fick ta del av for att
se hur matematik forekommer i dem. Vi tittade dven pa om det fanns andra omraden som
prioriteras i stédllet for matematik. Med hjélp av papper och penna forde vi anteckningar om
hur vida matematik forekom eller inte i de kommunala skolplanerna och de lokala

arbetsplanerna.

Vi skrev ner intervjusvaren och bearbetade dessa. Under bearbetningen analyserade vi
intervjusvaren for att fa en inblick i hur forskolldrarna svarat. Nér vi gjort detta fann vi bade
likheter och olikheter i hur forskolldrarna ansag sig arbeta med matematik i forskolans vardag.
Dessa skrev vi sedan ner pa papper for att se om vi kunde finna nagot samband mellan svaren.
Vi fann att svaren kunde delas in i tva kategorier eftersom forskolldrarna uppvisade tva olika
syner pa hur arbetet med matematik i vardagen kan se ut. Kategorierna har betecknats med
foljande rubriker:
e Matematik dr en naturlig del av barns vardag och behover ej planeras in

¢ Planerar medvetet matematik i vardagen

Vi renskrev vara I6pande protokoll och dessa bearbetades pa samma sitt som intervjusvaren.
Vid genomgang av observationsresultatet fann vi olikheter i hur forskolldrarna arbetade med
matematik i vardagen som resulterade i foljande tva kategorier:

¢ Inget medvetet genomtédnkt arbetssitt kring matematik

¢ Genomtédnkt arbetssitt kring matematik

3.5 Tillforlitlighet

Man far ta i beaktande att forskolldrarna har delats in i tva grupper mellan oss. Detta innebir
att det kan finnas olikheter 1 hur forskolldrarna har blivit intervjuade eftersom de inte blivit

intervjuade av samma person. Detta kan medfora vissa brister i vart resultat.

I efterhand har vi uppmirksammat att intervjufragorna i var intervjuguide kunde ha
formulerats pa ett battre sitt. Detta giller speciellt var fraga, Hur planerar och utnyttjar ni
vardagen for att utveckla matematik?, eftersom fragan redan utgar ifran att forskolldrarna dr
medvetna om att matematik finns i vardagen. Vi har trots fragans utformning funnit

forskolldrare som inte arbetar medvetet med matematik.
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Mgjligheten att observera en hel dag pa varje forskola fanns tyvirr inte pa grund av tidsbrist.
Istdllet plockades olika observationstillfdllen ut i samrad med intervjupersonerna. Detta kan
ha paverka vart resultat eftersom forskolldrarna kan ha planerat att genomféra matematiska

moment enbart pa grund av vart besok.
Observationerna har dessutom inte genomforts tillsammans utan vi har enskilt observerat de

respektive forskolldrare som vi tidigare intervjuat. Detta innebdr att observationerna &r

tolkade utifran vara egna referensramar.
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4 Resultat

Efter att vi skrivit ner intervjuerna och bearbetat dem gjorde vi en sammanstédllning av
intervjusvaren som analyserades och tolkades. Vi fann att svaren kunde indelas i olika
kategorier. Observationerna bearbetades, analyserades och direfter tolkade vi resultatet. Vi

upptickte att observationsresultatet ocksa kunde delas in i olika kategorier.

Resultatavsnittet redovisas utifran vara tre fragestéllningar:
¢ Vad finns det for kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner for forskolan och
hur forkommer matematik i dem?
¢ Hur anvinds lokala arbetsplaner i planeringen av matematik 1 forskolan?

e Hur planeras och utnyttjas vardagen for att utveckla matematik i forskolan?

Under forsta fragestillningen redovisas de resultat vi fatt efter granskning av de kommunala
skolplaner och lokala arbetsplaner som vi har fatt ta del av samt forskolldrarnas kommentarer
till de lokala arbetsplanerna. Under andra fragestidllningen redogor vi for intervjusvar som
beror lokala arbetsplaner i forskolan och planeringen utifran dem, nir det géller matematik.
Den tredje fragestillningen besvaras med utgangspunkt i intervjusvaren och resultatet fran de

kompletterande observationerna.

4.1 Vad finns det for kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner
i forskolan och hur forekommer matematik i dem?

For att fa en tydlig 6verblick har vi valt att dela upp resultatet for var forsta fragestillning i
tva underrubriker. Forst presenterar vi resultat fran granskning av kommunala skolplaner.
Direfter redovisar vi resultatet fran granskningen av lokala arbetsplaner och forskolldrarnas

intervjusvar angaende innehallet i dem.

4.1.1 Kommunala skolplaner i forskolan och forekommandet av

matematik i dem

Vara forskolor befinner sig i tva kommuner och dessa har vars en kommunal skolplan.
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Kommun 1

Skolplanen for kommun 1 &r ett styrdokument for all pedagogisk verksamhet fran forskolan
till vuxenutbildning. Den innehéller foljande omraden: reglering av verksamheten, vision for
verksamheten, verksamheten i staden och kvalitetsarbete. De prioriterade omradena for den
aktuella perioden &r sprakutveckling, trygghet, sdkerhet, hilsa, demokrati, inflytande och

interkulturellt arbete.

Skolplanen beskriver att varje verksamhetsomrade i staden ansvarar for att utforma en lokal
arbetsplan. I den lokala arbetsplanen ska det framga hur de avser att utforma verksamheten for

att na malen i de statliga styrdokumenten samt den kommunala skolplanen.

Vi finner ingen matematik i skolplanen for kommun 1, istéllet prioriteras andra omraden
vilket vi kan se i punktlistan ovan. Kommunens vision ir att astadkomma mindre barngrupper
och att det ska finnas vilutbildad personal ute pa forskolorna. Det papekas att forskolan &r

grunden till det livslanga ldarandet.

Kommun 2

I skolplanen f6r kommun tva star matematik med under prioriterade malomraden for perioden
2004-2007 under rubriken Utveckling, lirande och kunskap. Andra omraden under samma
rubrik dr mojligheter att na kunskapsmalen, ldrprocesser, samarbete, sjdlvstindighet och

trygghet samt svenska, annat modersmal och svenska som andra sprak.

I avsnittet om matematik har tva stravansmal ur Lpfo 98 plockats ut. Dessa strivansmal 4r:
Forskolan ska striva efter att varje elev:
e utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang,
e utvecklar sin forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal, métning och

form samt sin formaga att orientera sig i tid och rum.

4.1.2 Lokala arbetsplaner i forskolan och forekommandet av matematik i

dem

Av de fem forskolor som ingar i var undersokning dr det fyra som har arbetsplaner som vi har

kunnat ta del av. Den femte forskolan har en ny arbetsplan pa gang och dirfor har vi inte
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kunnat ta del av den. De arbetsplaner vi har granskat har olika utformning och ir mer eller

mindre utforliga.

Forskola 1
I arbetsplanen for forskola 1 nidmns ingen matematik. Andra omraden som det svenska
spraket, etik och moral prioriteras eftersom forskolan dr beldgen i en mangkulturell miljo.

Forskolldraren anger under intervjun att matematik inte prioriteras pa forskolan.

Forskola 2

Matematik ndmns inte heller i arbetsplanen for forskola 2. I den lokala arbetsplanen skrivs om
sprakutveckling som en viktig del for att skapa goda forutsittningar for forskolebarn. Utifran
forskolldrarens intervjusvar framkommer det att de pa forskola 2 prioriterar det svenska
spraket pa grund av att barnen pa forskolan kommer fran olika ldnder och kulturer. Andra
omraden som behandlas i arbetsplanen &r portfoliometodik, demokrati, integration,

forhallningssitt till olika kulturer och traditioner, arbetsmiljo, utvirdering och uppfoljning.

Forskola 3

Under intervjuerna med de tva berorda forskolldrarna pa forskola 3 uppger de att matematik
inte forekommer i den lokala arbetsplanen. Vid granskning av arbetsplanen visade det sig att
matematik benimns med endast ett ord under malen for sprakutveckling. Arbetsplanen anger
att de bland annat arbetar med matematiklekar for att uppna malen for sprakutveckling.
Vidare star det i arbetsplanen om hur dokumentation av verksamheten ska ske och hur de ska
utveckla sin arbetsorganisation. Arbetsplanen behandlar forutom detta &dven hur
integrationsarbetet ska se ut och hur de ska arbeta med olika kulturer. Forskola 3 stravar ocksa
efter att uppna en god forildrasamverkan/fordldrainflytande samt utveckla barns sociala

formaga.

Forskola 4

Forskola 4 dr den forskola som tydligast anger mal for matematik och hur de arbetar for att
uppna dem. De har plockat ut tva stravansmal ur Lpfo 98 som belyser matematik. De stravar
efter att varje barn utvecklar sin formaga att uppticka och anvinda matematik i meningsfulla
sammanhang och utvecklar sin forstaelse for grundliggande egenskaper i begreppen tal,

métning och form samt sin férmaga att orientera sig i tid och rum.
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De tva intervjuade forskolldrarna pa denna forskola forklarar att arbetsplanen dr gemensamt
utarbetad av all personal. Personalen har tillsammans diskuterat strivansmalen och formulerat
i den lokala arbetsplanen vad de innebér for deras verksamhet och arbete. Strdvansmalen
innebdr for dem att:
e vicka barnens nyfikenhet och intresse for matematik pa ett lekfullt sitt,
e varje barn, utifran sina egna forutsdttningar, alder och mognad uppticker att
matematiken kan vara rolig och lustfylld,
e personalen tar tillvara pa barnens idéer och stimulerar dem att vaga prova och
experimentera,
e materiel som stimulerar matematiken finns tillgidngligt bade i ute- och innemiljon,
e personalen anvinder sig av ritt begrepp i det matematiska spraket,

e barnen ska fa en bra matematisk grund infor sitt fortsatta ldrande.

Forskola 5

Som vi angett ovan har forskola 5 ingen fardig arbetsplan. De anviénder sig istillet av ett
verktyg for kvalitetsbedomning som kallas BRUK. BRUK - for kvalitetsarbete i forskola och
skola (Johansson, 2001) ir ett verktyg som Skolverket rekommenderar och som kan anvéndas

for att granska, bedoma och utveckla kvalitet i forskolans verksamhet.

I BRUK finns arbetsblad for varje delomrade i Lpfo 98. Pa ett av dessa arbetsblad finns
matematik tillsammans med naturvetenskap och miljo. Har ska arbetslaget pa forskolan
granska sin egen verksamhet och utvirdera hur deras arbete ser ut nér det géller matematik,
naturvetenskap och miljo. De punkter som handlar om matematik dr sammanfattade i
nedanstaende punktlista:

® hur personalen diskuterar och reflekterar 6ver hur man ska ta tillvara och utveckla
barns nyfikenhet och intresse for matematiska och naturvetenskapliga samband och
begrepp,

e om barnen stills infor successivt allt storre utmaningar nér det géller att uppticka
och utforska matematiska och naturvetenskapliga begrepp och samband bade i
experimentsituationer och i spontan lek och skapande,

e om barnen uppmuntras att méta, viga och undersoka,

e om barnen uppmuntras att anvinda matematik som en del i rollek.

(BRUK, kap. A 2.7 Matematik, naturvetenskap och miljo)
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I samband med intervjuerna med forskolldrarna framkom det att matematik inte kommer att
behandlas i den nya arbetsplanen. Istdllet kommer arbetsplanen enligt en av forskolldrarna

framst att behandla samarbetet mellan forskola och skola och fordldraverksamhet.

4.1.3 Sammanfattning

I en av de kommunala skolplanerna forekommer matematik under prioriteringsmal for

perioden 2004-2007. I den andra kommunala skolplanen skrivs inget om matematik.

Var granskning visar att det innehall som dominerar i de lokala arbetsplanerna ér hur arbetet
med sprakutveckling ska se ut och hur man ska dokumentera arbetet pa forskolorna. Andra
omraden som en god forildraverksamhet, moral och etik, demokrati och integration ska

uppmirksammas och utvecklas enligt de lokala arbetsplanerna.

I tva av de granskade arbetsplanerna féorekommer matematik inte alls. Forskola 3 nédmner
matematik i sin arbetsplan med ett ord under malen for sprakutveckling, men de intervjuade
forskolldrarna var inte medvetna om detta. Det visade sig att dessa tre forskolor prioriterar

sprakutveckling i sina arbetsplaner. Intervjuerna med forskolldrarna bekriftar detta.

Tyvirr kunde vi inte ta del av den femte forskolans arbetsplan eftersom den &dr under

revidering men enligt forskolldrarna kommer matematik inte att finnas med 1 den.

Endast en forskola har tydligt uppsatta mal for matematik i sin lokala arbetsplan.

4.2 Hur anvénds lokala arbetsplaner i planeringen av matematik i
forskolan?

Hir redovisar vi resultatet av de svar forskolldrarna gav under intervjuerna angaende hur

lokala arbetsplaner anvinds i arbetet med matematik i forskolan.

Forskola 1
Kalle som arbetar pa denna forskola angav under intervjun att Lpfo 98 dr deras styrdokument
men att de dven har en lokal arbetsplan for just deras avdelning. Vidare sidger Kalle att de inte

har ndgon medveten strategi pa deras forskola nér det giller arbetet med matematik eftersom
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matematik inte dr ett av de prioriterade malen i den lokala arbetsplanen. Arbetsplanen

anvinds ddrmed inte i planeringen av matematik pa forskolan.

Under den egna planeringen pa forskolan planeras hur arbetet ska utformas for att utveckla
det svenska spraket hos barnen. Kalle menar att manga matematiska begrepp ingar i

sprakinldrningen, som till exempel begrepp som liten och manga.

Forskola 2
Under intervjun berittar Sara att de pa denna forskola frimst anvinder Lpfo 98 nidr de
planerar sin verksamhet. I deras lokala arbetsplan forekommer ingen matematik och de

forsoker inte heller att medvetet fa in matematik i deras pagaende temaarbete.

Forskola 3

Forskolldraren Annika forklarade under intervjun att matematik inte forekommer i deras
lokala arbetsplan. Annika planerar istéllet in matematiska moment for forskoleverksamheten
under sin egen planeringstid en gang i veckan. Hon anvinder sig bland annat av Den magiska
mattepdsen som #r ett material for forskolldrare utarbetat av Norstrom Lymeus (2003).
Materialet &r uppdelat i fjorton teman som Okar i svarighetsgrad allt eftersom och é&r tiankt att

anvindas 1 forskolan.

Forskolldraren Selma anvédnder inte den lokala arbetsplanen i planeringen av matematik
eftersom den som vi sett inte innehdller ndgon matematik. Hon planerar inte heller nagra
specifika matematiska moment. Temat som hon arbetar med nu har som mal att stirka barns

sprakinldrning. Hon anser att matematik férekommer i barns vardag.

Forskola 4
Bada forskolldrarna pa forskola 4 beskriver att de pa deras forskola anvinder sin lokala
arbetsplan varje gang de planerar. Arbetsplanen #r tinkt att vara ett redskap i verksamheten.
Matematik #r ett av flera prioriteringsomraden i arbetsplanen och forskolldrarna arbetar
medvetet for att starka barns matematiska utveckling. I arbetsplanen star det att de ska arbeta
med matematik pa foljande sitt:

e utnyttjar alla tillfdllen i vardagen att prata matematik,

e personalen ser det unika hos varje barn och arbetar medvetet med olikheterna i

barngruppen,
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e genom leken, planerade aktiviteter och fasta rutiner tillignar sig barnen
matematiska kunskaper,
e barnen far konkreta upplevelser genom den materiel vi anviander bade i ute- och

innemilon.

Forskola 5

Bada forskolldrarna pa denna forskola anger att de framst arbetar efter Lpfo 98 men &dven att
de arbetar utifran BRUK eftersom deras arbetsplan dr under revidering. Matematik dr inte ett
prioriteringsomrade just nu eftersom de arbetar med att utveckla lekens mojligheter. De
planerar pa sin egen planeringstid matematiska aktiviteter for sina barngrupper. De olika

aktiviteterna &r till exempel inplanerade i samlingar och vid grupparbeten.

Forskolldraren Emma arbetar ofta med egentillverkat materiel som ska utveckla det
matematiska tdnkandet hos barn. Emma har bland annat tillverkat spel och sagolador med
matematiskt innehall. Johan arbetar mer med skapande verksamhet och for pa det sittet in

matematik.

4.2.1 Sammanfattning

Av de fem forskolor vi har besokt anvdnder bara en forskola sin lokala arbetsplan i
planeringen av arbetet med matematik 1 deras verksamhet. Det &r bara i deras arbetsplan som
matematik forekommer. Tre forskolldrare planerar in matematik trots att det inte finns i deras
arbetsplaner. De 6vriga forskolldrarna planerar inte in matematik i sin verksamhet utan tycker

att det kommer in naturligt i barns vardag.

4.3 Hur planeras och utnyttjas vardagen fér att utveckla matematik i
forskolan?

Resultatet av den tredje fragestillningen om hur vardagen planeras och utnyttjas for att
utveckla matematik 1 forskolan presenteras hir genom en kategorisering av intervjusvar och
observationer. Till sist gor vi en sammanfattning av resultaten fran intervjuerna och

observationerna.

4.3.1 Resultat av intervjusvar

Vi har funnit tva huvudkategorier om hur forskolldrare sdger sig planera matematik i

forskolebarns vardag.
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1. Matematik ir en naturlig del av barns vardag och behover ej planeras in

Dessa forskolldrare tycker att matematik dr en naturlig del av vardagen. De tillfillen i
vardagen diar matematik forekommer enligt forskolldrarna ar vid samlingar ddr man ridknar
barnen och sjunger olika rim och ramsor, maltider, dukning och i olika spel som de spelar

med barnen.

Kalle: Vi anvinder oss ofta av matematik vid samlingar. Daremot har vi inget tema

som matematik som vi arbetar med.”

Sara: ”Vi har inte medvetet forsokt fa in matematik i vart pagaende tema.”

Matematik ingar i sprakutvecklingen
Den hir gruppen planerar inga specifika matematiska tillféllen utan prioriterar andra omraden

som till exempel sprakutveckling. Dock sidger gruppen att matematik ingar i sprakinldrningen.

Kalle: "Matematik dr en naturlig del av sprakinldrningen. Just nu har jag en flicka som
behover utoka sitt ordforrad och sin sociala kompetens. Vi trinar pa olika begrepp som

en boll, liten boll och manga bollar.”

Kalle: "Detta dr en mangkulturell forskola och barnen dr i ett enormt behov av det

svenska spraket.”

Sara: ”’I den lokala arbetsplanen prioriteras spraket.”

2. Planerar medvetet matematik i vardagen

Dessa forskolldrare menar ocksa att matematik &dr en naturlig del av barns vardag men till
skillnad fran de andra forskolldrarna planerar de in specifika matematikmoment i vardagen for
att starka barnens matematiska tankande. De tillfdllen i vardagen dar matematik forekommer
enligt forskolldrarna i denna kategori ér i barnens fria lek, vid samlingar, temaarbete, maltider,
dukning, péklddning, gymnastik, spel, rikneramsor och bakning. Dessutom har tva av
forskolldrarna utnyttjat innemiljon pa forskolan och inrett en matematikhorna dir barnen

bjuds in till att uppticka matematik. Denna grupp uppvisar en medvetenhet om matematik
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samt om hur den kan synliggoras och utvecklas. Gruppen sdger ocksa att matematik dr en del

av spraket.

Annika: ”...vi arbetar medvetet med matematik for att utveckla det matematiska

tankandet. Det dr upptill pedagogen att skaffa sig den medvetenheten.”

Kerstin: Vi har jobbat vildigt intensivt med matematik sedan vi utformade
arbetsplanen. Den ska alltid vara aktuell, den ska alltid vara med nér vi planerar.

Eftersom alla har deltagit i det hér dr vi mer medvetna om vad det star.”

4.3.2 Resultat av observationer

Vi har funnit tva olika kategorier utifran resultatet av vara observationer nir det giller arbetet
med matematik i vardagen. Alla forskolldrare anvinde sig av matematik men vi fann olikheter

i hur de synliggjorde den for barnen och hur de hanterade matematik som barnen initierade.

1. Inget medvetet genomtiinkt arbetssitt kring matematik

Forskolldrarna i denna grupp anvénde sig av matematik under observationstillfdllena men tog
inte tillvara alla mojligheter som situationerna erbjod att utveckla och synliggora den for
barnen. I Saras fall, vid en dukning, riknade hon sjélv och satte fram ritt antal glas till barnen.

Hon berittade dven for barnen vilket antal bestick de skulle ta fram.

Sara till barn 1: ”Nu har du fem knivar och du ska ha fem gafflar ocksa!”

Sara till barn 2: Ta fram sex bestick till det lilla bordet.”

Tar inte tillvara pa det initiativtagande barnet
Forskolldrarna tog inte heller tillvara pa barnens egna uttryck med matematiskt innehall.
Under maltiden som forskolldraren Johan nirvarade vid tog ett av barnen upp att flera vid

bordet hade randiga kldder.

Barnet: "Du har lite randigt, mittemellanrandigt, och mycket randigt.”

(Barnet pekar pa kamraterna och forsoker att fa kontakt med Johan som &r upptagen).
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2. Genomtinkt arbetssitt kring matematik

Tar tillvara pa vardagssituationer

Forskolldrarna i denna grupp tar tillvara vardagssituationer och planerar medvetet hur de ska
synliggora och utveckla matematik for barnen. Caroline later barnen uppticka matematik nar

de julpysslar och for avsiktligt in matematiska begrepp som kort, lang, likadana och under.

Caroline: "Kan du ta en kort toalettrulle?”
Barnet har redan en lang hushallsrulle i handen och tar ytterliggare en och jamfor dem.

Caroline: "De ir lika langa, vi vill ha en kort rulle!”

Ser matematik som en naturlig del av barns vardag
Forskolldrarna for in matematik som en naturlig del av barnens vardag och ger barnen redskap
for att de ska kunna uttrycka sig med hjdlp av matematiska begrepp. Under en maltid

observerades foljande samtal:

Barnet: ’Jag vet hur gammal min lillebror &r!”

Annika: ”Ja, han dr noll ar, forst rdknar man veckor och manader. Nir det ir tolv
manader da &r det ett ar.”

Barnet: ”Min bror idr fyra veckor.”

Annika: ”Ja, en manad.”

Det matematiska spraket
Forskolldrarna i denna kategori diskuterar dven matematik med barnen och ger dem tid for
reflektion. Ett exempel dr ndar Annika under en samling pratar om &lgar och kommer in pa hur

dlgspillning ser ut.

Annika: “Hur ser ilgbajs ut? Ar de stora som en fotboll eller smi som en tennisboll
eller ndgonting mellan en fotboll och en tennisboll?”

(Barnen fick titta pa dlgspillning och diskutera dess utseende).

4.3.3 Sammanfattning

Intervjuerna visade att alla de intervjuade forskolldrarna anser att matematik dr en naturlig del
av barns vardag. Det finns dock skillnader 1 hur forskolldrarna anser sig arbeta med

matematik i forskolans vardag. En kategori visar att ett antal forskolldrare medvetet griper in,
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tar till vara pa och planerar sérskilda matematiska moment. Den andra kategorin, som de

ovriga intervjuade forskolldrarna ingar i, planerar inga specifika matematiska tillfdllen utan

prioriterar andra omraden som sprakutveckling. Dock ser de sprakutveckling som en del av

matematik.

I likhet med intervjuerna fann vi tva kategorier i samband med observationsresultatet som

visar olika sitt att arbeta med matematik i forskolans vardag. Ett sitt dr att medvetet utveckla

vissa vardagsrutiner for att stirka barns matematiska forstaelse och begreppsbildning. Ett

annat sitt ar att lata matematiken enbart vara en naturlig del av barns vardag utan att

synliggora den for dem.

Vi har sammanfattat vart resultat i en tabla som visar fordelningen av forskolldrarna i de olika

kategorierna och som belyser utfallet av intervjuer och observationer.

Arbetsplaner | Intervju Intervju Observation
Har lokal Kategori 1 Kategori 2 Kategori 1 Observation
arbetsplan Matematik &r Planerar Inget medvetet | Kategori 2
som en naturlig del | medvetet genomtankt Genomtéankt arbetssatt
innehaller av barns matematik i arbetssatt kring | kring matematik
mal for vardag och vardagen matematik
arbetet med behdéver gj
matematik planeras

Foérskola 1

Kalle o o

Foérskola 2

Sara Lol Lol

Foérskola 3

Selma Lol Lol

Foérskola 3

Annika o o

Foérskola 4

Kerstin ol Lol Lol

Forskola 4

Caroline Lol Lol Lol

Férskola 5

Johan Lol Lol

Férskola 5

Emma Lol Lol

Tabell 2: Sammanfattning av resultat
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5 Diskussion

Diskussionsavsnittet redovisas utifran var rubrik till examensarbetet. Den delas in i
underrubriker om kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner och planering utifran dem
ndr det giller matematik samt planering av matematik i vardagen. Forst diskuteras resultatens

tillforlitlighet.

5.1 Tillforlitlighet

Vi kan inte dra nagra generella slutsatser av vart resultat fran undersokningen eftersom vart
urval inte #r tillrdckligt stort for det. Urvalet bygger endast pa tva kommuner samt fem
forskolor och resultatet 4r ddrmed inte representativt for alla kommuner och forskolor i landet.
Vi kommer dock att diskutera vart resultat och jamfora det med andra studier som vi tycker dr

relevanta i sammanhanget.

5.2 Fran arbetsplaner till planering av matematik i férskolans
vardag

5.2.1 Innehall i kommunala skolplaner och lokala arbetsplaner samt
planering utifran lokala arbetsplaner

Litteraturstudien gav inget svar om vad lokala arbetsplaner i forskolan ska innehalla. Daremot
erfor vi att det ska finnas lokala arbetsplaner for forskolan. 1 Aft erdvra omvdrlden
(Socialstyrelsen, 1997) beskrivs att varje forskola ska skapa en lokal arbetsplan med konkreta
mal for den pedagogiska verksamheten. Varfor finns det da inte konkreta mal for alla
omraden i de lokala arbetsplanerna, som de beskrivs i ldroplanen for forskolan? Varfor
betonas andra omraden som sprakutveckling mer dn matematik och finns det nagot samband

mellan sprak och matematik?

Matematik 1 forskolan &r inte bara siffror utan forskolebarns méte med matematik sker genom
just spraket. Begreppsbildning i matematik dr en del av sprakutvecklingen. Malmer (1990) ar
en av flera som betonar sprakets betydelse for matematikinldrning och hon anser att man bor

dgna mer tid at detta.

Som vi sett i var litteraturstudie papekar flera forfattare liksom Malmer att matematik dr en

del av barns sprakinldrning. I tre av de granskade arbetsplanerna betonas just barns

39



sprakutveckling men det skrivs inget om sambandet mellan sprak och matematik i dem. Vi
undrar hur detta kommer sig eftersom de forskolldrare som vi har intervjuat har angivit att de
ser en koppling mellan sprak och matematik och att de arbetar med att utveckla barns
begreppsbildning om behovet finns. Ar det for att det inte finns stod i deras kommunala
skolplan eftersom det inte skrivs om matematik 1 den och inte heller om kopplingen mellan
sprak och matematik? Kommun ett satsar pa att utveckla det svenska spraket eftersom en del
forskolor i kommunen ligger i mangkulturella omraden. Barn som har svenska som andra
sprak har lika stor rdtt som barn med svenska som modersmal att fa utveckla sitt matematiska
tankande och att uppticka nya sitt att forsta sin omvérld, anser vi. Detta gors genom en
medveten planering av matematik i barns vardag och ett genomtéinkt arbetssitt som utvecklar
ett intresse for matematik och matematiska begrepp samt genom tydliga anvisningar i lokala

arbetsplaner och kommunala skolplaner.

Det dr endast i forskola fyras lokala arbetsplan som matematik forekommer med en egen
rubrik dir det tydligt framkommer uppsatta mal for arbetet med matematik i férskolan. Malen
i deras arbetsplan &dr tagna ur ldroplanen for forskolan och &r enligt de intervjuade
forskolldrarna forankrade i deras pedagogiska verksamhet. Vi kan ocksa se att matematik
forekommer i deras kommunala skolplan under prioriteringsmalen fér perioden 2004-2007.
Forskola fyra dr den enda forskola som utgar fran sin lokala arbetsplan nér de planerar in
matematik i sin verksamhet. Trots att det inte finns matematik i nagon storre utstrickning i de
ovriga granskade arbetsplanerna planerar vissa forskolldrare pa sin egen planeringstid
matematik i vardagsmiljoer och utnyttjar vardagssituationer i forskolan. Enligt Doverborg
(1987) ar det dr viktigt att planera in matematik i forskolebarns vardag for att de ska kunna

utveckla grundldggande kunskaper i matematiska begrepp och forsta inneborden i dem.

5.2.2 Aldre arbetsplaner

Nagra forskolldrare som vi har intervjuat har arbetat inom forskolans verksamhet ganska
lainge och har innan den forsta ldroplanen for forskolan antogs arbetat efter rad fran
socialstyrelsen. Aldre arbetsplaner och rid fran socialstyrelsen (1975, 1980, 1981) ger idéer
om olika Ovningar som stodjer barns matematiska forstaelse. Vi dr forvanade over att
matematik inte betonas i samma utstrackning i dagens lokala arbetsplaner eftersom Lpfo 98
ocksa framhéller vikten av matematik i forskolan. Slutbetinkandet till Lpfo 98

(Socialstyrelsen, 1997) ger dnnu en tydligare bild av vikten av att medvetet arbeta med
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matematik i forskolan dn vad som sedan blev presenterat i dagens liroplan for férskolan, Lpfo

98.

Liroplanen for forskolan anger under stravansmal for matematik vad forskolldrarna ska striva
efter att utveckla hos det enskilda barnet. Den ger utrymme for forskolldrare att arbeta mot
stravansmalen efter sina egna kunskaper och erfarenheter. De idldre arbetsplanerna angav
tydligare hur arbetet med matematik i forskolan skulle utformas. De innehaller manga idéer
och inspiration om tillfillen dar matematik synliggérs med hjdlp av olika Gvningar och
material. Ddremot finns inte samma tankegang som i dagens ldroplan for forskolan att
utveckla barns matematiska tdnkande och intresse utan det handlar mer om att underlitta infor

forskolebarns skolstart.

Fyra forskolldrare i var undersokning har varit yrkesverksamma i minst 16 ar. Det visade sig
att dessa forskolldrare ingar i den kategori av forskolldrare som medvetet planerar matematik i
sin verksamhet. Kan detta bero pa att dessa forskolldrare har arbetat efter dldre arbetsplaner
och rad fran socialstyrelsen dir det finns tydlig vidgledning i arbetet med matematik? Dessa
forskolldrare har hunnit skaffa sig redskap for arbetet med matematik i férskolan innan den
nya ldroplanen kom ut. Vi anser att det behovs kunskaper om matematik for forskolebarn, for
att man ska kunna omsitta stivansmalen i Lpfo 98 i den pedagogiska verksamheten. Alla
forskolldrare har inte fatt kunskaper om matematik i forskolan och redskap for hur man ska ga
tillvdga 1 arbetet med matematik i sin forskolldrarutbildning och har dirmed inte samma
forutsdttningar att kunna planera matematik sa att barns matematiska tinkande utvecklas.
Finns det da inget stod for arbete med matematik i forskolan pa bade kommunal och lokal
niva viljer kanske manga att bortse fran matematik. I det fallet viljer de ocksa bort en viktig

del av barns matematiska utveckling.

5.2.3 Planering av matematik i vardagen

Vi kan konstatera med hjdlp av vart resultat att alla de intervjuade forskolldrarna anser att
matematik dr en naturlig del av barns vardag. Skillnader uppkommer da vissa forskolldrare
planerar in sirskilda matematiska moment for att utveckla barns matematiska forstaelse. Vi
fann i samband med bearbetningen av intervjusvaren tva kategorier dir forskolldrarna i den
forsta kategorin ser pa matematik som en naturlig del av barns vardag och som ej behdver
planeras. Forskolldrarna i den andra kategorin planerar medvetet arbetet med matematik i

barns vardag.
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Doverborg (1987) har i en studie intervjuat forskolepersonal om deras syn pa hur man arbetar
med matematik i1 forskolan. Hon skildrar sitt resultat i tre kategorier didr hennes andra kategori
ar i stort sett identisk med var forsta kategori. Forskolldrarna i denna kategori ser pa
matematik som en naturlig del av barns vardag men de planerar inga specifika matematiska
tillfallen dér barn introduceras till matematikens varld. Skillnaden &r att forskolldrarna i var

undersokning dessutom anser att matematik dr en del av barns sprakinldrning.

I var undersokning fann vi inte de andra tva kategorierna som att matematik dr en avskild
aktivitet for sig och att det inte dr nagot for forskolebarn som Doverborg (1987) belyser i sin
studie. Det &r intressant att papeka att ingen av de forskolldrare som vi intervjuat anser att
matematik inte dr nagot for forskolebarn. Det fann daremot Doverborg (1987) i sin studie. Det
ar viktigt att komma ihag att dagens ldroplan, Lpfo 98, tydligt anger strivansmal for

matematik i férskolan och det borde paverka forskolldrarnas synsétt pa matematik.

Var andra kategori kan jamforas med det Ahlberg (1995) fann i samband med ett projekt som
beskrivs i rapporten Att mota matematiken i forskolan — matematiken i temaarbetet. Hon fann
liksom vi att en del forskolldrare utnyttjar manga vardagliga situationer ddr matematik kan
vévas in. Forskolldrarna i var andra kategori planerar dessutom medvetet vissa matematiska
tillfillen med innehall som problematiseras och tematiseras. Det kommer klart fram att
forskolldrarna i var andra kategori dr mer medvetna om hur de kan stirka barns matematiska
tankande och pa sa sitt ldgga grunden till matematisk medvetenhet. Vikten av att tidigt borja
forma medvetandet om matematik i samband med lek och utmanande aktiviteter betonas av
Ljungblad (2001). For att kunna omsitta detta i den pedagogiska verksamheten ricker det inte
att som forskolldrarna i var forsta kategori enbart se matematik som en naturlig del av barns
vardag utan man maste som pedagog vidareutveckla matematik som forekommer i forskolan.
Innan detta dr mojligt maste pedagogen enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999)
sjilv forma en matematisk medvetenhet om de olika matematiska moment som férkommer i

forskolan samt kunna tolka dem.

Som vi sett tidigare kan vi konstatera genom vart resultat att alla forskolldrare tycker att
matematik ingar i vardagen men att forskolldrarna i andra kategorin dr mera medvetna om
mojligheterna som finns kring matematik. Vid sammanstillningen av intervjusvaren blev det
uppenbart att dessa forskolldrare uppticker manga mojligheter till matematik i fler

vardagssituationer dn forskolldrarna i1 kategori ett. Forskolldrarna i forsta kategorin ser
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matematik i mer allménna vardagsrutiner som samling, maltid, dukning och spel. Vardagen
erbjuder manga fler tillfdllen @n vanliga vardagsrutiner ddar man kan stodja barn pa deras
uppticktsfird i matematik. Tillfillen som bakning, paklddning, temaarbeten, gymnastik
namns av forskolldrarna i andra kategorin forutom de allminna vardagsrutinerna. Innemiljon
namns ocksa av tva forskolldrare som en viktig del for att kunna synliggdra matematik for
barn. Dessa exempel pa hur matematik kan synliggdras i vardagen beskrivs ocksa av
Doverborg och Pramling Samuelsson (1999). Utover dessa tillfdllen beskriver de detaljerat

om hur man kan anvidnda och utveckla dem for att frimja barns matematiska utveckling.

Vi stiller oss fragan om hur det kommer sig att forskolldrarna i den andra kategorin (Planerar
medvetet matematik i vardagen) arbetar pa ett mer medvetet sitt med att utveckla och
synliggora matematik for forskolebarn dn de andra forskolldrarna? Som vi diskuterat tidigare
tror vi att deras langa erfarenhet av yrket kan spela en roll eftersom dessa forskolldrare
tidigare har arbetet med &ldre arbetsplaner och allmdnna rad fran socialstyrelsen. Kan det
ocksa ha nagot att gora med deras utbildning eller kanske med deras personliga intresse for
matematik? Vi har i var undersokning inte valt att undersoka denna aspekt men under
litteraturstudien fann vi en magisteruppsats (Kullendorff & Eriksson, 2004) som behandlar
betydelsen av fortbildning 1 matematik for forskolepedagoger. Kulledorff och Eriksson kom
fram till att fortbildning i matematik paverkar forskolldrarnas arbetssitt med matematik i
forskolan i positiv ritning. De kom ocksa fram till att enbart pedagogernas eget intresse inte
racker utan att de ocksd maste fa kunskaper i hur man kan utveckla barns matematiska
forstaelse. Vi kénner inte till om vara intervjupersoner har fortbildat sig inom &dmnet
matematik och kan dérfor inte dra nagra slutsatser om just fortbildning kan ha paverkat hur

var undersokningsgrupp arbetar med matematik i sin verksamhet.

I samband med bearbetningen av observationsresultatet fann vi tva kategorier. Forskolldrarna
1 den forsta kategorin har inget medvetet genomtidnkt arbetssitt kring matematik.
Forskolldrarna i den andra kategorin har utvecklat ett genomtidnkt arbetssédtt med matematik i
forskolan. Observationerna kompletterar vara intervjusvar vil. De flesta forskolldrare som
tycker att matematik dr en naturlig del av barns vardag, kategori ett, hamnade ocksa i samma
kategori i observationsresultatet. Motsvarande giller ocksa for nista kategori. Resultatet
Overraskade oss eftersom vi trodde att de flesta som ansag sig arbeta medvetet med matematik
skulle aterfinnas i kategori ett vid observationsresultatet. Vi antog att intervjupersonerna

skulle svara med vad de trodde att vi ville veta. Innan vi borjade med undersokningen liste vi

43



att en intervju kan ga fel pa grund av tva anledningar. Den intervjuade kan enligt Johansson
och Svedner (2001) av vissa skil inte svara sanningsenligt. De sédger ocksa att man som

intervjuare kan pressa fram sina asikter pa intervjupersonen.

Forskolldararen Sara, 27 ar, som aterfinns i kategori ett i observationsresultatet ansag att
matematik dr en naturlig del av barns vardag och beriittade att pa deras forskola finns
matematik mest vid dukning. Vid observationstillfillet observerade vi en just dukning som
hon holl i. Hon synliggjorde inte direkt nagon matematik som gynnar barns matematiska
tankande. Dukning dr ett av manga tillfillen ddar man medvetet kan utveckla matematiska
begrepp som pedagog. Att bara stilla fram tallrikar vid rétt plats leder inte till nagon
matematisk reflektion hos barn enligt Doverborg och Pramling Samuelsson (1999). Visst dr
matematik en del av barns vardag men om man inte utvecklar den forblir den osynlig och

oreflekterad for forskolebarn anser vi.

Forskolldraren Annika, 44 ar, som vi placerat i kategori tva vid bade intervju- och
observationsresultatet diskuterar matematik med barnen men i vilken man barnen far utveckla
sitt eget tdnkande dr diskuterbart. Forskolldraren i detta fall har inte latit barnen reflektera
sjilva kring hur &lgspillning ser ut utan hon ger dem svar genom sitt antagande att de ir
runda. Vi anser att det 4r bra att forskolldraren later barnen diskutera utseendet av dlgspillning
men det dr viktigt att lata barns egna tankar och idéer komma fram utan att pedagogen sjilv

ger dem ett redan fardigt antagande.
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6 Slutsatser

Vi har genom undersdkningen lért oss att det inte r tillrdckligt att lata matematiken vara en
naturlig del av barns vardag utan att man som pedagog maste vara lyhord och medveten om

den matematik som finns runt omkring barn for att kunna synliggéra och utveckla den.

Genom var studie kan vi konstatera att de flesta arbetsplanerna prioriterar sprakutveckling. Vi
stiller oss fragan hur vi ska agera nér vi kommer ut i verksamheten och kanske moter en lokal
arbetsplan som har liknade innehall som de vi har granskat. Var forsta reaktion pa en sadan
arbetsplan skulle bli att se till att den omarbetas och dven omfattar matematik. Alla
matematiska kunskaper grundldaggs i forskolan och det dr viktigt att arbeta mot att utveckla ett
intresse for amnet. Manga elever i skolan har negativa erfarenheter av matematik och av den
anledningen ir det viktigt att det forsta motet med dmnet sker pd bista sitt. Aven om
mojligheten att foridndra den lokala arbetsplanen inte skulle finnas ser vi inget hinder att i
arbetet med sprakutveckling fa in matematik eftersom matematik i forskolan dr en del av
sprakutvecklingen. Dessutom har vi under examensarbetets gang insett att matematikinldrning

sker genom spraket och att spraket dr nyckeln till matematisk forstaelse.

Vi har ocksa liart oss att lokala arbetsplaner pa forskolor bor representera ldroplanen for
forskolan. Vi har ocksa insett under undersokningens gang att det dr viktigt att ha kunskaper

om matematik for att kunna argumentera for ett medvetet arbetssitt i framtiden.

Detta examensarbete kan hjilpa bade blivande och verksamma forskollédrare att fa upp 6gonen
for matematik i forskolan och inte se nagra hinder i sitt arbete med matematik om den lokala
arbetsplanen inte representerar den. Det dr dven viktigt att inte vara rddd for att ta upp
diskussionen om varfor matematik bor finnas med i kommunala skolplaner och lokala

arbetsplaner med sin rektor.

6.1 Nya fragestéllningar och fortsatt forskning

Den hidr empirin vicker nya intressanta fragestillningar som #r virda att undersoka vidare.
Var forsta fragestillning om hur matematik forekommer i kommunala skolplaner och lokala
arbetsplaner hade varit intressant att undersoka med ett storre urval. En ny fragestédllning som
har vickts under arbetets gang dr om arbetsplaner 6verhuvudtaget anvinds i planeringen av

den pedagogiska verksamheten sa som det &r tidnkt. Vidare skulle man kunna undersoka vad
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som paverkar forskolldrares arbetssdtt med matematik i forskolan samt varfor vissa

forskolldrare endast nojer sig med att lata matematiken vara en naturlig del av barns vardag.

Tillsist vill vi knyta an till Nilssons artikel (2004) om att forskoleverksamheten mer eller
mindre verkar sakna en mera genomtinkt pedagogisk planering med tydliga syften och mal.
Var undersokning visar nédr det giller matematik i forskolan att vissa forskolldrare har en
genomtidnkt planering medan andra prioriterar annat. I stor utstrickning forekommer inte
matematik i de lokala arbetsplanerna och det hade varit intressant att undersoka om Nilssons

pastaende dr hallbart allmént och i synnerhet med matematik.
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7 Avslutning

Vi vill tacka alla som hjélp oss att genomfora var undersokning. Ett stort tack vill vi rikta till
alla intervjupersoner som har tagit sig tid att stilla upp pa intervjuer och observationer. Utan

er hade inte denna undersdkning varit genomforbar.

Vidare vill vi tack var handledare for allt stod och de idéer som har utvecklat vart arbete i

positiv riktning.

Ett stort tack till vara familjer som har stottat oss under arbetets gang.
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Bilaga 1

Intervjuguide

Har ni nagon arbetsplan pa denna forskola?

Hur blev arbetsplanen till?

Pa vilket sitt forekommer matematik i den?

Hur planerar och arbetar ni for att uppna malen i arbetsplanen nir det géller matematik?

Hur planerar och utnyttjar ni vardagen for att utveckla matematik?
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Bilaga 2

Hej alla foréldrar!

Vi dr tva studenter som gar pa Lararhogskolan i Malmo. Just nu gar vi sista
terminen och skriver ett examensarbete som handlar om matematik 1 forskolan.
Med anledning av detta ska vi observera hur matematiken forekommer 1
vardagen. Vi ska inte observera enskilda barn utan i vilka sammanhang
matematiken forekommer i era barns vardag. Vi vill trots det ha er tillatelse till
att observera. Alla observationer dr naturligtvis anonyma.

Med vinliga hélsningar

Erika och Anela

"1 Jag godkinner att mitt barn deltar 1 observationen

] Jag godkinner inte att mitt barn deltar 1 observationen

Barnets namn:
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