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Sammanfattning

Jonsson, Emelie och Piitz, Sofie (2011). Genus i bilderboken: en kvalitativ studie av karaktarer
ur ett genusperspektiv och pedagogers tankar och arbete kring detta.
Malmd hogskola: Fakulteten for larande och samhélle.

Studiens fokus ligger pa hur karaktarer i bilderbocker framstalls ur ett genusperspektiv och pa
pedagogers tankar kring genus och bilderbdcker. Syftet med studien &r att granska bockernas
texter och bilder ur ett genusperspektiv for att synliggéra och beskriva vilka kdnsmonster det
finns i respektive bok. Syftet &r dven att beskriva hur pedagoger ténker kring genus i
bilderboken och hur de arbetar med detta i verksamheten. Fragestallningarna ar: Hur gestaltas
karaktarerna utifran ett genusperspektiv i de utvalda bilderbockerna? Hur tanker pedagoger
kring genus i bilderbocker pa tva utvalda forskoleavdelningar? Hur arbetar pedagoger pa de
tva valda forskoleavdelningar med bilderboken i den pedagogiska verksamheten? For att na
fram till ett resultat har observationer av barn, text- och bildanalys av bilderbdcker och
intervjuer med pedagoger genomforts. Utifran detta har det i slutsatsen framgatt att det
manliga dominerar i de atta utvalda bilderbockerna. Detta styrker dven pedagogerna da de
menar att det &r mer sallsynt med pojkar som &r blyga &n flickor som ar tuffa. Analysen visar
aven att klader utgor en viktig faktor nar konet inte synliggors pa nagot annat satt i bockerna.
| pedagogernas arbete med bilderboken ar delaktighet ndgot som &r betydelsefullt for dem da

barnen far vara med och vélja ut bilderbdcker.

Nyckelord: Bilderbok, genus, karaktarer, kvinnligt, manligt, pedagoger.
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1 Inledning

| detta examensarbete analyseras bilderboken ur ett genusperspektiv, samt pedagogers syn och
arbete kring detta. Redan tidigt blir barn medvetna om vad som &r kvinnligt och manligt.
Sandquist (1998:13) menar att i skola och barnomsorg moter barn olika forvantningar och
reaktioner beroende pa vilket kon de ar. Darfér har forskolan en betydelsefull roll i hur barn
skapar de bada konen vilket kan synliggoras i material, miljo och pedagogers bemdtande.
Kareland och Lindh- Munther (2005:53) forklarar att “Forskolan utgér en mdtesplats
gemensam for barn fran alla grupper i samhéllet. Den &r deras forsta offentliga arena utanfor
familjen. Har sammanstralar flickor och pojkar fran olika kulturer och nationaliteter och med
olika sociala erfarenheter”. Manga barn upplever mojligtvis sina forsta estetiska upplevelser
genom att lyssna pa olika sagor och titta i bilderbdcker men ocksa genom att vara publik till

olika teaterforestallningar av sagor.

Att barn &gnar sig at sagor ar inte en tillfallig forstorelse eller ett angenamt tidsfordriv.
Det ar istallet ett ihardigt letande efter en valordnad varld som ar battre &n den verkliga,
en nykter stravan om att hantera kriser som de & med om. Med det synsattet ar det till och
med tinkbart [ ...] att forsta barnets intresse for sagor som ett hélsosamt sétt att utnyttja ett
hjalpmedel som finns inbyggt i kulturen. Vidare kan det tdnkas att den som har last en saga
utrustar den verkliga varlden med monster frdn en saga (Favat 1977, s.62 i Davies
2003:5).

Kareland (2005:13) berattar om att hoglasning har funnits under en lang tid i forskolan och
darmed blivit en tradition i forskolans verksamhet. Vid hoglésning blir bilderboken ett
verktyg/ hjalpmedel da Laroplanen for forskolan Lpfo 98, reviderad 2010 (Skolverket,
2010:7) foreskriver vikten av ... att stimulera varje barns sprakutveckling och uppmuntra
och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprikliga vérlden”. Davies
(2003:66) forklarar att utifran bilderbdckernas olika berattelser ser barn hur de olika kdonen
bor bete sig utifrdn hur de olika konen representeras. | Lpfo 98 (Skolverket, 2010:5) star det
att “Forskolan ska motverka traditionella konsmonster och konsroller.”. Darmed ar det
relevant att analysera bilderbocker ur ett genusperspektiv, detta for att fa en tydligare

forstaelse for hur pojkar respektive flickor framstélls i de olika bockerna.



Studiens fokus ligger pa att finna genus och genusskillnader i atta populara bilderbocker.
Men dven pa att se hur pedagoger i tva valda forskolor anvéander sig av bilderboken i
verksamheten och hur de ténker kring bilderbdcker ur ett genusperspektiv. ”Genus ar ett
begrepp som anvands for att forsta och urskilja de sociala och kulturella faktorer som gor att
tjejer och killar forvantas vara pa ett visst sitt” (Josefson, 2005:5). Sandquist (1998:8) hivdar
att varje manniska bar pa olika forestallningar om hur mén respektive kvinnor ska och bér
vara. Josefson (2005:7) menar att samhallets uppbyggnad paverkas av vilka forestallningar
det finns om vad som ar manligt och kvinnligt. Bilderboken visar upp olika samhallen som i
sin tur speglar forestallningar om de olika kdnen.

| Lpfo 98 (Skolverket, 2010:7) star det att larande och sprak héanger ihop precis som
identitetsutvecklingen och spraket gor. Bilderbocker kan utgéra en betydelsefull del av
materialet i forskolans verksamhet, da pedagogerna kan anvanda bockerna bl.a. for att trana
barns sprakutveckling. Litteraturen spelar roll for barns identitetsskapande da de ser och
uppmarksammar hur de olika konsrollerna framstélls. Detta blir darfor ett verktyg i barns
sokande efter sin identitet. Lindd (2005:43) menar att barn fangar upp de olika kénskoderna
som finns och darmed anser hon att det &r viktigt att vara medveten om vilken litteratur som
lases for barnen, men &ven vad som samtalas om och berattas fér barnen. Josefson (2005:5-6)

menar att utifran vilket kon vi tillhor 1ar vi oss hur vi bor och ska vara.

1.1 Syfte och fragestallningar

Syftet med var studie ar att granska och analysera bockernas texter och bilder ur
genusperspektiv for att synliggora och beskriva vilka konsmonster det finns i respektive bok.
Syftet ar dven att beskriva hur pedagoger tanker kring genus i bilderboken och hur de arbetar

med detta i verksamheten.

Vara fragestallningar &r foljande:

e Hur gestaltas de olika karaktdrerna utifran ett genusperspektiv i de utvalda

bilderbockerna?

e Hur tanker pedagoger kring genus i bilderbdcker pa tva utvalda forskoleavdelningar?



e Hur arbetar pedagoger pa de tva valda forskoleavdelningarna med bilderboken i den

pedagogiska verksamheten?

1.2 Disposition

Examensarbetet ar indelat med huvudrubriker som ger lasaren en rod trad genom lasningen. |
forskningsoversikt tas relevant teori och forskning upp om problemomradet men &ven
definitioner av viktiga begrepp. | metod och genomférande presenteras vara metod- och urval
men aven hur tillvdgagangssattet av studien och forskningsetiska overvagande. | resultat,
analys och tolkning presenteras studiens resultat som kopplats till relevant litteratur. I slutsats
och diskussion diskuterar vi kring resultatets olika slutsatser. Slutligen reflekterar vi

skribenter kring arbetets gang och dess resultat.



2 Forskningsoversikt

| foljande kapitel redogdrs for forskning om genus i bilderboken och vi definierar begreppen
bilderboken, kén och genus. Nagot som ocksa beskrivs i detta kapitel &r pedagoger och genus
i forskolan. Detta blir ett stod for studien da vi anvander oss av dessa begrepp och forskning

for att fa en tydligare forstaelse av resultatet.

2.1 Bilderboken

Genom analysen far vi en inblick i hur de olika bilderna och texterna i bockerna kan paverka
0ss men dven satta oss in i hur de kan paverka barn utifran ett genusperspektiv. Ulla Rhedin
(1992:15), forskare inom litteraturvetenskap, som forklarar bilderboksbegreppet som ... en
bok av begransat omfang som i skonlitterart syfte vill beratta en historia genom en
kombination av text och bilder, sa att det forekommer minst en bild per uppslag.”. Kareland
och forfattaren Barbro Werkmaster (1985:10) skriver om métet med bilderboken dér de anser
att det dr ”... dér litteratur och konst forenas, kan for ett barn bli den forsta kontakten med en
varld utanfor vardagens verklighet och dessutom en inkorsport till vuxenkulturen”. Rigmor
Lindé (2005:190), universitetslektor och lararutbildare, menar att bilderboken &r en
enastaende konstform som nyttjar bade den verbala och den visuella kommunikationsnivan.
Bilderboken ar unik da den 6verfor budskap bade till barn och vuxna vid ett och samma
tillfalle. Med hjélp av bilderboken kan barn 6va tanke och sprak och barn och vuxna kan
tillsammans finna gemenskap (Kareland & Werkmaéster, 1985:10).

Kareland och Werkmaster (1985:10) anser att det ar viktigt for barn att fa mota
bilderboken och dess illustrationer som den innehéller. De anser att barn bor fa chans att
samtala om bilderna som finns i bockerna tillsammans med en vuxen eftersom en bild ...
kan vara bide patringande och kinsloladdad”. Dessa bilder menar de kan skapa utrymme i
vardagsvarlden hos barn och darmed fa en innebord for deras verklighetsuppfattning.
Kareland och Werkmaster skriver vidare om vilken paverkan bilderna har pa barn och havdar

att manga minnen av bilder foljer oss genom livet.



Litteraturpedagogen och barnbokskritikern Agneta Edwards (2008:51) menar att det ska
finnas en mangfald bland bocker, detta for att tillgodose barns olika intressen, nagot som
forskolechefen Kajsa Wahlstrom (2003:26) styrker da hon menar att det ar viktigt med
varierande bocker da bade manliga och kvinnliga karaktarer ar huvudpersoner. Detta for att
det ses som ett hjalpmedel da sjalvkansla, social kompetens och sjalvfortroende starker
barnen. Detta ligger till grund for varfor det &r viktigt att analysera bocker innan de lases for
barn da bocker paverkar dem pa olika satt.

2.2 Genus

Maria Hedlin (2006:43) som &r gymnasieldrare och doktorand i pedagogiskt arbete forklarar
att ”Genus som konsteoretiskt begrepp kommer fran engelskans gender och betecknar det
sociala och kulturella kon en ménniska formas till.”. Helena Josefson (2005:5), statsvetare
och har arbetat med genusfragor, forklarar att begreppet anvands for att fa en inblick i hur kon
forvantas att vara utifran kulturella och sociala faktorer. Ingegerd Tallberg Broman (2001:8),
professor i pedagogik, forklarar att pojkars och flickors sysslor, egenskaper, beteenden m.m.
ar historiskt och socialt framstallda och inte biologiska. Nagot som Anna-Marie Sandquist
(1998:23), utredare pa Svenska Kommunforbundets utvecklingssektion med inriktning pa
jamstalldhetsfragor, styrker da hon menar, vad som &r manligt och kvinnligt &r olika beroende
pa vilken kultur eller tid manniskor lever i. Josefson (2005:12) forklarar att olika kulturer har
sin egen uppfattning och bild av vad som & manligt och kvinnligt och hur de bada konen
forvantas att vara. Josefson (2005:7) menar att genus inte endast handlar om oss som
individer utan att det aven har en betydelsefull roll i hur samhéllet & uppbyggt.

Hedlin (2006:49) skriver om Hirdmans, professor i historia, tankar om genuskontraktet
vilket innebér oskrivna regler om vad som d&r kvinnligt respektive manligt. Kontraktet
innehaller kulturella och sociala 6verenskommelser vilket bl.a. anger hur de bada konen ska
vara, gora, vilka rattigheter och skyldigheter de har. Darmed menar hon att genuskontraktet
paverkar oss beroende pa vilket kon vi ar och darfor blir forutsattningar for man och kvinnor
annorlunda. Forskollararen och filosofen Britta Olofsson (2005:55) skriver om Fagrells, som
ar fil. doktor i pedagogik, tankar dar hon menar att i undersokningen Fagrell gjort synliggors
det tydligt att flickor har lattare att trada in i det manliga omradet &n vad pojkar har i det

kvinnliga.
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Josefson (2005:9) menar att forskning har visat att manliga egenskaper och det som
mannen gor anses mer vart dn kvinnors egenskaper och handlingar. Hon (2005:15) skriver om
tankekonstruktioner som vi gor for att tolka vérlden och dar genus ses som en sadan
konstruktion. Josefson menar att vi anvénder oss av genussymboler som finns verallt, bl.a. i
konst, klader, grammatik och kroppssprak. Dessa konstruktioner ar gjorda av manniskor och
darmed ser de olika ut beroende pa vilken kultur och tid vi manniskor lever i. Josefson menar
att konstruktionerna paverkar oss manniskor i vara uppfattningar av vad som ar kvinnligt och
manligt, de paverkar aven oss i sokandet efter var identitet. FOr att analysera genus i
barnlitteratur anser vi det ar viktigt att ha en forstaelse for vad genus innebér. Detta for att

tydligare kunna se genusskillnader i bilderbockerna.

2.3 Kon

For att fa en tydligare forstaelse av begreppet kon har en definition fran Nationalencyklopedin
hamtats. Detta gor det tydligare for lasaren att forsta skillnaden mellan begreppen genus och

kon.

kon, egenskap hos individ som beror pa vilken typ av gameter (konsceller) den
producerar. Honan producerar de stérsta och energimassigt mest kostsamma gameterna,
aggcellerna. Hanen producerar mindre och rorliga gameter, spermier. Hos en del djurarter
och manga véxtarter forekommer tvakonade individer, s.k. hermafroditer.
(Nationalencyklopedin, hamtad 2011-11-07).

Josefson (2005:12) forklarar begreppet kon som omfattar de biologiska kdnen man, kvinna
och genus. Susanne Rithander (1991:8), forskolldrare och utredningssekreterare, menar ”Att
vara medveten om att man en dag kommer att kunna foda barn eller inte &r att vara medveten
om sin konsidentitet.”. Ingemar Gens (2002:8) som &r beteendevetare menar att uppdelningen
av de bada konen idag inte har ndgon specifik biologisk paverkan utan det ar en social
egenskap och forvantan av hur man bor vara. Rithander (1991:8) menar att beroende pa vilken
kultur man som manniska lever i finns det egenskaper, klader, intressen och rérelsemonster
som kannetecknar vilket kon man &r. Hon havdar att effekten av paverkan och uppfostran som
pojkar och flickor utsatts for i de tidigare levnadsaren blir kdnens sociala historia. Tallberg

Broman (2001:13), skriver om att forvantningarna som paverkar hur pojkar och flickor bor
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vara ofta kommer ifrdn slakt, larare, hem och kompisar. Detta blir i sin tur en valdigt stor
pafrestning for ungdomar och barn i deras utprévande och sokande efter en egen identitet. For
att skriva om genus i bilderbocker anser vi att det &r viktigt att veta vilka skillnader det &r
mellan genus och kon. Detta for att sedan kunna utskilja kén och genus tydligare.

2.4 Genus 1 bilderboken

Bronwyn Davies (2003:65), som ar forskare inom samhallsvetenskaplig och psykologisk
poststrukturellt inspirerad forsking, skriver om Favats tankar da han menar att sagor ar ett
hjalpmedel for barn att skapa ordning i sin tillvaro. Favat menar att ”’Sagorna forser dem med
metaforer, egenskaper och skisser med vars hjélp de kan tolka sina positioner i den sociala
vérlden.” (Davies, 2003:66). Davies (2003:66) skriver om Freebody och Bakers tankar dér de
anser att i de bocker som &r riktade till de minsta barnen oftast &r en pojke och flicka som
samspelar med varandra och utifran detta synliggors extrema kvinnliga respektive manliga
egenskaper i de bada konen. Lena Kareland ar professor inom det litteraturvetenskapliga
omradet dar hon tillsammans med Agneta Lindh- Munther, universitetslektor i pedagogik, har
gjort en undersékning om genus i bilderbdcker. Kareland och Lindh- Munther (2005:126) har
kommit fram till att bilderbocker innehaller representationer och bilder av de bada konen, dar
de synliggor hur pojkar och flickor kan upptrada, gora och bli nér de blir vuxna. Davies
(2003:66) menar att med hjalp av sagor kan barn forsta och tolka var de befinner sig i
samhallet. Konsrollerna i sagans varld speglas over till barn néar de bearbetar sagan vilket
leder till att barn far en uppfattning av hur en pojke och flicka bor vara. Kareland och Lindh-
Munther (2005:126) skriver om Lach och Bender Petersons tankar dar de menar att det finns
skal till att bocker som barn far lasta for sig i forskolan kan bli erfarenheter som de i sin tur tar
hjalp av nar de gor kon. Darfor anser Kareland att det knappt kan vara oviktigt hur de bada
konen framstalls i litteraturen. Detta utgdr en grund for analysen av bilderbdckerna dér
tolkning gors av vad forfattaren vill formedla med kdnrollerna i bilderbdckerna.

Kareland och Lindh- Munther (2005:58) behandlar den danske litteraturpedagogen,
Sgrensens tankar som menar att barnlitteratur ar viktigt for barns sjalvforstaelse,
identitetsutveckling och omvarldsforstaelse. Eftersom litteratur innehdller gestaltningar av
pojkar respektive flickor spelar den roll for barns syn pa de bada konen. Kareland och Lindh-

Munther (2005:126) tar upp Lachs och Bender Petersons tankar om stereotyper i barnbocker
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dar de anser att utifran hur utformningen har gjorts i bockerna, med hansyn till genus och kon,
kan den ha en betydelsefull roll for hur barnen tolkar och forstar virlden. ”Barnbdcker liksom
annan litteratur uttrycker kulturella varderingar och tydliggor sociala monster och formedlar
ddrmed dven samhéllets syn pd vad som &r feminint och maskulint” (Kareland & Lindh-
Munther, 2005:126). Hur genus framstalls i barnlitteraturen speglar hur barn uppfattar sig
sjalva efter sitt kon, detta beroende pa vilket samhélle och kultur forfattaren och illustratéren
lever sig in i. Under analysens gang har det varit viktigt att vi tagit hansyn till vilken kultur,
samhélle och tid bilderboken speglar. Med kultur menar vi vilket levnadssatt, seder och
traditioner det finns i olika religioner och lander (Nationalencyklopedin, hdmtad 2011-11-07).

Detta for att fa en tydligare forstaelse for de olika genusskillnaderna i litteraturen.

2.5 Pedagoger och genus i forskolan

| delbetankande av Delegationen for jamstéalldhet i forskolan (SOU, 2004:9) star det:
”Delegationen menar ocksa att det dr viktigt att betona att arbetet med jaimstélldhet inte &r
frivilligt. Jamstalldhet och andra vardegrundsfragor ingar i forskolans uppdrag och &r
ingenting pedagoger, rektorer eller kommuner kan vilja bort.”. I Lpfo 98 (Skolverket, 2010:7)
star det att det spelar roll hur vuxna bemoter flickor och pojkar da detta medverkar till barns
tolkning av vad kvinnligt respektive manligt &r. Férskolans uppdrag &r att arbeta mot
traditionella konsroller och kdnsmonster, detta for att pojkar och flickor ska ha samma
mojligheter och forutsattningar. Det ska inte finnas nagra begransningar utifran stereotypa
konsroller som medfor att flickor respektive pojkar inte far chans att utveckla och
experimentera sina intressen och formagor (Skolverket, 2010). Delegationen menar i sitt
slutbetankande (SOU 2006:60) att personal i forskolan har olika forvantningar pa pojkar
respektive flickor vilket medfor till att skillnader mellan kdnen uppstar. Kareland och Lind-
Munther (2005:65) skriver om Anne-Christine Vallberg Roths, pedagog och forskare, tankar
dar hon menar att pedagoger i forskolan bor vara uppmarksamma pa hur barn blir paverkade
av dem som forebilder och de vérderingar som pedagoger har. Vallberg Roth har funnit att
manga kvinnor som arbetar i forskolan tar med sig en roll som hemmafru till arbetsplatsen.
Kareland och Lindh- Munther (2005:66) skriver om Annika Mansson, docent i
utbildningsvetenskap, som i sin undersdkning har kommit fram till att pedagoger i foérskolan

gor skillnad mellan konen i1 badde ord och handling. ”Mansson framhéller sammanfattningsvis
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att hon hos pedagogerna kunde se en idealisering och uppvirdering av det maskulina.”
(Kareland & Lind-Munther, 2005:66). Forskning visar att forvantningar som pedagoger har
pa flickor ar att de forvantas vara lugna, tysta och folja befintliga regler (SOU 2004:15).
Pojkarna ses som hdogljudda, brakiga och otaliga (SOU 2004:14). Kareland och Lind-
Munther (2005:67) tar upp Ulla Forbergs, psykolog och lararutbildare, tankar dar hon i sin
avhandling kom fram till att pojkar och flickor beméttes olika i en forskoleklass. Hon sag att
nar pojkarna tog mer plats och dominerade 6ver flickorna visade pedagogerna att allt var i sin
ordning. ”Det forefoll vidare enligt Forsberg till stor del vara lararnas agerande som
stimulerade flickorna till storre frimodighet och villighet att upptrada pa olika satt.” (Kareland
& Lind- Munther, 2005:67). Pedagoger ska végledas utifran forskolans laroplan dar det ingar
att se till att varje barn, pojke som flicka, far chans till att utvecklas utifran sina
forutsattningar (SOU 2004:91).

2.6 Sammanfattning av forskningsoversikten

| bilderboks avsnittet tas Rhedins (1992:15) tankar upp dar hon forklarar bilderboksbegreppet
som ”... en bok av begrinsat omfang som i skonlitterdrt syfte vill berétta en historia genom en
kombination av text och bilder, sa att det forekommer minst en bild per uppslag”. Kareland
och Werkmaster (1985:10) menar att bilderboken kan bli barnets forsta kontakt med varlden
utanfor och barn kan bl.a. 6va tanke och sprak med hjalp av boken. Edwars (2008:51) menar
att det ska finnas en mangfald bland bocker for att tillgodose barnens olika intressen. Kajsa
Wahlstrom (2003:26) menar det ar viktigt med varierande bocker da bade manliga och
kvinnliga karaktarer dr huvudpersoner. Detta for att det ses som ett hjalpmedel da sjalvkansla,
social kompetens och sjalvfortroende starker barnen. Detta ligger till grund for varfor det ar
viktigt att analysera bocker innan de lases for barn da bocker paverkar dem pa olika sétt.
Genom analysen far vi en inblick i hur de olika bilderna och texterna i bockerna kan paverka
0ss men aven satta oss in i hur de kan paverka barnen utifran ett genusperspektiv.

| genus forklarar Josefson (2005:5) att begreppet anvéands for att fa en inblick i hur kon
forvantas att vara utifran kulturella och sociala faktorer. Hon (2005:12) menar att olika
kulturer har sin egen uppfattning om vad som ar kvinnligt respektive manligt. Detta bestams
utifran ett genuskontrakt vilket innebér oskrivna regler om bl.a. hur de olika konen ska vara,

gora, vilka rattigheter och skyldigheter de har (Hedlin, 2006:49). For att analysera genus i
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bilderbocker anser vi det ar viktigt att ha en forstaelse for vad genus innebér. Detta for att
tydligare kunna se genusskillnader i bilderbockerna.

I avsnittet kon menar Rithander (1991:8) ”Att vara medveten om att man en dag kommer
att kunna foda barn eller inte &dr att vara medveten om sin konsidentitet.”. Gens (2002:8)
menar att uppdelningen av de bada konen idag inte har nagon specifik biologisk paverkan
utan det ar en social egenskap och forvantan av hur man bor vara. For att skriva om genus i
bilderbdcker anser vi att det ar viktigt att veta vilka skillnader det & mellan genus och kon.
Detta for att kunna utskilja kon och genus tydligare.

| genus i bilderboken har Kareland och Lindh- Munther (2005:126) kommit fram till att
bilderbocker innehaller representationer och bilder av de bada kénen, dar de synliggor hur
pojkar och flickor kan upptréda, gora och bli nar de blir vuxna. Davies (2003:66) menar att
med hjalp av sagor kan barn forsta och tolka var de befinner sig i samhéllet. Konsrollerna i
sagans varld speglas over till barn nar de bearbetar sagan vilket leder till att barn far en
uppfattning av hur en pojke och flicka bor vara. Kareland och Lindh- Munther (2005:58) tar
upp den danske litteraturpedagogen, Sgrensens tankar som menar att barnlitteratur &r viktigt
for barns sjalvforstaelse, identitetsutveckling och omvérldsforstaelse. Eftersom litteratur
innehaller gestaltningar av pojkar respektive flickor spelar den roll for barns syn pa de bada
konen. Under analysens gang har det varit viktigt att vi tagit hansyn till vilken kultur,
samhélle och tid bilderboken speglar. Detta for att fa en tydligare forstaelse for de olika
genusskillnaderna i bilderbdckerna.

| avsnittet pedagoger och genus i forskolan star det i delbetdnkande av Delegationen for
jamstilldhet i forskolan (SOU, 2004:9) att: “Delegationen menar ocksa att det ar viktigt att
betona att arbetet med jamstélldhet inte ar frivilligt. Jamstélldhet och andra vardegrundsfragor
ingar i forskolans uppdrag och &r ingenting pedagoger, rektorer eller kommuner kan vélja
bort.”. Delegationen menar i sitt slutbetdnkande (SOU 2006:60) att personal i forskolan har
olika forvantningar pa pojkar respektive flickor vilket medfor till att skillnader mellan konen
uppstar. Kareland och Lindh- Munther (2005:66) skriver om Annika Mansson, docent i
utbildningsvetenskap, som i sin undersékning har kommit fram till att pedagoger i foérskolan
gor skillnad mellan kénen 1 bade ord och handling. “Ménsson framhéller ssmmanfattningsvis
att hon hos pedagogerna kunde se en idealisering och uppvérdering av det maskulina.”. Detta
blir en hjélp for studien av pedagogers tankar och arbete kring genus i bilderbocker. Da vi
ocksa far reda pa hur pedagoger kan arbeta med genus i forskolan och hur pojkar och flickor

behandlas utifran sitt kon.
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3 Metod och genomfdrande

| detta kapitel beskrivs vilka metoder som anvénds i studien och hur dessa utforts. Har
framgar aven valet och en presentation av atta bilderbocker och tva forskolor. Sist namns

forskningsetiska dvervaganden och en forklaring av hur vi skribenter tagit del av dessa.

3.1 Metodval

Vi har utfort en kvalitativ studie vilket Lantz (2007:98) menar innebér att det dr ... nigot
mer an att beskriva nagon/ ngot utifrdn en eller flera egenskaper.” Vidare menar hon att
analyser av kvalitativa slag ofta grundas pa intervjuer eller observationer av mindre mangder
(2007:100). Men vi har dven utfort en kvantitativ bearbetning av det empiriska materialet da
vi utfort en statistik namligen en deskriptiv statistik. Nagot som Patel och Davidson (1991,
2003:109) menar att med hjalp av siffror fa en beskrivning av det empiriska materialet av
observationer vilket har hjalpt oss att fa fram atta utvalda bilderbdcker. Valet av metoder ar
observationer, text- och bildanalys och intervjuer. Nedan kommer en beskrivning och

forklaring i valet av metoder.

3.1.1 Observationer

Patel och Davidson (1991,2003:87) forklarar att observationer ar en lamplig metod for att
samla information ... som berdr beteenden och skeenden 1 naturliga situationer.”. De skriver
aven om strukturerade observationer déar observatéren & medveten om vilka beteende och
situationer som ska iakttas. Vid observationer har vi varit narvarande vid situationer dar
bilderboken har varit inblandad, da vi studerat barns kanslouttryck kring boken. En fordel
med denna metod var att situationerna redan fran borjan var bestamda och darmed visste vi
var och nar observationerna skulle ske. En nackdel kunde vara om barnen inte intresserade sig
for nagon specifik bok och darmed kunde det bli svart for oss att valja bocker till analysen.

Utifran dessa observationer har vi utfort en statistik over de bocker som har varit mest
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populdra bland barnen. For att skapa en statistik maste empiriskt material samlas in for
bearbetning och tolkning som i sin tur sammanstalls for att fa en 6verblick over resultatet
(Carlsson & Ronér Douhan, 1992:5). Detta kan darefter redovisas med hjélp av olika
stolpdiagram dér de olika vardena kan fordelas i olika stolpar (1992:13). Statistik ar ett bra
satt att presentera insamlat material i form av ett stolpdiagram, detta for att fa fram
populariteten bland bilderbdckerna. Diagrammet kan utgdra en svarighet for undersokningen
om den visar samma varde pa ett flertal bocker vilket kan resulterar i for fa antal bocker till

analysen.

3.1.2 Text- och bildanalys

Nikolajeva (1998:23) skriver om ... teorier som undersoker relationen mellan texten och
verkligheten kallas for mimetiska: de betraktar litteratur som en avspegling av den verkliga
véirlden”. Med detta menar hon att man undersdker hur litteraturen representerar samhéallet.
Den aktuella litteraturen i analysen ar bilderbdcker som &r expanderande/ forstarkande dar
Lindo (2005:191) forklarar att bild- och text samspelar for en tydligare forstaelse.
Utgangspunkten for analysen ar karaktarer, aktiviteter och miljo. Nikolajeva (1998:55) menar
att karaktarerna i litteratur introduceras utifran beteende, uttalande, tankar, utseende och
kommentarer fran berattaren och andra personer. Genom analys av bilderbdcker menar vi att
bilderna starker karaktarerna med hjalp av texten i bockerna. Detta gor det méjligt for oss att
fa en storre forstaelse for hur forfattaren vill att karaktarerna ska gestaltas. Det negativa var
ifall samhdllet och kulturen som speglades i bockerna inte stamde dverens med lasarens liv.
Detta kunde i sin tur gora det svart att urskilja och satta sig in i genusskillnaderna.

Nikolajeva (1998:64) skriver om ett abstrakt schema dér hon beskriver “typiska” manliga
och kvinnliga egenskaper. Dessa egenskaper behdver inte stimma 6verens pa alla de manliga
och kvinnliga litterdra personerna utan det kan underlatta att granska hur de stereotypa

karaktarerna framstalls.

Maén/pojkar Kvinnor/flickor
starka vackra

valdsamma agressionshammade
kanslokalla, harda emotionella, milda
aggressiva lydiga
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tavlande sjdlvuppoffrande

rovgiriga omtanksamma, omsorgsfulla
skyddande sarbara

sjalvstandiga beroende

aktiva passiva

analyserande syntetiserande

tanker kvantitativt tanker kvalitativt

rationella intuitiva

(Nikolajeva, 1998:65)

Egenskaperna som hon beskriver underlattar for oss att se hur konen representeras i
barnlitteraturen. De kdnnetecken som Nikolajeva beskriver stdammer 6verens med samhéllets
normer som &r utgangspunkten for att kunna analysera genus i de atta utvalda bilderbockerna.
Det underléttar for oss att utga ifran Nikolajevas schema for att fi syn pa de “typiska”
manliga respektive kvinnliga egenskaper da vi analyserar karaktdrerna i bilderbéckerna.
Josefson (2005:9) menar att monster for genusskillnaderna kan se olika ut beroende pa vilket
land man lever i. Detta kan leda till att schemat hindrar oss att finna genusmaénster ifran andra
kulturer och samhille 4n det vi sjalv lever i. Osterlund (Andersson & Druker 2008:111)
skriver om olika flick- och pojkskildringar som finns i barnbécker vilket hon har gjort en
matris over. Hon beskriver tre flicktyper ... den duktiga flickan, pojkflickan och den daliga
flickan.”. Den forsta flicktypen handlar om att flickan anpassar sig, nésta som overskridning
av genus och den sista om att flickan protesterar. Osterlund talar Aven om tre pojktyper ...
macho, mjuk pojke och mes.” dér den pojke som dr macho anpassar sig och for de sista
pojktyperna &r det genusdverskridning som skildras.

Nikolajevas abstrakta schema och Osterlunds matris har foljt oss under analysen av
bilderbockerna. De har varit ett hjalpmedel for att finna och jamfora olika genusskillnader-
och skildringar i bilderbéckerna. Det positiva med dessa teorier ar att vi har kunnat folja och
utga ifran dessa nar vi last, sokt och analyserat bdckerna. Med Nikolajevas schema och
Osterlunds matris har vi kunnat starka det vi funnit intressant och kunnat besvara vara
fragestéllningar. Det var inte alltid latt att utga ifrdn matrisen och schemat da vi ibland fann
andra intressanta skildringar av karaktarer som inte gick att koppla och starka utifran

Nikolajevas och Osterlunds teorier eftersom dessa egenskaper inte fanns med.
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3.1.3 Intervjuer

Syftet med en kvalitativ intervju &r att fa en personlig beskrivning av t.ex. ett fenomen eller en
handelse. Genom att gora flera intervjuer av olika personer kan man i slutdnden vdva samman
de beskrivningar man fatt. Detta for att nd fram till mangfalden av olika upplevelser och
erfarenheter (Thomsson, 2002:28). Lantz (2007:30) menar att I den helt 6ppna intervjun och
i den riktade Oppna intervjun...” far den person som blir intervjuad chans att sjidlv uppfatta,
resonera och beskriva sammanhang. Detta hjalper intervjuaren att fa personens subjektiva
kunskaper vilket ar det som soks med hjalp av metoden. Lantz (2007:30) menar att med hjélp
av denna metod far intervjuaren majlighet att fa reda pa personens upplevelse och uppfattning
men &ven hur personen ténker kring det som intervjuas om. En fordel med denna metod var
att svaren fran pedagogerna blev olika da de fick 6ppna fragor vilket resulterade i att de kunde
reflektera och resonera innan dess svar. Med 6ppna fragor fick pedagogerna storre chans att
avge ett svar, men var de inte insatta i amnet var det svart for pedagogerna att kommentera
fragan. Annu en nackdel med fragorna var att de var sa pass 6ppna att komma ifrdn &mnet var
lattare an vad som forutsetts.

Patel och Davidsson (2003:83) skriver om tva olika satt att dokumentera intervjuer vilket
ar att ljudinspela eller fora anteckningar. Vart val foll pa att anteckna under intervjuerna for
hand med hjélp av dator. Detta for att erfarenhet finns vid denna metod sedan tidigare, nagot
som Patel och Davidsson menar ar viktigt och positivt for att utféra en bra intervju. En
nackdel med att anteckna for hand gor det svart att hinna med att dokumentera allt som sagts.
Anledningen till att vi inte valde att spela in ljud eller film ar att tidiga erfarenheter har
resulterat i att transkriberingen har varit otydlig. Da pedagoger och barns roster har varit svara
att tyda har vi skribenter inte fatt nagot empiriskt material darmed ligger detta till grund for

valet av anteckningar for hand och dataskrivet.

3.2 Urval

Vi har valt att intervjua pedagoger fran tva olika forskoleavdelningar som vi har bra
anknytning till da vi kanner bade personal och barn. Med pedagoger menar vi forskollarare
och barnskdtare som arbetar i forskolan. Vi ser det som en fordel att vi kdnner pedagogerna

sedan tidigare da detta kan innebara en trygghet for bade pedagogerna och oss skribenter.
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Stamningen kan darmed bli mer avslappnad under intervjuerna vilket underlattar aven for oss
att stalla fragor till pedagogerna och troligtvis kanner de sig mer avslappnade och kanske
vagar beratta mer, nagot som i sin tur kan vara vardefullt for studien.

Bada forskolorna ligger i sodra Sverige och barnen ar mellan ett och fem ar. Den ena
forskolan ligger i en mindre ort och pa den avdelning dér vi har observerat barngruppen gar
det 20 barn och déar arbetar fyra pedagoger. Den andra forskolan ligger i en storstad och pa
avdelningen gar det 29 barn och dar arbetar fem pedagoger. Var avsikt var att pedagogerna pa
bada avdelningarna skulle intervjuas for att vi skulle fa del av deras tankar kring genus och
hur de arbetar med bilderboken i verksamheten.

3.2.1 Presentation av bilderbdckerna i undersokningen

Utifran observationer som gjorts pa de tva olika forskoleavdelningarna har vi fatt fram atta
barnbocker (Se bilaga 1) som bedomts som mest populara. Fyra bilderbdcker ér valda fran
vardera avdelning pa forskolorna. Bilderbdckerna som vi valt att gora en analys pa ar skrivna
fran ar 1974 till 20009.

Emma och lillebror av Gunilla Wolde (1974).

Boken handlar om hur det &r for storasystern Emma att ha en lillebror. Vi far folja med under
en vardag och se hur hjalpsam och nyfiken Emma &r genom att prova pa olika saker med sin
lillebror.

Max bldja av Barbro Lindgren (1994).
Boken handlar till storsta del om pojken Max och hunden som kallas for vovven och Max
mamma. Max tar av sig sin bl6ja och kissar pa golvet, istéllet sitter han pa vovven blgjan.

Max mamma blir arg och skaller pa Max och Vovven.

Snart har vi en baby av Gunilla Hansson (1996).
| denna bok beskriver Gunilla Hansson bade i text- och bild om nar Egon ska fa ett syskon.
Egon har manga fragor och funderingar bade innan och efter syskonet fotts. Lasaren far i

Snart har vi en baby folja hur Egons mamma och pappa besvarar hans nyfikna fragor.

Sa gor prinsessor av Per Gustavsson (2003).

| boken far vi folja med prinsessan under en vanlig dag och se vad just en prinsessa gor.

20



Prinsessan borjar dagen med att dta frukost i singen som bestar av kakor, jordgubbar och
tarta. Under dagen raddar prinsessan en by fran révare, spelar ishockey med killarna, inviger

broar m.m.

Bu och Ba far besok av Lena Landstrém och Olof Landstrém (2006).

Hosten har kommit i boken och Bu och Ba ska kratta upp I6ven som ligger liggande pa
gardsplanen. Mitt uppe i krattningen av 16v uppstar ett problem. En katt har hamnat hogt uppe
i ett trad, vi far i boken folja hur Bu och Ba férsoker hjalpa katten ner.

Kenta och barbisarna av Pija Lindenbaum (2007).

Boken handlar om pojken Kenta som mycket hellre leker med barbisar och flickor &n att spela
fotboll med killarna pa dagis. Kenta far i bérjan inte vara med flickorna och leka med
Barbisar men tillslut ndr Kenta verkligen visar intresse for sin Barbie blir han accepterad av
flickorna. Killarna daremot tycker Kenta ar trakig tills de sjalv upptéacker hur roligt det
faktiskt ar att leka bade killar och tjejer pa dagis.

Har kommer gréavskopan av Arne Norlin(2008).

Halvan leker med sin graivmaskin och drémmer sig bort... Halvan arbetar som gridvmaskinist
och lasaren far félja med Halvan under en dag pa hans arbetsplats. Halvan och hans
arbetskamrater ska tillsammans bygga ett nytt dagis. En flicka har skjutit upp en fotboll i ett
trad alldeles i narheten av Halvan och hans arbetskamrat Bernard. Halvan och Bernard hjélper

flickan ner med bollen.

Né&r prinsar fangar drakar av Per Gustavsson (2009).
Den har boken handlar om en prins som vill ha en drake. Han ska fanga en drake eftersom

han inte har ndgon i sin borg. Lasaren far folja hur prinsen gar tillvaga for att fanga draken.

3.3 Genomforande

Under en sjuveckors period har vi gjort cirka 35 besok pa de tva utvalda forskolorna. Besoken
bestod av heldagar da bilderbGcker lastes av barn och pedagoger vid olika tidpunkter under
dagen da vi ville vara narvarande. Vi har valt att genomfora vara observationer var for sig,
detta for att kunna vistas pa varje forskola under en langre period. For att fa fram urvalet av

bocker har vi gjort observationer for att se vilka bocker som nyttjats. Utgangspunkten for
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observationerna har varit att se vilka bocker som barn visat intresse for men ocksa de bocker
som de valt att lasa/ titta i pa egen hand och bocker som de ber pedagogerna lasa. Utifran
dessa observationer har vi fort en statistik over de bocker som varit mest aktuella for barnen.
Vi har darefter sasmmanstéllt denna statistik och fatt fram vilka bilderbocker som har varit
mest populéra bland barnen, vilket resulterade i atta utvalda bilderbocker till analysen.

For att genomfora text- och bildanalysen laste vi igenom alla de atta utvalda bilderbocker
for att fa veta vad de handlade om och vilka karaktarer de inneh6ll. Sedan anvande vi oss av
Nikolajevas (1998:65) schema dar hon presenterar “typiska” manliga och kvinnliga
egenskaper och Osterlunds matris (2008:111) som tar upp olika flick- och pojktyper. Vi har
aven anvant oss utav Gens (2002) tankar om killar och Rithanders (1991) undersékningar om
ledare och flick- och pojkaktiviteter. Josefson (2005) och Sandquist (1998) skriver om att den
kultur och tid vi lever i ar avgorande for vad som &r kvinnligt och manligt, detta har vi tagit
hansyn till i analysen av bilderbdckerna. Hedlin (2006) och Kareland (2005) skriver om
mannen som ar norm i samhallet och spraket, vilket vi har haft i atanke vid analysen for att se
om detta stdmmer i de utvalda bilderbockerna. Davies (2003) forklarar vilka leksaker och
klader som signalerar kvinnligt respektive manligt nagot som Nikolajeva (2000) menar blir
enklare for lasaren att lista ut vilket kon karaktéren har.

Intervjuerna genomfordes med pedagogerna pa de tva valda forskolorna for att fa fram
information om hur de tanker kring genus och bilderbdcker. Intervjuerna skedde vid tva olika
tillfallen, en pa vardera forskola. Detta for att mojlighet att intervjua pedagogerna pa
avdelningarna ar storre pa formiddagen da personalstyrkan ar samlad. Nar intervjuerna
gjordes valde vi att intervjua pedagogerna enskilt, detta for att de inte skulle bli paverkade av
varandras tankar. Varje intervju varade 30-50 minuter och under intervjuerna var vi bada med
da den ena stallde fragorna medan den andra antecknade. Den som antecknade var med i
intervjun i form av eventuella foljdfragor. Under intervjuerna insag vi att de tva forsta
fragorna som inriktade sig generellt pa genus, t.ex. Hur tanker du kring genus pa forskolan
och hur arbetar ni personal gemensamt med genus? (Se bilaga 2) foll in pd fel omrade an
vara fragestallningar och darmed beslot vi oss for att ta bort dessa. Anledningen till att vi fran
borjan ville ha med dessa fragor var att vi ville 6ppna intervjuerna med en 6ppen fraga som
sedan kunde komma in pa genus i bilderbdcker. Vi sammanstallde intervjuerna fran vardera
forskoleavdelningen och vi stdllde sedan samman allt material och sdkte skillnader och

tydliga likheter. Dérefter kopplade vi detta till teori.
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3.4 Forskningsetiska Overvagande

| Forskningsetiska principer... (Vetenskapsradet, 2004:7-14) finns det fyra huvudkrav som
ska foljas. Informationskravet ar det forsta och den handlar om att forskaren ska informera de
personer som blir berérda av undersokningen om dess syfte. Pedagogerna har fatt information
om vad intervjuerna innebar och dess syfte for studien. Konfidentialitetskravet handlar om de
personerna deltar i en undersokning forblir anonyma i den bemarkelsen att obehdriga personer
inte far ta del av deras personuppgifter. Information har de berérda pedagogerna fatt dar de
fatt reda pa vilket syfte med observationer och intervjuer ar. De har dven fatt veta att studien
inte pd nagot satt kommer avsloja forskolans identitet for att undvika krankning av bade
forskola, barn och personal. Darfor har vi valt att inte benamna forskolorna utifran dess namn
och svar ifran intervjuerna ska inte kunna identifieras. Samtyckeskravet innebar att de
personer som ar med och deltar i undersékningen sjalva far bestamma 6ver sin medverkan.
Pedagogerna pa forskolorna har fatt mojlighet att bestimma om de vill vara med under
observationerna och intervjuerna. De har dven fatt ge sitt samtycke till att publicera deras
asikter och tankar. Nyttjandekravet &r det sista kravet och det innebar att insamlade uppgifter
om personer anvands endast for forskningsandamal. Insamlad information kommer endast att
anvandas till undersdkningen och darefter forstoras, den informationen har aven pedagogerna
fatt.
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4 Resultat, analys och tolkning

Den forsta delen i resultatet handlar om hur pojkar/ man och flickor/ kvinnor speglas i atta
olika bilderbocker. | den andra delen som borjar pa 4.6 redogdrs pedagogers tankar om genus
i bilderbdcker och hur de arbetar med bilderboken i den pedagogiska verksamheten. | slutet
av resultatet framgar en sammanfattning av de viktigaste aspekterna. | var undersokning

anvander vi 0ss utav begrepp som anvénds i bilderbéckerna bl.a. dagis, froken.

4.1 Kvinnligt och manligt i bilderb6cker

Mén/pojkar Kvinnor/flickor
starka vackra

valdsamma aggressionshammade
kanslokalla, harda emotionella, milda
aggressiva lydiga

tavlande sjalvuppoffrande
rovgiriga omtanksamma, omsorgsfulla
skyddande sarbara

sjalvstandiga beroende

aktiva passiva

analyserande syntetiserande

tanker kvantitativt ténker kvalitativt
rationella intuitiva

(Nikolajeva, 1998:65)

Nikolajeva (1998:65) har ett konstruerat schema dar hon stallts samman typiska egenskaper
som kénnetecknar manligt respektive kvinnligt. Emma i Woldes (1974) Emma och lillebror &r
valdigt omtanksam och visar omsorg mot sin mamma och bror da hon hjalper sin mamma att
byta blgja, halla och tvatta sin lillebror. Utifran dessa vardagsrutiner gestaltas Emma som

mild och emotionell. Max i Max blgja (Lindgren, 1994) visar sig sjalvstandig och aktiv da
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han tar av sig sin bloja sjalv for att kissa pa golvet. Sedan tar han pa vovven bl6jan sa vovven
kan kissa i den, med detta visar Max omtanke éver vovven. Detta for att vovven och Max far
testa varandras satt att utfora sina behov. Egon i Hanssons (1996) Snart ska vi ha en baby ar
valdigt omtanksam mot mammas baby i magen da han vill ge babyn leksaker att leka med och
smaka pa hans loérdagsgodis. Nar lillasyster Ellen fods ar Egon omsorgsfull mot henne da han
bl.a. kryper, bygger torn, matar och leker med Ellen. Han visar sig valdigt mild mot henne da
aktiviteterna sker pa Ellens villkor, det hon vill géra det gor han tillsammans med henne.

Halvan i Har kommer gravskopan (Norlin, 2008) visar sig sjalvstandig i sitt yrke da han
kor gravskopan sjalv och far hjalp av sin arbetskamrat som visar var och hur han ska grava.
Nar flickan Vilma vill ha hjalp med att ta ner sin fotboll ifran tradet visar Halvan sig vara
snall och omtanksam da han hjalper henne. I boken ar Halvan véldigt passiv da lasaren mest
far folja hur det gar till nar han arbetar som gravmaskinist. Lasaren far folja Halvans
arbetskamrat, Bernard, genom hans aktiva arbetsdag da han bl.a visar med fingrar och hander
hur djupt Halvan ska gréva, han graver for hand och satter ner rér i marken. I Kenta och
Barbisarna (Lindenbaum, 2007) ar bade killarna och tjejerna valdigt aktiva i sina lekar, men
Kenta ar valdigt passiv nar han leker med killarna. Nar han far vara med tjejerna i deras lek
blir han mer aktiv tillsammans med dem. Killarna visar sig starka, valdsamma,
tavlingsinriktade och rovgiriga i deras lekar nagot som lasaren far syn pa bl.a. nar killarna far
smabarnen pa dagis att ramla ner ifran gungan. | lekarna puttar, brottar och drar killarna en
hel del i varandra. | borjan av boken &r tjejerna passiva, lasaren ser endast att de leker med
barbisarna men far inte reda pa vad de séger. Tjejerna ar rovgiriga i deras lek da de stanker
vatten pa toaletten, tar ut fiskpinnar ur frysen och slanger pa golvet och leker med kéttbullar.
De visar sig lite harda mot Kenta nar han vill vara med i leken och tjejerna tycker att han inte
kan dopa sin Barbie till ”Barbie”. P4 sa sétt bestimmer flickorna att Kenta inte far vara med i
leken.

| Landstroms (2006) Bu och Ba far besok samarbetar Bu och Ba tillsammans for att 16sa
olika problem som uppstar under bokens gang. Ingen av dessa karaktarer framstalls som mer
passiv eller aktiv an den andre, utan de synliggors lika mycket i boken. Bu och Bé &r valdigt
sjalvstandiga, dock synliggors det utifran boken att de ar beroende av varandra for att kunna
komplettera varandra vid olika problem. Ett exempel &r nar skottkaran gnisslar, da kommer de
pa olika ideér tillsammans for hur de kan fa gnisslandet att sluta lata. T.ex. smadrja hjulaxeln.
De gestaltas som milda, emotionella, omtdnksamma och omsorgsfulla nér de vill hjalpa katten

ner som har fastnat i tradet. Bu och B& forsoker locka ner katten med sardiner, klattra upp for
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att hamta den och lagger en planka fran tradet till husets fonster som katten kan anvanda for
att ga in i huset.

Prinsessan i Gustavssons (2003) bok Sa gor prinsessor symboliserar vackerhet i borjan av
boken da lasaren far veta hur viktigt det ar for prinsessan att vélja ut klanning, skor och
smycken att ta pa sig. Prinsessor ska dven borsta haret tusen tag som prinsessan Sager.
Prinsessan visar sig vara mild, emotionell, omtdnksam och omsorgsfull nér prinsessan réaddar
byn fran en drake och révare. Nar prinesessan hjalper byn speglas prinsessan som stark, hard
och aggressiv da svard anvands for att fakta bort révarna och overlista draken. Nar prinsessan
spelar ishockey med killarna tacklas de allihop ner och prinsessan vinner matchen, som i sin
tur speglar valdsamhet, starkhet och tavlingsinriktning. | bérjan av Gustavssons (2009) bok
Né&r prinsar fangar drakar far lasaren se hur prinsarna faktas med svard och brottas med
varandra, detta speglar i sin tur starkhet, valdsamhet och aggressivitet. FOr att prinsen ska
kunna fanga en drake maste han ta hjalp av en prinsessa for att locka fram draken. Prinsen blir
beroende av prinsessan for att kunna fanga draken. Nar de blir tillfangatagna av draken
hjalper de varandra att rymma. Prinsen och prinsessan lagar spaghetti som de sedan binder
draken med. Har speglas det rationallitet da detta ar en logisk plan som prinsessan och prinsen
planerar och genomfor.

Osterlund (2008:111) forklarar att i barnlitteratur finns det olika flick- och pojkskildringar
som hon har gjort en matris dver. Dar beskriver hon tre flicktyper ... den duktiga flickan,
pojkflickan och den daliga flickan.”. Den forsta flicktypen handlar om att flickan anpassar sig,
nasta om oOverskridning av genus och den sista om att flickan protesterar. Osterlund
(2008:111) talar aven om tre grundtyper for pojkar ... macho, mjuk pojke och mes.”, dir hon
menar att det handlar om anpassning for den pojke som ar ”macho” och for de sista
pojktyperna &r det genusdverskridning som skildras. Emma i Woldes (1974) bok Emma och
lillebror ar den karaktar i bilderbdckerna som visar pa endast kvinnliga egenskaper vilket gor
att hon blir i sin tur den “duktiga flickan”. Killarna och tjejerna i Kenta och barbisarna
(Lindenbaum, 2007) och Bernard i Har kommer gréavskopan (Norlin, 2008) gestaltas utifran
endast manliga egenskaper vilket resulteras 1 att de &r pojktypen “macho” och tjejerna “den
daliga flickan”. Egon i Snart ska vi ha en baby (Hansson, 1996), Halvan i Har kommer
gravskopan, Max i Max bldja (Lindgren, 1994), Kenta i Kenta och barbisarna (Lindenbaum,
2007), Prinsessan i S& gor prinsessor (Gustavsson, 2003), Prinsen i Nar prinsar fangar
drakar (Gustavsson, 2009) och Bu och Ba i Bu och Béa far besok (Landstrom, 2006) visar
bide manliga och kvinnliga egenskaper som resulterar i att pojkarna blir mjuka” pojkar och

flickorna “pojkflickor”.
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4.2 Killar, tjejer och aktiviteter

Gens (2002:50) menar att forvantningar pa pojkar bl.a. ar att de ska vara drivande, aktiva,
pahittiga och att det &r aktiviteter som pojkar tranar. | Lindenbaums (2007) bok om Kenta,
tranar killarna fotboll som de vill att Kenta ska vara med pa medan han &r intresserad av vad
tjejerna gor. Tjejerna och killarna ar aktiva, pahittiga och drivande da de leker olika lekar och
killarna véljer att pyssla robotar medan tjejerna leker med barbisarna. Kenta ar valdigt passiv
tillsammans med killarna och nar han far vara med tjejerna ar Kenta aktiv och drivande. Han
kommer pa saker i leken med barbisarna och han klar ut sig i prinsesskjolar. Rithander
(1991:23) har intervjuat Marie-Louise Annerblom, universitetslektor, som menar att ndr
flickor och pojkar leker tillsammans ar det vanligtvis pojkarna som ar ledare. Nar Kenta leker
med tjejerna bestammer de tillsammans vad leken ska innehalla och det syns ingen tydlig
ledare. I killarnas lek syns heller ingen tydlig ledare, de haller ihop aven vid byte av aktivitet
och lek.

Rithander (1991:13) beskriver att vuxna organiserar den fysiska miljon pa ett
konsspecifikt satt genom t.ex. val av farger, leksaker och inredning i barnkammaren. Eftersom
barn redan tidigt blir medvetna om att de &r flicka respektive pojke de blir, férdjupar och
forstarks barn i denna identitet. Vidare menar Rithander (1991:21) att pojkar sysselsétter sig
med konstruktionslekar som t.ex. klossar, kuddar och legobitar som de bygger olika saker
med. Rithander (1991:21) menar dven att flickor ofta ar de som sitter ner och pysslar t.ex.
som att klippa, klistra, mala. 1 Norlins (2008) bok om Halvan syns det en del
konstruktionsmaterial i bilderna medan han leker med sin gravskopa. Dar ar bl.a. kulor, lego,
sugrér men han sysselsatter sig inte med materialet under bokens gang. Egon och hans
lillasyster Ellen i Snart ska vi ha en baby (Hansson, 1996) bygger med klossar tillsammans
som de sedan rasar och bygger upp igen. Killarna i Kenta och barbisarna (Lindenbaum,
2007) leker inte mycket med konstruktionsmaterial utan vid ett tillfalle sitter de ner vid ett

bord och pysslar robotar.

4.3 Foraldraskap

”Mindre dn 20 % av forédldraledigheten tas ut av mén och minga mén har inte en néra relation

till sina barn.” (Josefson, 2005:10). Josefson (2005:32) menar dven att i vissa kulturer ar det
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kvinnans roll att ta hand om och foda nya familjemedlemmar. Det &r framst kvinnorna, det
vill sdga mammorna, som ar synliga i bilderbdckerna. Maxs mamma gor sig synlig nar han
kissar pa golvet och skaller pa honom i boken Max bldja (Lindgren, 1994). Men varken texten
eller bilden ger mer information om en annan foréalder. | Emma och lillebror (Wolde, 1974) ar
det mamma som ar hemma och tar hand om lillebror. Aven i denna bok far lasaren ingen
information om nagon ytterligare forélder till Emma och lillebror. I Har kommer gravskopan
(Norlin, 2008) och Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) gor text och bild endast
papporna synliga. 1 Norlins bok gérs pappan synlig i slutet av boken dar han kallar pa Halvan
for att beratta att det ar dags att ga till dagis. Kentas pappa ar den som lamnar honom pa dagis
och lasaren fa félja de pa vagen till dagis.

Sandquist (1998:23) anser att vad som & manligt och kvinnligt &r olika for vilken kultur
eller tid manniskor lever i. Dar hon tar upp ett exempel om méan som byter blojor pa 1950-
talet var valdigt ovanligt och det gjorde inte “en riktig karl”. Det dr i Hanssons (1996) bok
Snart har vi en baby som bade pappan och mamman gor sig synliga i bade text och bild.
Mamman synliggdrs ndr hon & hemma med Egon och de badar, dansar och &ter pannkakor.
Det ar hon som matar Ellen i form av amning nar hon har fotts. Pappan syns vid besdken pa
sjukhusen nar Egon och Ellen foddes. Han byter aven bldja pa Ellen tillsammans med Egon

och mamma. De andra papporna i bilderbdckerna synliggors inte mycket.

4.4 Manlighetens dominans

Josefson (2005:8) skriver i sin bok om olika sociala och kulturella ménster som utmérker vad
manligt respektive kvinnligt ”ar”. Mannen ses som tuff, tdvlingsinriktad, sjdlvsdker, m.m. och
kvinnan som osaker, sot, empatisk m.m. | Gustavssons (2003), Sa gor prinsessor, upptrader
prinsessan mer som “manlig” dn som “kvinnlig” da prinsessan spelar ishockey och tacklar
killarna allra hardast, raddar en by fran rovare, faktas med svérd och raddar en prins som
prinsessan sedan gifter sig med, nagot som Josefson (2005:8) menar ses som manligt. Gens
(2002:52) menar att vald tidigt blir en stor del av pojkars liv. |1 Kenta och barbisarna
(Lindenbaum, 2007), leker killarna valdslekar och knuffar till de allra minsta barnen pa dagis.

... 1 spraket kan vi se att det fortfarande uttrycker en kulturell forestélining om mannen
som norm. Om inget annat anges dr det en man som asyftas” (Hedlin, 2006:30). Vad ar

egentligen en prins respektive prinsessa? For att fa klarhet i detta har Nationalencyklopedin
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anvands for att sla upp vad som kannetecknar en prins samt prinsessa. En prins utmarker sig
som en medlem av ett furstehus medan en prinsessa ses som en kvinnlig medlem av
furstehuset, bada ocksa en titel for medlemmar av den hogsta adeln (Nationalencyklopedin,
hamtad 2011-09-14). | Sa gor prinsessor (Gustavsson, 2003) far lasaren aldrig reda pa om det
ar en flicka eller pojke som prinsessan uppges som. Detta for att prinsessan bendmns
prinsessa” under hela bokens gang. I Nar prinsar fangar drakar (Gustavsson, 2009) namns
prinsen som “prinsen” i boken, det &r sammanfattningen pa baksidan av boken som ldsaren
far informationen av att prinsen ar en han.

Kareland (2005:27) menar att ”Alltjamt dominerar i skolan liksom i samhaéllet i 6vrigt en
maskulinitet som framfor allt ar inriktat pa muskler, hardhet och tavlande. For flickor ar det
den personliga relationen av andra av storre vikt.”. I Lindenbaums (2007) Kenta och
barbisarna, framstar Kentas pappa som valbyggd och muskulds, han har med sig en sportbag
nar han lamnar Kenta pa dagis. Kentas pappa vill att Kenta ska ta med sig fotbollen till dagis.
| Snart har vi en baby (Hansson, 1996) framstélls pappan som muskul6s da lasaren genom
hans rutiga/randiga skjortor ser muskler. I Norlins (2008) bok, Har kommer gravskopan,
synliggors Halvan och Bernard som att de har normal kroppsbyggnad utifran bilderna.
| boken Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) spelar killarna fotboll, brottas och krigar
pa dagis medan tjejerna leker med sina barbisar. Rithander (1991:22) anser att pojkarna ar
mer tavlingsinriktade och aggressivare an vad flickorna ar. Néar killarna brottas syns det
utifran bilderna hur de tar famntag, ramlar ner pa golvet och ligger ovanpa varandra. De slass
aven med pinnar mot varandra och krigar ner smabarn som sitter pa en gungstéllning.
Tjejerna haller sig i bakgrunden dar de leker med sina barbisar i sma utrymmen. Sandquist
(1998:42) anser att vid konflikter far och kraver pojkarna fler tillsagelser av vuxna an vad
flickorna behover. Nar killarna leker sina olika lekar pa dagis far de tillsagelser ifran froken
nar det gar for vilt till och blir uppmanade att gra nagot annat. Tjejerna far inga tillsagelser
under bokens géng, trots att de stanker vatten Gver hela toaletten, plockar ut fiskpinnar ur

frysen och leker med kéttbullar.

4.5 Djur och kén

Kareland (2005:35) menar att djur i bilderbocker inte &r konsneutrala eftersom deras namn

uppger deras konskategori. | Lindgrens (1994) bok Max bl6ja har Max en hund som de kallar
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for ”vovven”. Vovven lyfter pa ett ben nar den kissar pa golvet. | Landstroms (2006) Bu och
Ba far bestk uppges Bu som en man d& de i boken skriver “han” och Bi beskrivs som en
kvinna. ”I den mén djur har huvudrollen, vilket som synes inte dr ovanligt, har djurens
konstillhorighet noterats liksom eventuella konsrelaterade egenskaper.” (Kareland, 2005:122).
Vidare i Bu och Ba far besok hjalper de varandra nar de uppstar problem eller svarigheter, pa
sa satt synliggor boken inte nagra specifika egenskaper om manligt respektive kvinnligt hos
Bu och B&. Nikolajeva (2000:143) menar att situationen blir besvarlig nér personer framstélls
som djur och konstnaren maste ga djupare in for att beskriva djurens kon. Det blir da enklast
att synliggora detta genom klader som anvéands pa var och en. Davies (2003:29) menar att
”Kjolar, band, sjalar, handviskor, barnvagnar och dockor signalerar i allménhet kvinnlighet,
medan gevar, byxor, tréjor, rockar, superhjaltedrakter och uniformer signalerar manlighet.”. 1
Landstroms (2006) Bu och Ba far besok beskrivs Bu som en man/ pojke och kladerna han har
pa sig ar bla hangsleshorts medan Ba beskrivs som en kvinna som bér en rod hangsleklanning.
Davies (2003:29) menar att vetskapen om manligt och kvinnligt tar varje barn till sig, detta
genom vad barn gor. Davies menar vidare att foreteelser som oftast skiljer manligt respektive
kvinnligt at ar kladsel och frisyrer. Bu och Ba (Landstrom, 2006) skiljs at nar det géller
hangslebyxor och hangsleklanning. Ba har langre har &n Bu som hon séatter upp i en rod rosett

langst upp pa huvudet.

4.6 Val av bilderbocker till verksamheten

| Lpfd 98 (Skolverket, 2010:7) star det att ”Delaktighet och tilltro till den egna formagan ska
pa sa vis grundldggas och vixa.”. Pedagogerna i de bada forskolorna arbetar med detta pa sa
satt att de gar i vag med sina forskolebarn till biblioteket, dar bade barn och pedagoger valjer
ut bocker. Anledningen till att barnen far vélja ar att pedagogerna i den ena forskolan tror att
”Barnen dr kompetenta nog att vilja sjdlv och fatta beslut. Det ar viktigt att vara aktiv och
gora aktiva val.” (2011-09-27). Samtliga pedagoger i den ena forskolan talar om barns
inflytande och delaktighet da de menar att barn maste fa vara med och paverka sin vardag pa
forskolan. Sandvik och Johannesen (2009:91) skriver om delaktighet och inflytande da det ar
viktigt att pedagogerna maste arbeta for att forsta barns funderingar och &sikter. | en av
forskolorna vill pedagogerna att barnen berattar hur de tankt i valet av bockerna da de ar

intresserade av hur barn tanker kring deras val av bocker.
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Nikolajeva (2000:67) menar att bokens omslag forstarks av storlek, typsnitt, farger och
yttre form. Aven Edwards (2008:70) skriver om omslagets betydelse dd hon menar att
illustrationer paverkar oss omedelbart. Néar barnen valjer ut bocker pa de bada undersokta
forskolorna tror pedagogerna att barn véljer utifran framsida, bilder och figurer men ocksa
intressen spelar stor roll. En kommentar av pedagoger i den ena férskolan som speglar genus
ar att flickor fastnar for tydliga farger, slott, fargen rosa och prinsessor medan pojkarna for det
som ar macho da pedagogen menar tuff i valet av bocker. Edwards (2008:135) menar att det
ar viktigt att det finns lika antal bocker av bade man/ pojkar och kvinnor/ flickor som
huvudpersoner i forskolan. Detta for att mojligheten till positiva forebilder ska finnas och inte
endast inriktas till det stereotypa. | valet av bilderbocker utgar pedagogerna i den ena
forskolan ifran att de ska vara neutrala, dar t.ex. prinsessor ska vara starka och tvartom. Lpfo
98 (Skolverket, 2010:8) menar att Barnens nyfikenhet, foretagsamhet och intressen ska
uppmuntras och deras vilja och lust att ldra ska stimuleras.”. En gemensam tanke fran
pedagogerna i de tva utvalda forskolorna ar att de vill utga ifran barns intressen och amnen

som de ser betydelsefulla.

4.7 Bilderboken i verksamheten

Kareland och Lindh-Munther (2005:128) menar att bilden av de olika kdnen som speglas i
bocker ar att pojkar star for aktivitet och styrka medan flickor ses som passiva och anpassliga.
En pedagog i den ena forskolan tycker oftast att det i bocker handlar om flickor som behover
hjalp och blir rdddad av en pojke och att det daven ar sallan som varlden raddas av en flicka.
Samtliga pedagoger i den ena forskolan tycker att bilderbdckernas framstéllning av kvinnligt
och manligt ar valdigt konsstereotypa, det &r oftast pojkar som &r riddare och flickorna ar
svaga, behdver hjalp och bli rdddade. Edwards (2008:22) skriver i sin bok att karaktarer i
bocker kan gora att 6kad forstaelse, medkéansla och tolerans skapas. Med detta menar hon att
ett barn inte behdver kdnna sig ensam om att vara arg, ledsen, utanfor eller radd utan att boken
hjalper barn att starka sin sjalvkénsla. | den ena férskolan forsoker pedagogerna arbeta med
bilderboken nar de har hjartestund® da de bl.a. tar hjalp av bilderboken for att bearbeta empati

och kanslor.

! Vid hjartestunden arbetar pedagogerna tillsammans med barnen med kénslor av olika slag.
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Barnboksakademin har gjort en liten skrift som heter Sjutton skal for barnboken dar det

star att “"Boken stimulerar fantasin och ovar oss i att skapa inre bilder.” (Edwards, 2008:14).

Att l&sa &r att forsvinna in i en annan vérld, att gora sig osynlig for omgivningen. Att lasa
ar att kliva utanfor sig sjalv, bort fran vardagen med jobb, disktravar eller fran djupare
bekymmer, att lasa &r att bli fri fran hela sitt jag for en stund. Sedan kliver man omkring
och &ger alla de platserna och manniskorna som bockerna har malat fram, for ingen kan ta
det vi har last ifrdn oss (Edwards, 2008:10).

En pedagog menar att med hjéalp av bilderboken kan barn fa chans att leva sig in i andra
varldar och leka med sin fantasi. Edwards (2008:27) menar hur viktigt det ar att forvara
bockerna pa sa satt att de ska synas och vara tillgangliga for barnen pa forskolan. Samtliga
pedagoger pa de tva utvalda forskolorna later sina bocker sta framme pa hyllor tillgangliga for
barnen sa att de kan lasa och titta i dem pa egen hand.

Kareland och Lindh- Munther (2005:151) har i sin undersékning om genus i barnlitteratur
kommit fram till att det finns fi bocker ”... dir pojkar tillats visa ridsla och far kiinna sig sma
och dngsliga, liksom bocker dér flickor gett prov pa styrka och utatagerande.”. I en av
forskolorna har pedagogerna delade tankar om genus i bilderbécker da de tycker att det ar mer
flickor som &r prinsessor an tvartom, blatt till pojkar och rosa till flickor. De tycker aven att
vissa bocker med djur ar konsneutrala och att det bor finnas en mangfald i urvalet av bocker
till avdelningen. Edwards (2008:51) skriver om ju storre mangfald det finns bland bocker
desto lattare har barn att hitta nagot som tillgodoser deras intresse. Edwards menar att boken
inte alltid behdver vara till ett pedagogiskt verktyg eller socialiserings redskap utan kan ibland
endast sta for underhallning. Pedagogerna i den ena forskolan laser mycket for barnen och
menar det ar viktigt att bearbeta boken. Ibland sker bearbetning t.ex. att varje barn far rita vad
de tinkt pa under bokens gang. De arbetar dven med “veckans bok” som behandlar t.ex.
kanslor, denna bok synliggdrs for foraldrarna i hallen pa en hylla. Att prata om bocker menar
Edwards (2008:59) ar ett satt for barn att utvidga sin upplevelse och tolkning av bokens

innehall, ndgot som barn inte alltid gor automatiskt.

4.8 Manlighetens dominans i bilderboken

Nar pedagogerna pa den ena forskolan fick frdgan om de tror manlighet eller kvinnlighet
dominerar generellt i bilderbocker svarar de att manligheten vervinner. | ett projekt som

gjorts pd forskolan Torpet i Vannds har pedagogerna reagerat pa att det dr vanligare med ...
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bocker dar flickor bryter konsmonstren &n tviartom.” (SOU, 2006:113). Pa Torpets forskola
menar pedagogerna att “pojkflickor” dr mer accepterat i samhéllet dn “flickpojkar”.
Pedagogerna pa en av de utvalda forskolorna menar att det ar t.ex. vanligare att tjejer dr tuffa
an tvartom. Mer sallsynt med killarna” (2011-09-27).

”Principen om hierarki innebar att mannen generellt sett & Overordnad kvinnan och att
det manliga & norm. Enligt Hirdman finns den manliga 6verordningen och den kvinnliga
underordningen inbyggda i spraket, tankande och sjélva kulturen.” (Olofsson, 2007:32). I en
undersokning som Birgitta Fagrell gjort visades att flickor har lattare for att Gvertrada
konsgranser for att sedan ga in pa det manliga omradet &n tvart om (Olofsson, 2007:55). Pa
den ena forskolan menar pedagogerna att de inte ser nagon storre dominans at flick- eller
pojkhallet, men det finns en tanke om att de flesta bocker speglar en tillatelse for tjejer att
gora “typiska” kill-saker an tvart om. Nar de far fundera dver varfor det manliga dominerar
menar pedagogerna att de "gamla” traditionella konsrollerna &r att pojkar och flickor ska vara
pa ett visst satt. Wahlstrom (2003:26) menar det ar viktigt for barn, flicka som pojke, att det
finns skiftande huvudroller saval i verkligheten som i skonlitteraturen. Da detta starker bade
sjalvkansla, social kompetens och sjalvfortroende hos barn. I den ena férskolan menar
pedagogerna att det inte spelar nagon storre roll att det ar just det manliga som dominerar i
analysen eftersom det finns mycket annat som har betydelse for barnen, bl.a. k&nna trygghet i

sig sjalv.

4.9 Bu och Ba

Nikolajeva (2000:143) menar att genom att studera pojkar respektive flickor i bécker som
Totte och Emma?, synliggérs flickor med klanning och pojkar med byxor, m.m. |
slutbetankandet av Delegationen fér jamstalldhet i forskolan (SOU, 2006:66) star det att
karaktérer av ménniskor och djur som representeras av det kvinnliga kdnet utmarker sig ofta
genom rosett i haret, langre 6gonfransar eller typiska kladesplagg som speglar flickor, kjol
som baddrakt. Pedagogerna fick fragan hur de tror barn identifierar sig med karaktarerna i
boken Bu och Ba far besok (Landstrom, 2006) (Se bilaga 1). Pedagogerna pa den ena

forskolan menar att “Bilderna styr barnen. Barn lyssnar lite pa texten men bilden styr

? Karaktarerna i Emma och Totte béckerna ar identiska utformade men kénen skiljer sig utifran typiska tjej- och
killklader som klanning och byxor.
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overlag.” (2011-09-27). De papekar Bu och Bas klader dar Bu har blaa hangslebyxor och Ba
rod klanning och rosett i haret. Har menar pedagogerna att flickorna identifierar sig med B4
och pojkarna med Bu. Pedagogerna i den andra férskolan har likartade tankar da de menar att
Bu och Bas kén gors tydliga utifran deras klader. Kareland (2005:122) beskriver att manga
forfattare med avsikt bade har med en flicka och pojke i bockerna, detta for att barn ska kunna
identifiera sig med karaktdrerna i boken. ”For att gora en hon och en han visar man tydligt
med rosett pa hon och byxor pa han.” (2011-09-28). Nar pedagogerna last boken har de markt
att barnen vill fa klarhet i vem som forestéaller flicka respektive pojke.

4.10 Sammanfattning av resultat

| detta avsnitt presenteras en kort sammanfattning av resultatet dar de olika kapitlen

presenteras var for sig.

4.10.1 Kvinnligt och manligt i bilderbocker

Utifran Nikolajevas (1998:65) schema och Osterlunds (2008:111) matris har analysen kommit
fram till féljande:

e Emma i Woldes (1974) bok Emma och lillebror ar den karaktér i bilderbéckerna som
visar pa endast kvinnliga egenskaper vilket gor att hon blir i sin tur ”den duktiga
flickan” som Osterlund menar anpassar sig.

e Killarna och tjejerna i Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) och Bernard i Har
kommer gravskopan (Norlin, 2008) gestaltas utifran endast manliga egenskaper vilket
resulteras 1 att de &r pojktypen “macho” och tjejerna “den diliga flickan”. Dir
Osterlund menar att macho innebir att pojken anpassar sig medan “den daliga
flickan” protesterar.

e Egon i Snart ska vi ha en baby (Hansson, 1996), Halvan i Har kommer gravskopan,
Max i Max bléja (Lindgren, 1994), Kenta i Kenta och barbisarna (Lindenbaum,
2007), Prinsessan i S gor prinsessor (Gustavsson, 2003), Prinsen i Nar prinsar
fangar drakar (Gustavsson, 2009) och Bu och ba i Bu och Ba far besok (Landstrom,

2006) visar bade manliga och kvinnliga egenskaper som resulterar i att pojkarna blir
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”mjuka” pojkar och flickorna “pojkflickor”. Hir menar Osterlund att dessa pojk- och

flicktyper Overskrider genus.

4.10.2 Killar, tjejer och aktiviteter

Killarna i Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) syns och hoérs mest i borjan av boken.
Med hjalp av bilderna ser lasaren hur killarna anvander kropp och rorelser. Tjejerna haller sig
i bakgrunden ndr killarna &r i ndrheten. Dar finns inga tydliga ledare i de olika tjej- och
killgrupperna, utan de bestammer tillsammans. Rithander (1991:13) menar att barn utgar ifran
vad som &r flick- och pojkaktigt for att stdarka sin identitet. Hon menar dven att det ar flest
flickor som gdrna sétter sig ner och pysslar och pojkar tycker om att leka med
konstruktionsmaterial. Det ar endast i Kenta och barbisarna som lasaren far se en
pysselaktivitet och da ar det endast killarna pa dagis som utfér denna. Det &r i Har kommer
gravskopan (Norlin, 2008) och Snart ska vi ha en baby (Hansson, 1996) som vi far se
konstruktionsmaterial och da ar det Halvan, Egon och Ellen som leker med det.

4.10.3 Foraldraskap

Sandquist (1998:23) skriver att vad som ar manligt och kvinnligt &r olika for vilken kultur
eller tid manniskor lever i. I Max bl6ja (Lindgren, 1994) och Emma far en lillebror (Wolde,
1974) ar det endast mammorna som synliggérs hemma tillsammans med barnen. | Snart har
vi en baby (Hansson, 1996) visas bade Egon och Ellens mamma och pappa. | Prinsar fangar
drakar (Gustavsson, 2009), S& gor prinsessor (Gustavsson, 2003) ocksa Bu och Ba far besok
(Landstrém, 2006) synliggors inte nagot foraldraskap. | Kenta och barbisarna (Lindenbaum,
2007) och i Har kommer gravskopan (Norlin, 2008), ar det Kentas och Halvans pappa som
lamnar dem pa dagis. | dessa tva baocker far lasaren inte reda pa om det finns nagon annan
foralder. Det ar endast i Hanssons (1996) bok dar pappan synliggdrs i vardagssituationer dar
han bl.a. byter bloja.
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4.10.4 Manlighetens dominans

Killarna i Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) och prinsessan i Sa gor prinsessor
(Gustavsson, 2003) speglas utifran manliga egenskaper da Kentas killkompisar leker
valdslekar och prinsessan tacklas med killarna i ishockeylaget, hon driver bort révarna och
overlistar draken med svérd. De fyra mannen som synliggérs bland de atta bilderbockerna
gestaltas med muskler. Det ar endast killarna som far tillsagelser av froken pa dagis i Kenta
och barbisarna. Killarnas lekar pa dagis kraver stora utrymmen for deras lekar medan tjejerna
nojer sig med sma utrymmen for leken med sina barbisar. Nar prinsar fangar drakar
(Gustavsson, 2009) far lasaren information om vilket kén prinsen &r utifran bokens baksida. |
Sa gor prinsessor star det inte i texten att det ar det kvinnliga konet det handlar om men enligt
Nationalencyklopedin ar en prinsessa en kvinnlig medlem av furstehuset (hamtad 2011-09-

14). Det &r de manliga egenskaper och handlingar som dominerar i dessa bocker.

4.10.5 Djur och kon

Max blgja (Lindgren, 1994) och Bu och Ba far besok (Landstrom, 2006) ar de bilderbdcker
dar huvudkaraktérerna gestaltas som djur. Nikolajeva (2000:143) menar genom att synliggora
djurens klader ar det lattare for lasaren att satta sig in i vilken av karaktérerna som &r kvinna
respektive man. Bu och Ba ar de karaktarer som tydligt beskrivs som han och hon utifran
deras klader, déar pojken har blda byxor och flickan rod klanning och rosett. Vovven i Max

bloja far lasaren aldrig reda pa om det &r en han eller hon, varken i bild eller text.

4.10.6 Val av bilderbdcker till verksamheten

| de tva utvalda forskolorna arbetar pedagogerna aktivt med delaktighet och inflytande genom
att barnen pa egen hand far vélja bocker till avdelningen. Men pedagogerna ar d&ven med och
valjer, detta for att barnen ska ha tillgang till ett sa brett sortiment som maéjligt. Pedagogerna
vill att bockerna ska spegla barnens aktuella intresse och olika tema/ projekt som pagar pa
avdelningen. Nikolajeva (2006:67) och Edwards (2008:70) menar att bokens omslag spelar

roll i valet av bocker vilket pedagogerna ocksa menar. Pedagogerna i den ena forskolan
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arbetar pa sa satt att bockerna pa avdelningen ska spegla bade kvinnligt och manligt, da

Edwards (2008:135) menar att lika manga flick- och pojkbdcker bor synliggéras pa forskolan.

4.10.7 Bilderboken i verksamheten

Pedagogerna i bada forskolorna styrker Kareland och Lindh- Munthers (2005:128) tankar om
att flickor och pojkar ofta gestaltas som stereotypiskt dér flickor &r passiva och anpassliga och
pojkar star for starkhet och aktivitet. Edwards (2008:22) menar att barn tillsammans med
bilderboken och dess figurer kan kénna igen sig da figurerna bekampar och visar olika sorters
kanslor. Vidare skriver Edwards varfor det ar viktigt med bilderboken da barn far chans att
leva sig in i andra fantasier och varldar. Det finns fa bocker dar konen overskrider de
stereotypiska egenskaper och monster nagot som Kareland och Lindh- Munther (2005:151)
kommit fram till vilket pedagogerna pa den ena forskolan ocksa reflekterat dver. Samtliga
pedagoger pa forskolorna arbetar med att det ska finnas en mangfald bland bockerna pa

2

avdelningen. En av forskolorna har “veckans bok” och den andra “hjirtestund” dir de
tillsammans med barnen bearbetar olika teman. Detta ar nagot Edwards (2008:59) ser

betydelsefullt da barn far utvidga sina upplevelser och tolkningar.

4.10.8 Manlighetens dominans i bilderboken

Pedagogerna pa en av forskolorna menar att det ar vanligare att flickor i bilderbocker ar
tuffare &n vad killarna &r. Olofsson (2005:55) skriver om Fagrells tankar dar hon menar att i
den undersokning hon gjort synliggors det tydligt att flickor har lattare att trédda in i det
manliga omradet &n vad killar har i det kvinnliga. Wahlstrém (2003:26) tar upp betydelsen av
att det ska finnas varierande bdcker av de olika kénen som huvudpersoner. Detta for att det
ses som ett hjalpmedel da sjalvkansla, social kompetens och sjalvfortroende starker barnen.
Pedagogerna i den ena forskolan arbetar for att barnen ska kanna trygghet i sig sjalva och
tycker darfor inte att det spelar nagon storre roll att det i analysen har kommit fram till att

manligheten dominerar i de utvalda bilderbdckerna.
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4.10.9 Bu och Ba

Barnen pa den ena forskolan vill under bokens gang fa reda pa vilket kén Bu och Béa har och
pedagogerna menar att bilden styr barnen. Kénen i bilderbocker synliggdrs oftast med hjalp
av typiska pojk- och flickklader som byxor pa pojke och klanning pa flickor.
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5 Slutsatser och diskussion

Undersékningens syfte &r att analysera utvalda bilderbocker som barn pa tva valda
forskoleavdelningar valjer och se hur pedagoger i de valda forskolorna ténker kring
bilderboken utifran ett genusperspektiv. Undersokningens fokus har dven varit att se hur
pedagoger arbetar med bilderboken i den pedagogiska verksamheten. Innan analysen trodde
vi att bockerna skulle spegla “typiskt” manligt och kvinnligt bland karaktédrerna, vilket vi
insag inte stamde helt och hallet bland de olika bilderbdckerna. Vid analysen av de utvalda
bilderbockerna har vi kommit fram till att det manliga dominerar. Med detta menas att de
typiska manliga egenskaperna som tuff, tavlingsinriktad, sjalvsaker, m.m gestaltats mer &n de
typiska kvinnliga egenskaperna - osaker, sot, empatisk nagot som Josefson (2005:8) skriver
om i sin bok. I t.ex. Gustavssons bok Sa gor prinsessor (2003) ser vi dessa typiska manliga
egenskaper da hon bl.a. slass mot révare och drakar, tacklas i hockey. Men é&ven killarna och
tjejerna i Kenta och barbisarna (Lindenbaum, 2007) visar dessa egenskaper dar killarna slass,
spelar fotboll medan tjejerna ar tuffa i deras lek. Detta &r nagot som pedagogerna tar upp och
styrker vid intervjuer, da de anser att det & mer séllsynt med pojkar som ar blyga an flickor
som &r tuffa. Vi tror att detta kan bero pa att forfattare i dagslaget ar mer insatta och fokuserar
mer pa genus idag an vad de gjorde forr i bilderbocker.

Nagra karaktarer av djur som speglar det stereotypa ar Bu och Ba i Landstroms (2006)
Nar Bu och Ba far besok. De illustreras med typiska pojk- och flickklader, nagot som
Nikolajeva (2000:143) studerat dar hon tydligt sett att flickor bar klanning och pojkar byxor.
Detta ar tydligt i boken dar Bu bar blaa hangslebyxor och Ba en rod klanning med rosett i
haret. Pedagogerna i de tva utvalda forskolorna fick uttala sig om hur de tror att barn
identifierar sig med de olika karaktarerna. Det var likartade tankar bland pedagogerna dér de i
forsta hand menar att de har erfarenheter av att bilden styr barns identifiering av vad som ar
flicka respektive pojke. De flesta pedagogerna trodde att pojkarna identifierar sig med Bu som
har blaa byxor och flickorna med Ba for att hon har rod klanning. Bu och B &r stereotypa i
deras kladsel, men i dess handling ar dem neutrala dar de hjalps & med olika sysslor och
problemlosningar. Detta ar nagot som vi skribenter blev forvanade 6ver da framsidan av
boken speglar typiska pojk- och flickkaraktarer men i sjalva handlingen gar det inte att skilja

ut vem som ér flicka eller pojke.
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| bilderbockerna ar det oftast mammorna som synliggors i hemmet tillsammans med
barnen dar lasaren oftast traffar pa dem vid omsorgssituationer. | de fall dar vi patraffar
pappan &r det vid vardagssituationer sa som lamning och hamtning pa dagis, blojbyten och
laggning for natten. Detta stimmer med Josefsons (2005:10) tankar om att ”"Mindre dn 20 %
av fordldraledigheten tas ut av min och ménga min har inte en ndra relation till sina barn.”.
Papporna som synliggors gestaltas med en vélbyggd och muskulés kroppsbyggnad. Kareland
(2005:27) menar att maskulinitet som muskler, tavlande och hardhet ar nagot som dominerar i
dagens samhélle. Utifran detta ser vi att det ar skillnader mellan kvinnorna och méannen i
bockerna da mammorna gestaltas vid omsorgssituationer och papporna som muskuldsa och
inte ses narvarande.

| de tva utvalda forskoleavdelningarna gar pedagogerna ivag med barnen till biblioteket
for att tillsammans valja bocker. Detta resulterar i att pedagogerna ger barnen delaktighet och
inflytande. Pedagogerna véljer bocker utifran barnens olika och aktuella intressen, pagaende
tema/ projekt som pagar pa avdelningen har dven betydelse. | den ena forskolan menar
pedagogerna att det bor finnas “neutrala” bocker pa avdelningen. Nér barnen véljer tror
pedagogerna att bokens framsida spelar roll vilket Nikolajeva (2006:67) och Edwards
(2008:70) aven fatt syn pa. | Lpfo 98 (Skolverket, 2010:7) stér det att “Delaktighet och tilltro
till den egna formagan ska pa sa vis grundlaggas och véixa.”. Detta arbetar pedagogerna med
da de utgar ifran barns intressen och genom att barnen far vara delaktiga i valet av bocker till
forskoleavdelningen. Edwards (2008:59) forklarar hur man som pedagog kan arbeta med
bilderboken i verksamheten dar barn ska fa chans att utvidga sina upplevelser och tolkningar.
Detta gor de tva utvalda forskolorna dar de bl.a. har veckans bok och hjartestund, i dessa tva
aktiviteter far barnen bearbeta olika teman. Eftersom vi genom analysen har kommit fram till
att det &r manligheten som dominerar i de utvalda bilderbdckerna ar det bra att pedagoger ger

barnen chans att bearbeta och reflektera dver lasta bdcker.
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6 Reflektion

Syftet med undersokningen var fran borjan att analysera bilderbdcker utifran ett
genusperspektiv. Efter analysen av bilderbdckerna var vi intresserade av att fa reda pa hur
pedagoger tanker kring bilderbdcker utifran ett genusperspektiv, men ocksa hur de arbetar
med bilderboken i den pedagogiska verksamheten. Anledningen till detta &r att de atta utvalda
bilderbockerna som analyserats ar de bécker som finns pa de tva utvalda forskolorna. Detta
gor det intressant och spannande att fa reda pa hur pedagogerna tanker kring genus i
bilderbocker men ocksa hur de véljer bilderbocker till avdelningen. Utifran den valda teorin
och forskning till analysen har vi forstatt bilderbokens betydelse och darfor ville vi ta reda pa
hur pedagogerna arbetar med bilderboken pa deras forskola.

Vi tyckte det var svart att definiera begreppet kon da det fanns ytterst lite bra och relevant
litteratur och forskning kring detta begrepp. Detta resulterade i att det var komplicerat att
forsta inneborden av begreppet. | forskningsdelen redogor vi bl.a. for om pedagoger och
genus i forskolan. Dar anser vi att forskningen endast fann att pedagoger bemétte, pratade
m.m. till barnen utifran vilket kon de var. Vi hade sett det mer énskvart att finna forskning
som visar tvartemot. Detta for att fA en mer allsidig syn pa forskning kring genus och
pedagoger i forskolan.

Nér vi intervjuade pedagogerna valde vi att dokumentera med hjalp av en dator dér vi
skrev ned vad som sades. Om vi hade fatt gora det annorlunda hade vi valt en diktafon
kopplad till en mick som hjalpmedel da vi kunnat fa med direkta citat utan att glomma nagot.
Da vi endast anvande oss av en dator fick vi inte med allt vad som sades utan inriktade oss pa
specifika meningar som vi ansag tillhorde amnet. Det positiva med att vi inte anvande en
diktafon var att vi inte behdvde spela in meningar som inte tillhérde sjalva amnet. Nar vi
borjade med intervjuerna av pedagoger borjade vi med fragor som mera generellt handlade
om genus som t.ex. Hur tanker du kring genus pa forskolan och hur arbetar ni i personalen
gemensamt med genus? Detta markte vi ganska snart att det inte var anvandbart for att kunna
besvara vara fragestallningar och bestamde oss darfor att ta bort dem fragorna.

For att fa fram ett urval av bilderbocker till analysen borjade vi forst att titta pa olika
topplistor Gver barnbocker pa internet. Detta for att vi trodde att de mest kdpta bockerna var
populédrast men efter reflektion insag vi att det troligtvis ar foraldrar, slakt, vanner m.m. som

bestéller dessa bocker. Vart fokus var fran borjan att utga ifran bocker som barn intresserar
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sig for och darfor beslot vi oss ganska fort for att ga ut pa forskolor och observera. Under
dessa observationer ville vi fa fram vilka bilderbdcker barn intresserade sig mest for, vilket
resulterade i ett varierat utbud av bilderbocker.

Vi anser att det ar viktigt att barn pa forskolor far vara delaktiga i valet av barnlitteratur
till deras avdelning. Detta for att vi manniskor ar alla olika vilket resulterar i att vi intresserar
oss for olika saker, darfor ar det viktigt att det finns en mangfald bland barnlitteraturen pa
forskolan. Eftersom manga bilderbocker speglar olika kénslor kan detta medfora att barn
ké&nner igen sig i dessa olika karaktérer. Den forsta meningen i Lpfo 98 (Skolverket 2010:4)
lyder ”Forskolan vilar pa4 demokratins grund.” och diarmed ar det av stor vikt att pedagogerna
i forskolan arbetar for demokrati. Eftersom vi i var undersokning har kommit fram till att barn
identifierar sig utifran karaktarernas olika kon ar det viktigt att som pedagog titta igenom
bockerna till avdelningen. Detta for att ha inblick i bockernas innehall och handling for att
veta vad och vilka bocker som finns pa forskoleavdelningen.

Utifran analysen forstar vi vikten av forstaelse for vad bilderbécker har for betydelse for
barns identitetsskapande. Dér barn gérna vill veta vem som ar pojke och flicka i litteraturen
for att kunna identifiera sig med dem. Dé&rfor anser vi att pedagoger bor ha kompetens inom
bilderbocker dar fokus bor ligga pa att forsta karaktéarers gestaltning och dess betydelse for
barn och deras skapande av kon. Vi tycker att det bor finnas en inbjudande “plats” déar enbart
bilderbocker ska vara tillgangliga och dar barn far chans att dromma sig bort i fantasins varld.
Om vi hade fortsatt var studie hade vi velat fordjupa oss i barns tankar om karaktéarerna i
bilderbdckerna. Detta genom flera besok pa forskoleavdelningarna lasa bilderbockerna for att
sedan lata barnen samtala om bdckerna. Med detta vill vi veta hur barn tanker och uppfattar

och kanske paverkas av karaktarerna.
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Bilaga 1
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Bilaga 2

Intervjufragor

Hur tanker du kring genus pa férskolan?
Hur arbetar ni i personal gemensamt med genus?
Barnlitteraturen som finns pa er avdelning. Hur valjs den ut? Ni eller barnen?
o Om ni véljer, hur tanker ni i valet av bockerna? Varfor véljer ni?
o Om barnen viljer, hur tror ni att de valjer? Varfor far barnen valja?
Hur arbetar ni for att fa in bilderbdcker i er pedagogiska verksamhet?
Hur tanker ni kring genus i bilderbocker?
Tror du att det &r mest manlighet eller kvinnlighet som dominerar i bilderbdcker?
| var analys har vi har kommit fram till att det &r mest det manliga som dominerar, vad
tanker du kring det?
Hur tror du barn identifierar sig med karaktarerna Bu och B&? Varfor? (Visar bok, Bu
och Bé far besok).
Hur arbetar du med att motverka traditionella kénsmonster och konsroller pa din

forskola?
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