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Sammanfattning

| detta examensarbete har jag som syfte att ta reda pa elevers egna uppfattningar om varfor de
inte nar malen i matematik. Jag har ocksa undersokt faktorer for framgang som kan bidra till
att elever nar malen. Fokus ligger pa ett elevperspektiv dar elever sjélva anger de orsaker som
gor att de inte nar malen i &mnet matematik. Elever har ocksa bidragit med vilka atgérder,
forandringar och insatser som maste till for att de ska lyckas i sin stravan efter godkant betyg.
Studien har en sociokulturell forskningsansats och &r tvadelad med en kvantitativ
enkatstudie och en kvalitativ intervjustudie. Jag har analyserat dessa tva delarna forst var for
sig och sedan gjort en sammanstéllning. Jag kallar dem delstudie ett respektive delstudie tva.
Resultatet efter delstudie ett visade att avsaknad av motivation var en av de stdrsta faktorerna
eleverna sjalva uppgav till att de inte nadde malen i matematik. I delstudie tva kunde jag se att
eleverna saknade framforallt inre motivation och att pedagogen verkade brista i sitt uppdrag.
Studien visar att pedagoger behdver ta ett mycket stérre socialt ansvar for elever ska kanna sig
sedda ur alla perspektiv. Detta leder i forlangningen till en hdjd inre motivation och battre

studieresultat.

Nyckelord: Bemotande, inre och yttre faktorer, matematik, matematiksprak, motivation.






Forord

Detta examensarbete har jag skrivit tillsamman med kurskamraten Jan Hansson. Vi har till
storsta delen samarbetat med kapitel 1 - 4. Ovriga delar 4r egenproducerade. Vi fick gora pa
detta satt eftersom vi examineras pa olika nivaer. Jag kunde se manga fordelar med att skriva
tillsammans med Jan, sa att detta uppvagde nackdelarna med att inte kunna skriva uppsatsen
fullt ut sjalv. Ett stor tack vill jag rikta till min handledare Birgitta Lansheim som har stottat
oss bada i denna process. Jag vill ocksa rikta ett tack till elever som stallde upp for intervju
samt alla elever som svarade pa en enkat. Tack ocksa till de pedagoger som hjalpte mig att

genomfdra mina undersékningar.
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1. Inledning

| foljande kapitel beskriver jag vad som fick mig intresserad av att arbeta med detta

examensarbete.

1.1 Bakgrund

Jag har i mitt dagliga arbete markt att fler och fler elever lagger av med att rdkna. De
engagerar sig inte i amnet. Efter genomgangarna och nar de ska arbeta sjalva &r det en hel del
som inte gor nagot. Eleverna arbetar inte med vad det &r tankt de ska gora d.v.s. rdkna. Ofta
sitter de och pratar med varandra eller haller pa med sina mobiler (fast de inte far). Pratar jag
med eleverna far jag ofta foljande svar: “Jag riknar hemma.”, ” Jag orkar inte nu.”, ” Jag
fattar inte det &r for svart.”

Jag som matematiklarare med lang erfarenhet vet att for ett visst antal elever kommer det
inte att fixa sig. Jag har under resans gang individualiserat undervisningen genom bl.a.
anpassat arbetsmaterial. Jag har &ven uppmuntrat, ringt hem och haft enskilda samtal mm.

Nar de nationella proven i matematik &r genomférda har jag ofta svart pa vitt. Det fixade
sig inte. Detta att eleverna inte vill arbeta skapar en valdig frustration, eftersom jag vet vad
det kan leda till. Utan betyg i matematik ar dérren stangd till gymnasiets nationella program.

Denna beskrivning galler inte bara i mitt klassrum. Jag kan néstan dagligen lésa i
dagspressen och hora i TV och radio att kunskaperna i matematik sjunker. Svenska elevers
kunskapsnivaer har sjunkit i matematik bade nationellt och internationellt. Att det forhaller sig
sa att elevernas matematikresultat sjunker pavisas i olika kunskapsmatningar, inte minst i den
senaste Programme for International Student Assessment (PISA) 2009 (Skolverket, 2010) —
undersokningen. | resultat fran amnesprov i arskurs 9 i matematik varterminen 2011
framkom det att var femte elev inte klarade provet (Skolverket, 2011a).

Sverige deltar numera i tva internationella undersdkningar dar matematik ar ett av amnena
som ingar, PISA samt Trend in International Mathematics and Science Study (TIMSS).

| PISA - undersokningen kan jag utldsa att kunskaperna i matematik hos de sa kallat
”svagpresterande eleverna” har blivit simre och andelen svagpresterande har ocksd Okat.
Enligt undersdékningen har nu 22 % av de svenska eleverna inte tillrdckliga kunskaper i
matematik for att klara sig i samhallslivet. Samtidigt har andelen hogpresterande elever blivit

farre.
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| mitt examensarbete har jag valt att fokusera pa eleverna i arskurs 9. Dessa laser
fortfarande efter Lpo 94. I Lpo 94 kan jag ldsa ”Skolan har ett sérskilt ansvar for de elever
som av olika anledningar har svarigheter att na malen for utbildning” (Skolverket, 2006, s.4)
vilket enligt undersokningsresultaten ar nagot som dagens skolor inte lyckats uppna. En given
fraga blir da varfor inte alla elever som gar ut ak 9 uppnar betyget G i matematik.

Ibland fragar sig eleverna varfor de ska kunna matematik och varfér de maste lara sig vissa
avsnitt. | kursplanen for matematik (Skolverket, 2000) kan vi lasa foljande.

” Amnets karaktir och uppbyggnad”:

Matematik &r ocksa en av vara allra aldsta vetenskaper och har i stor utstrackning in-
spirerats av naturvetenskaperna. Matematikamnet utgar fran begreppen tal och rum och
studerar begrepp med valdefinierade egenskaper. All matematik innehaller nagon form
av abstraktion. Likheter mellan olika foreteelser observeras och dessa beskrivs med mate-
matiska objekt. Redan ett naturligt tal &r en sadan abstraktion.

Tillampningar av matematik i vardagsliv, samhéllsliv och vetenskaplig verksamhet ger
formuleringar av problem i matematiska modeller. Dessa studeras med matematiska
metoder. Resultatens varde beror pa hur val modellen beskriver problemet (s.27).

Grundskolan har till uppgift att ge eleverna sadana kunskaper och fardigheter i matematik
som behdvs for att kunna fatta valgrundade beslut i vardagslivets manga valsituationer.
Utbildningen skall utformas sa att eleverna forstar vardet av att behéarska grundlaggande
matematik och tilltro till sin formaga att lara sig och anvanda matematik. Den skall ge en god
grund for studier i andra &mnen, fortsatt utbildning och larande (Skolverket, 2000).
19,3 procent av eleverna i arskurs nio fick inte godkant pa nationella provet i matematik
varterminen 2011 (Skolverket 2011a). Det &r den hogsta andelen sedan métperiodens start
varterminen 2003 da motsvarande siffra var 9,2 procent. En fraga som dyker upp ar: Hur kan
det ha blivit sahar?

| en slutrapport (Skolinspektionen, 2009) redovisas resultatet av Skolinspektionens
kvalitetsgranskning med inriktning mot insatser for att cka maluppfyllelse och forbattra
studieresultat i &mnet matematik i grundskolan. Projektet har genomforts i samarbete med
Nationellt Centrum for Matematikutbildning (NCM), Umeéa Forskningscentrum for
Matematikdidaktik (UFM), Gaéteborgs och Umed universitet. | rapporten framkommer att
manga elever inte far den undervisning de har ratt till. | flertalet av de skolor som ingar i
granskningen ar inte heller lararens undervisning tillrackligt varierad och anpassad for att
mota olika elevers behov och forutsattningar. 1 en annan slutrapport (Skolinspektionen, 2010)
redovisas resultatet av Skolinspektionens kvalitetsgranskning med inriktning mot skolornas

kompensatoriska uppdrag. Kvalitetsgranskningen finner pa skolorna att:
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e Undervisningen i stor utstréackning saknar elevaktivitet och gemensam reflektion
e Undervisningen inte anpassas efter elevernas behov i tillracklig utstrackning

e Forvantningarna pa eleverna ar laga eller stereotypa (s.15)

Forskning (Dysthe, 1996) visar att for att en kunskapsutveckling ska kunna ske bor det finnas
en flerstéammighet i klassrummet, det vill sdga att eleverna genom samtal, tolkning och
reflektion tillsammans utvecklar kunskap. Enligt laroplanen (Lpo94) ska undervisningen
anpassas efter varje elevs forutsattningar och behov.

Att regeringen har hort och tagit till sig larmrapporterna &r tydligt. Ar 2009 fick Skolverket
i uppdrag av regeringen att genomféra utvecklingsinsatser bl.a. inom &mnesomradet
matematik. Denna matematiksatsning skulle paga mellan ar 2009-2011. Syftet med satsningen
var bl.a. att stimulera skolhuvudméns eget utvecklingsarbete med att hdja kvalitén i
matematikundervisningen. Myndigheten har haft i uppdrag att, i samverka med Nationellt
Centrum fér Matematikutbildningen (NCM), stédja skolors utvecklingsarbete genom att bl.a.
ta fram och tillhandahélla stod och intresseskapande material for larares undervisning samt
sprida information och erfarenhet fran tidigare projekt. Projektet ar nu avslutat och
Skolverkets framtida utvecklingsinsatser pd matematikomradet kommer att fokusera pa att
hoja lararnas kompetens, saval amnesteoretiskt som didaktiskt (Skolverket, 2011b).

Manga av de satsningar som gors fokuserar pa lararna. Enligt Ann Ahlberg (2009) &r
upptakten till samtliga studier att problemomrade urskiljs och inledande preliminara
forskningsfragor formuleras, som i stora drag pekar ut vad som ska undersokas.

Mitt problemomrade &r att manga elever lamnar arskurs 9 utan att na upp till malen i amnet
matematik. En fraga blir da varfor nar de inte malen? Av erfarenhet vet jag att eleverna ar val
medvetna om hur viktigt det ar att klara godkant malet i matematik i arskurs 9. Eftersom
manga satsningar som gors fokuserar pa lararna vill jag i min uppsats fokusera pa vilka
faktorer eleverna sjalva lyfter fram som bidragande orsak till att de inte nar malen.

Enligt Holme och Solvang (1997) ska fragestallningen vara spannande, fruktbar och enkel.
Med tanke pa att den ska bli fruktbar kommer jag att soka verktyg/nya vagar som kan hjalpa
eleven att na sina mal.

Min forhoppning dr ocksa att examensarbetet ska ge mig nya och fordjupade kunskaper
som jag kan anvanda i mitt kommande yrke som specialpedagog. Jag hoppas ocksa att det jag
kommer fram till kan gagna andra pedagoger samt skolledare och politiker sa att

maluppfyllelsen i matematik okar.
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Jag kommer bitvis att skriva mitt examensarbete med en annan kurskamrat. Vi har darfor
tillsammans diskuterat fram vart syfte samt fragestallningar. Vi kommer ocksa att anvanda oss

av samma empiri.

1.2 Syfte och fragestallningar
Syftet dr att undersoka elevers egna uppfattningar om varfor de inte nar malen i matematik.
Jag vill ocksa forséka hitta faktorer som leder till framgang for elever att na malen i
matematik.

For att uppna syftet staller jag mig féljande fragestallningar..
— Vad anger elever i arskurs 9 sjalva for orsaker till att de inte nar malen i &mnet matematik?
— Vilka mojligheter till forandringar, atgarder och insatser maste till for att malen ska uppnas

enligt elever i arskurs 9.

1.3 Arbetets upplagg
Studien ar tvadelad. | den forsta delen (delstudie ett) har jag och min kurskamrat, kartlagt
vilka orsaker som eleverna sjalva beskriver som de mest betydelsefulla for att de inte nar
malen i matematik. Den belyser ocksa vad eleverna skulle 6nska for forbattringar for att
forandra sin studiesituation i en positivare riktning. Delstudie ett har som syfte att ge en snabb
overblick 6ver vilka omraden vi ska satta fokus pa for att ta reda pa varfor eleverna inte nar
malen. Staffan Stukat (2005) skriver att undersékningsprocessen kan liknas vid en
spiralformad rorelse som borrar sig djupare och djupare i ett alltmer koncentrerat problem.

| delstudie tva fordjupar vi oss i de orsaker som eleverna anger har storst betydelse for att
de inte nar malen i matematik. Vad innebar dessa faktorer och vad kunde skolan gjort
annorlunda?

Med hjalp av de metoder vi valt att anvanda gar vi fran bredd till ett djup i var studie.
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2. Tidigare forskning och teoretisk forankring

| foljande kapitel skall vi ge en kunskapsbakgrund till begreppen bemdtande, matematik och
matematikspraket. Vi redogor vidare for begreppet motivation samt for de inre och yttre
faktorer som paverkar motivationen. Kapitlet inleds med var teoretiska forankring.

2.1 Matematik
2.1.1 Vad &r egentligen matematik?
Bjorn Adler (2007) ger foljande beskrivning av vad matematik ar: “Matematik dr konsten att

undvika att rakna. Nar det ar som bast ser man tydliga monster och forenklar sa mycket att
det, i slutdndan, inte finns sd mycket kvar att rdkna pa. Darmed blir matematiken inte sa
anstrangande” (s. 9).

Bjorn Adler (2007) sé&ger att matematik handlar om att géra olika former av jamforelser
bade kvantitativa och kvalitativa. | de lagre aldrarna handlar det om t.ex. sortera foremal efter
farg, form och storlek. Efterhand gors denna klassifikation pa ett allt mer sofistikerat satt t.ex.
utifran funktion och hur saker anvands tillsammans. Vidare handlar matematik om
igenkanning och att se monster samt om fardigheter men ocksa om forstaelse. Matematik

handlar om arbete med sprak och bilder. Vid arbete med matematik beror arbetet hela hjarnan.

2.1.2 Matematikspraket

For att kunna behérska matematik méste eleven forst ’knédcka koden”. Denna kod bestér av tre
faktorer: Spraket, den sociala situationen och den kulturella bakgrunden. Enligt Lunde (2011)
sa ar det sprak som anvands i matematiken annorlunda an vardagsspraket. For det forsta ar det
ett sprak med en egen vokabular och egna fackuttryck som kan ha en annan betydelse i
matematiken an i vardagen. For att illustrera precisionen i det matematiska spraket tar Lunde
(2011) upp anvdndningen av prepositioner. Vi séger att temperaturen foll till 10 grader, foll
med 10 grader, foll fran 10 grader ” (s. 106). For att kunna forsta och kunna l6sa textuppgifter
ar det viktigt att ha en exakt forstaelse for ord som mer, mindre, fa, ta bort. Enligt Lunde
(2011) &r denna forstaelse knuten till vardagsspraket och inte till ett matematiskt facksprak,
nagot som latt kan skapa problem for tvasprakiga elever eller elever som kommer fran miljoer
med ett inte s& rikt sprak. Aven spréakets betydelse ar viktig for forstéelsen. Vid en uppgift
som 2+3=X kan den enkelt 6verséttas till. Asa har tv& pplen och Johan ger henne tre till. Hur
manga applen har Asa sammanlagt? Detta klarar eleven. Daremot om ekvationen formuleras
X+3=5 blir det betydligt svarare. Eleven har problem med att placera in den i en social

kontext.
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Lowing och Kilborn (2008) anser att vid all undervisning, inte minst i matematik, ar det av
stor betydelse att spraket &r klart och entydigt. Att anvinda ord som “fyrkant” nir det menas
kvadrat, ”runda grejer” ndr det dr cirklar eller beskriva en division som “den delat med den”
kan leda till missforstand av viktiga begrepp eller strategier (L6wing 2004, 2006).

Manga elever tvingas byta sitt satt att kommunicera matematik under sina 12-13 skolar.
Detta beror pa enligt Lowing och Killborn (2008) att larare utbildats i olika subkulturer, vissa
for att bli klasslarare for de tidigare skolaren, andra for att bli &mnesléarare i de senare aren.
For att en elev ska kunna uttrycka sig klart och tydligt maste eleven beharska en adekvat
”kod”. Har eleven av ndgon anledning missat denna ’kod” tappar eleven helt precisionen i
den matematik som kommuniceras saval med sig sjalv som med andra. Har maste lararen
hjdlpa eleven att erdvra denna “kod”.

Nar Kilborns klassrumsobservationer fran 1970-talet jamfordes med Lowings undersokning
fran 2000-talet framkom det att lararens professionella sprak avsevart hade forsamrats. Detta
tar sig uttryck genom att lararen inte langre klarar av att ge en korrekt instruktion eller
forklaring (Lowing & Kilborn, 2008). Lowing (2006) anser att bristen pa ett adekvat sprak

kan vara en bidragande orsak till den kris som rader i dagens matematikundervisning.

2.1.3 Matematiksvarigheter

Elever som ar i matematiksvarigheter kan ha svart att na upp till malen. Det finns manga
orsaker till varfor eleven inte nar malen. Enligt Adler (2007) sa intrader alltid kanslomassiga
blockeringar och brister i motivation och lust nar eleven uppvisar langvariga problem med
matematiken. Anledningen till att eleven har fatt problem med matematiken & manga men

nagra tankbara orsaker ar enligt Adler (2007 s. 33) foljande.

e Bristande undervisning

e Brister i undervisningen

e Kansloméssiga blockeringar

e Familje—och kulturell tradition

¢ Allméanna kognitiva svarigheter
o Specifika kognitiva svarigheter
e Of6rmaga att rdkna

e Blandade orsaker till matematiksvarigheter

16



Adler (a.a.) menar vidare att nar pedagogen/specialpedagogen maéter en elev som under lang
tid varit i matematiksvarigheter ar det lampligt att undersoka bakgrund och underliggande
orsaker till problemen. Har ar det viktigt att fa fram fakta och uppgifter om elevens historia i
matematik. Nar detta ar genomfort har pedagogen/specialpedagogen forhoppningsvis fatt en
liten ledtrad till hur de kan ga vidare for att pa basta satt stétta och hjalpa eleven.

2.2 Motivation

2.2.1 Begreppet motivation

Ordet motivation kommer fran ordet motiv som harstammar fran det latinska ordet movere
som betyder rora, bevekelsegrund, ské&l, det som framkallar ett visst handlingssatt. |
psykologin betecknar motivation de faktorer hos individen som vécker, formar och riktar
beteendet mot olika mal. Jenner (2004) formulerar det som: ”Vad ir det som fir ménniskor att
rora sig”.

Ordet motivation &r ett ord som vi anvander oss mycket av i skolans vérld. Ofta anvander vi
ordet i en negativ kontext. N&r eleverna i en klass &r stokiga, inte foljer med pa det lararen vill
att de ska gora och ar allmant ofokuserade, séger vi att det ar brist pa motivation. Motivation
ar ett begrepp som vanligen anvands nar det ror sig om malinriktade handlingar och orsakerna
till detta kan vara av “yttre” natur, nagot bestdimt man vill uppna, betyg, beléningar eller
annat. Det kan ocksd vara av ”inre” natur, vissa personliga egenskaper som ligger till grund.
Dessa begrepp kommer att belysas i kapitel 2.2.2.

Motivation ar ett komplext begrepp som innehaller en hel mangd olika faktorer och dar vi
valjer att ta upp nagra. Forskningen kring motivation har historisk sett haft som malséttning
att skapa en 6vergripande teori om begreppet, vilket Jenner (a.a.) beskriver. Detta har visat sig
vara en 6vermaktig uppgift och motivationsforskningen av idag ar mer inriktad pa att belysa
och fordjupa kunskaperna inom specifika problemomraden. Manga forskare t.ex. Jenner (a.a.)
och Giota (2002) &r 6verens om att motivation inte ar en egenskap utan nagot som man fatt
genom erfarenheter och bemotande. Gun Imsen (1992) tar upp nagra begrepp som har med
motivation att gora, héar foljer ett axplock. Att lyckas, trygghet, att misslyckas, nyfikenhet,
sjalvforverkligande, ansvar, uppskattning, beléning, gladje, plikt, straff, behov, intresse. Till

dessa kan vi sdkert hitta fler som paverkar motivationen i ndgon riktning.

2.2.2 Inre och yttre motivation
| olika teorier om motivation talas ofta om inre och yttre motivation. Jenner (2004) beskriver

aven en tredje faktor som vi kommer till senare i detta kapitel.
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Inre (intrinsic) motivation innebdr att en handling utfors for sin egen skull, utan férvantningar
om yttre beléning. Imsen (1992) menar att aktiviteten, inlarningen eller arbetsprocessen halls
igang genom intresse for saken, det man laser eller handlingen i sig sjalv. Jenner (2004)
lagger till ytterligare en dimension i begreppet. Han anvénder ordet drivkraft, men menar att
denna inre kraft maste sattas i ett sammanhang. Den inre motivationen/drivkraften behover ett
mal. | skolans vard &r inre motivation forknippat med ett eget engagemang och ett mer
personligt forhallningssatt till det personen ifraga gor. De prestationer som gors bedoms av en
sjalv och upplevs som ett misslyckande. Detta paverkar ens sjalvbild och kan upplevas valdigt
frustrerande. | allmanhet &r dock inre motivation en positiv faktor och ndgot som individen
stavar efter. Den inre motivationen forknippas ocksa med lust att lara, dels beror detta pa att
kunskapen uppfattas som viktig och relevant eller att den inhdmtade kunskapen hojer ens
sjalvkansla. Inre motivation kopplas ocksa till en djupare och mer kvalitativ inlarning dar
innehall, behov och intresse ar viktiga bestandsdelar.

Yttre (extrinsic) motivation talas det om nar en handling utfors for att fa en beloning eller
undga en negativ konsekvens. En elev som lar sig matematiska formler enbart for att fa ett bra
betyg och for att kunna studera vidare ar ett exempel pa en yttre faktor. Yttre faktorer som
dessa gor enligt Jenner (a.a) att inre faktorer som aha-upplevelsen av att klara nagot, stilla sin
nyfikenhet efter kunskap eller na intellektuell tillfredstéllelse kommer i skymundan.

Jenner (a.a) beskriver en tredje faktor som en vaxelverkan mellan individens inre och yttre
motivation. Dessa hanger samman med individens sjalvfortroende och om malen nas eller
inte. Sa har kan det se ut: En inre motivation/drivkraft baserad pa behov, dnskningar eller
forvantningar utloser beteende eller handlingar riktade mot vissa mal, som kan vara yttre eller
inre. Vare sig malen uppnas eller inte, sa blir resultatet en modifiering eller forstarkning av

den inre motivationen.

2.2.3 Pygmalioneffekten

Sedan slutet av 60-talet har forskare studerat den sa kallade pygmalioneffekten. Rosenthal och
Jacobsons (1968) beskrev i sin bok Pygmalion in the Classroom vikten av att larare har
forvantningar pa sina elever. Detta grundade sig pd en undersokning dar larare hade fatt
felaktig information angdende vissa slumpmassigt utvalda elevers hdga intelligens.
Huvudfragan i undersokningen var om de elever som lararna hade forvantningar pa att en
storre intellektuell utveckling ocksa uppvisade detta. Ett ar senare hade deras 1Q hojts liksom
deras  betyg. Lé&rarna  beskrev  eleverna som  vetgiriga och  ambitidsa.

Studien har kritiserats av manga forskare men det finns andd eniga om att
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pygmalioneffekten paverkar elevers prestation och beteende. Jenner (a.a.) menar att positiva
forvantningar fran lararens sida gor att elever presterar battre. Elever som lararna har lagre
forvantningar pa hamna latt i skymundan och far inte lika mycket stod. Detta leder till att
elever presterar samre, lararen far sina uppfattningar om eleven bekraftade och en ond cirkel
har paborjats.

Pedagogens forhallningssatt ar alltsa en viktig faktor for att en elev ska lyckas eller
misslyckas. Detta &r dock inte hela sanningen och Jenner (2004) visar detta pa foljande stt:
Med pedagogens positiva forvantningar blir det inte alltid goda resultat (det & mycket annat
som ocksa spelar in), men utan pedagogens positiva forvantningar blir det nastan aldrig goda
resultat. Jenner (a.a.) anser att ” Positiva forviantningar kan ses som en nodvandighet, om dn
inte tillracklig forutsattning for framgang; och det &r pedagogens professionella uppgift att i
det hér ldget ta det storsta ansvaret ”(s. 85).

Giota (2002) visar detta i ett konkret exempel. Om en larare systematiskt delar ut uppgifter
med olika svarighetsgrader till bestamda elever sa paverkas elevernas sjalvuppfattning och
motivation i forhallande till vilken uppgift de far. De elever som hela tiden far enklare
uppgifter far da svart pa vitt att han eller hon inte duger eller &r tillrackligt bra och detta gor

att denna elevs motivation sjunker.

2.3 Bemotande
Enligt Normell (2004) sa &r det tre komponenter som &r viktiga i bemétande av en enskild
manniska. Dessa komponenter &r intresse, respekt och bekraftelse.

For att en mansklig utveckling ska ske menar Normell (2002) &r den beroende av néra
relationer till andra manniskor. Alla &r beroende av manniskor som tycker om oss och vill 0ss
val. En grundforutsattning for effektivt larande &r, enligt Normell (2002), att pedagogerna har
mojlighet att skapa bra relationer till eleverna och helst ocksa till deras foraldrar. | dagens
skola &r det inte bara traditionella fakta och fardigheter som behdver laras. Eleverna behdver
ocksa lara sig hur man samspelar med andra, far sina behov tillgodosedda utan att kranka
andra samt hur man kompromissar.

Nar gransen mellan social fostran och undervisning suddas ut s dkar kraven pa dagens
pedagog. Har ska pedagogen vara en vuxen forebild och ett identifikationsobjekt for eleven.
Detta innebar att pedagogen maste vara klar 6ver var pedagogen star i olika fragor. Enligt
Linder och Breinhild Mortensen (2008) ar kommunikation nyckeln till mansklig utveckling

eftersom vi inte kan skapa oss sjalva forran vi har blivit skapade — det vill sdga sedda, bemotta
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och bekréftade — av en annan. Nar det galler pedagogisk gladje far det inte glommas bort att
pedagogen dr medskapare av de relationer som de ingar i. Relationella forhallanden existerar
alltid i en kontext. Denna paverkar relationen samtidigt som relationen paverkar kontexten.
Som ndmnts ovan var det forr lararens huvuduppgift att lara eleverna olika &mnen. Lika
viktigt som dmneskunskaper ar enligt Linder och Breinhild Mortensen (2008) &ven lararens
relationella kompetens och empati. Trivsel och larande gar hand i hand.

For att forklara vad professionell relationskompetens innebar tar vi stéd i Juuls och Jensens
(2003) definition. Juul och Jensen menar att det dr pedagogens formaga att ”se” det enskilda
barnet pa deras egna premisser och anpassa sitt eget beteende efter detta, utan avsdga sig
ledarskapet, samt ha formagan att vara akta sann i kontakten = det pedagogiska hantverket.
Pedagogens formaga att vilja ta pa sig fullt ansvar for relations kvalité ar det samma som
pedagogikens etik. En pedagogs yrkespersonliga kompetens utgors av summan av pedagogens
formedlingskompetens och relationskompetens.

Juul och Jensen (a.a.) menar att om en pedagog ska ha formagan att ”se” maste pedagogen
vilja ”’se”. Vidare har det betydelse om pedagogen sjdlv har blivit ’sedd” respektive inte
”sedd”.

Imsen (2006) beskriver att lararen kan jamféras med att vara en konstnar. Léraren ska ha en
bas av kunskaper och tekniker men samtidigt ha formagan att l16sgora sig fran dessa och skapa
nagot helt nytt och enastaende genom samspelet med eleverna. Att kunna reflektera Gver sitt
handlande anser Imsen ar viktigt. Lararen bor ha ett medvetet forhallande till sitt satt att
undervisa genom att motivera sina lektionsplaneringar ur pedagogisk synvinkel och att vara
kritisk 6ver det som sker i klassrummet. Det sista Imsen tar upp som ligger djupt rotat hos
lararen ar: omsorgen om eleverna. Med detta menas att lararen respekterar var och en av dem
som en egen individ med ett eget varde, och att tanka och kdnna med dem och ha formagan att
satta sig in i hur de uppfattar omvarlden. Imsen (2006) menar vidare att lararens formaga att
kunna sétta sig in i elevens situation” &r kanske en av de viktigaste forutséattningarna for att

skapa en undervisning som ar meningsfull for eleverna

2.4 Motivationshojande faktorer

Det finns en mangd olika teorier om vad som &r motivationshojande faktorer och det &r var
uppgift som pedagoger att finna verksamma faktorer till varje enskild elev. Vygotskij hade
tanken att alla barn &r nyfikna av naturen. De &r standigt pa sprang for att lara sig och hitta

strukturer i sin omvarld. Det viktigaste for oss som pedagoger ar att fokusera pa den inre
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motivationen hos eleverna genom att gora undervisningen meningsfull, begriplig och
hanterbar. Att utga fran elevens perspektiv och erbjuda olika valmdjligheter &r en viktig
utgangspunkt. Uppgifter bor vara tillrackligt utmanande och intressanta och ha sin
utgangspunkt i elevens egen begreppsvarld. Om lararen lyckas med detta stimuleras elevernas
kognitiva flexibilitet, kreativitet och begreppsmassiga forstaelse (Jenner, 2004).

Illeris (2007) menar att det &r viktigt att arbeta med de faktorer som hdjer motivationen,
men att vi inte far glomma att dven arbeta med de faktorer som sanker densamma. Som
pedagog bor man tillmotesga sina elever, skapa uppgifter som ar i relation med elevernas
situation och intressen, lyssna pa deras bekymmer. Vi bor ocksa ge dem medbestammande
och anpassa utmatningarna efter deras forutsattningar. Samtidigt ar det viktigt att halla
tillbaka de negativa faktorerna som t.ex. att inte prata Gver deras huvud, spela pa deras
osakerhet eller inte behandla dem personligt. Vi ska alltsa undvika de saker som vi vet sanker
deras motivation.

De problem till varfor eventuellt inte eleven nar sina mal ar enligt Magne (1998) féljande:

o Disharmoni mellan det allmdnna utbildningskonceptet och individens inlarnings
forutséttningar.
o Skolpersonalens kollektiva utbildningsmetoder

o Brister i &mnesdidaktiken for skoldmnet (s. 137).

Andra bestammer ex. staten vad eleven ska lara sig., men du kan inte vara séker pa att eleven
lar sig. For att ett larande ska ske maste eleven sjalv aktivt konstruera sin kunskap.

Magne (a.a.) tar vidare upp att pedagogen ska undvika langa forklaringar. Det ar battre om
eleven sjalv far utfora konkreta forsok. Aven de problemlésnings uppgifter som finns i dagens
bocker svarar daligt mot elevernas verklighet och sunt fornuft.

Enligt Magne (a.a.) tycks motivationen vara grundldggande for larandet, kanske minst lika
viktig som inlarningskapaciteten eller begavningen. For att hoja elevens motivation for amnet
matematik ar det viktigt enligt Magne (a.a.) att eleven far kanna tillfredsstéllelse, hopp,
gladje, lycka, triumf och sjalvkénsla efter en lyckad uppgiftslésning. For att eleven skall
lyckas ar det viktigt att eleven skall uppleva, sjalv dga kanslan av fortroende, tillit och lugn.

Eleven &r inte ett isolerat objekt utan eleven &r en del av ett socialt natverk. | det sociala
natverket mellan eleven och omgivningen rader en vaxelverkan. Detta sociala samspel &r

viktigt, och paverkar larandet. Enligt Antonovsky (1991) ar det viktigt att eleven har “en
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kinsla av sammanhang”, detta brukar forkortas KASAM. | begreppet ingar begriplighet,
hanterbarhet och meningsfullhet.

For att eleven ska lyckas med sitt larande ar huvudslutsatsen i forskningen inom omradet
att lararen har tillgang till en rad olika undervisningsmetoder. Detta for att kunna variera sin
undervisning samt att anpassa den till varje elevs behov och forutsattningar. Vidare har det
stor betydelse att lararen har férmagan att samspela med olika elever och elevgrupper
(Skolverket, 2008b). | samma rapport star det vidare att en faktor som har betydelse for
elevers framgangar i skolarbetet ar lararens kompetens, inklusive formagan att individualisera
undervisningen utifran elevernas behov. Skolverket anser att larares kompetens ses som den

enskilt viktigaste faktorn for elevens framgang i skolarbetet.

2.5 Den sociokulturella forskningsansatsen

Det var den ryske pedagogen Lev Vygotskij som utvecklade idén om att barns larande och
utveckling sker i ett socialt samspel med omgivningen. Han menade att det var viktigare att
trana barn i formagan att sjalva skaffa kunskaper och att omsétta dessa kunskaper i praktiken,
an att lara sig utifran faktabaserade kunskaper. Enligt Evenshaug och Hallen (2001) menar
Vygotskij att det & pedagogens uppgift att skapa det sociala sammanhang dar larande och
utveckling &r optimal.

Ett centralt begrepp i Vygotskijs teori & den proximala utvecklingszonen (Dysthe &
Igland, 2003). Med det menas det omrade som ligger utanfor det man redan kan. | denna zon
finns det som man annu inte lart sig men som barnet kan lara sig med rétt stod. Stodet kan
komma fran pedagogen, kamrater, foraldrar eller ndgon annan person, det viktiga ar att man
lar sig i interaktion med andra.

For att barnet sjalv ska definiera sina behov behdver pedagogen anvanda sig av 6ppnande
fragor och strategier men ocksa av fragor av explorativ art. Pa sa satt far barnet en uppséattning
verktyg i form av sprak, tankar och relationer som ar inre redskap, men ocksa yttre redskap i
form av material, miljo och relationer.

Pedagogen bor ocksd utgd frdn vardagsnira handelser som redan finns i barnets
begreppsvarld och som barnet kan relatera till. Nar barnet har far en trygghet i detta kan
pedagogen paborja generaliseringsprocessen vilket innebér att barnet lar sig anvanda sina
formagor till andra liknande problem.

Barnets upptackargladje ar en mycket viktig bestdndsdel i Vygotskijs satt att se pa

pedagogik. En annan viktig del ar arbetet ocksa med kognitiva konflikter, frustration over att
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inte kunna det man vill. Detta &r ett sétt att locka barnet till att inforskaffa de kunskaper som
barnet behdver for att kunna ta sig an uppgifter som ligger lite utanfér de kunskaper som
barnet redan har. Uthallighet ar ocksa ett viktigt begrepp. Att barnet lar sig att planera,

paborja, genomfdra och slutfora en uppgift.

2.6 Sammanfattning

Vi har i den teoretiska forankringen undersokt olika teorier for att belysa de nyckelord som vi
ansett vara viktiga i var studie. Storst fokus i teoridelen ligger pa motivation och de faktorer
som har en stor paverkan for hur elever ar och blir motiverade. Vi visar ocksa vilka
svarigheter som elever kan madta i skolan som matematiksvarigheter och har ingar elevers
forstaelse for det matematiska spraket. Var studie har sin grund i den sociokulturella

forskningsansatsen.
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3 Metod och genomfdrande

3.1 Metodb6vervagande
Enligt Eliasson (2006), handlar metodvalet om att utforma ett verktyg som tar fram de

uppgifter som undersokningen behover for att kunna ge svar pa problemformuleringen.

For att fanga helheten i forskningen géller det att fa sd manga infallsvinklar som mojligt.
Dérfor har vi valt att géra en metodtriangulering. Stukat (2005) menar att genom att anvénda
flera kéllor for sin beskrivning kan metoder komplettera varandra och ibland vara ett
tankbart och lampligt tillvagagangssatt for att fa ett omrade belyst pa ett mer allsidigt satt.
Med detta som stdd, avser vi att anvanda oss av bade kvantitativa och kvalitativa metoder

Efter att ha Overvagt olika metoder, kom vi fram till att de metoder for datainsamling som
passar vart syfte bast var att gora en enkatundersokning samt att genomféra intervjuer med
elever i arskurs nio pa grundskolan.

En enkatundersokning dr ett satt att samla in kvantitativa data. En kvantitativ undersékning
ger en bredd 6ver det omrade som vi &r intresserad av. Utifran de svar som inkommer kan vi

sedan dra generella slutsatser. Har lutar vi oss pa positivismen.

3.1.1 Positivismen

Kallorna till kunskap &r det vi kan iaktta med vara sinnen samt det vi kan rakna ut med var
logik. Men vi ska kritiskt undersoka alla pastaenden och alla iakttagelser och endast stodja oss
pa de fakta som vi anser ar sakerstalld med all rimlig sannolikhet. De fakta som kommer fram
ska kvantifieras och behandlas statistiskt sa att generella slutsatser kan dras. Positivisten har
en kritisk grundinstéllning till véarlden omkring sig (Thurén, 2007). Vidare anser positivisten
att vetenskapen bygger pa neutrala observationer och resulterar i kunskap om lagmassiga
samband (Andersson, 2011-09-06).

3.1.2 Hermeneutiken
Enligt Kvale och Brinkman (2009) forsoker den kvalitativa forskningens intervjun fa fram en
djupare forstaelse av den intervjuades upplevelser och vardag. Det stimmer dverens med att
vi vill forsta pa djupet varfor vissa faktorer gor sa att eleverna inte nar sina mal i matematik.
Pa denna del i var undersokning har vi ett hermeneutiskt perspektiv.

Hermeneutiken kan Oversattas med tolkningslaran. Hermeneutiken anvénder sig av
ytterligare en kunskapskalla vid sidan av de fem sinnenas iakttagelser och den logiska

analysen. Denna kunskapskalla ar inkannandet eller empatin. Hermeneutiken gar ut pa att
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forsta och inte bara begripa, men aven att formedla andra manniskors kanslor och upplevelser.
Vid tolkning kan det galla att tolka méanniskor med avseende pa hennes personlighet och
hennes handling. Tolkning kan ocksa avse en manniskas handling i form av skrifter, bilder
byggnader o.s.v. Det ar ingen latt uppgift att tolka andra manniskors kanslor och upplevelser
vilket kan beskrivas som mycket oséker mark (Thurén, 2007). Tolkningen sker ju hela tiden
utifran dina egna kanslor och upplevelser. Thurén (a.a.) tar upp tva problem. Det forsta
problemet &r projektion, en dverforing av dina egna egenskaper pa den manniska du ska tolka.
Det andra &r att det &r viktigt att tolka i ratt sammanhang, ratt kontext. Detta gor att det séllan
eller aldrig &r intersubjektivt, d.v.s. att den ar svar att géra om for nagon annan.

FOr att kunna gora trovardiga tolkningar &r det viktigt att leva sig in i den tolkades “milj6”.
Vid studier av ett fenomen eller en miljé som det saknas kannedom om, kan avstandet mellan
0ss och det studerade fenomenet utgdra ett hinder for tolkningen (Fejes & Thornberg, 2009).

Inom hermeneutiken talas det ofta om den “hermeneutiska cirkeln” eller “hermeneutiska
spiralen”. Hér avses ett vixelspel mellan forforstaelse och erfarenhet, mellan teori och praktik
och mellan del och helhet (Thurén, a.a.).

Nar den hermeneutiska processen ar igang borrar sig spiralen djupare och djupare ner dels
genom att stka nya delar men ocksa genom att grava djupare ner i forstaelsen (Fejes &
Thornberg, 2009). Hela tiden sker en vaxelverkan, ett pendlande, mellan helheten och delarna
samt teori och empiri dar den ena &r beroende av de andra for att fa forstaelse, det vill saga att
delen kan forstas ur helheten och helheten ur delarna (Ahlberg, 2009). Denna relation skapar
en oandlig process eftersom en ny forstaelse av delarna paverkar inneborden i helheten som i
sin tur paverkar meningen i helheten o.s.v. Detta fortstter tills en mening kan betraktas som
fri fran motsattningar. Vi ser det som att helheten &r att eleverna inte nar malen och delarna

utgors av de faktorer som bidrar till att inte malen nas.

3.2 Undersokningsgrupp
Enkaterna ar genomforda pa tva skolar i sodra Sverige. Skola A ar en F-9 skola med ca 400
elever och ligger i en medelstor stad. Ungefar 80 % av eleverna har ett annat modersmal an
svenska. 69 enkater kom fran skola A.

Skola B ligger i ett mindre samhélle med en hel del stérre industrier. Gymnasieskola och
eftergymnasial utbildning har inte varit hogt prioriterad eftersom arbete har funnits att tillga.

Trenden har borjat vanda eftersom manga av de stora industrierna har dragit ner pa personal
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och pa fabrikerna 6nskas hogre kompetens pa personalen. Skola B &r en 5-9 skola med ca 400
elever. De allra flesta har svenska som modersmal. 60 enkéater kom fran skola B.

Eleverna som deltar i studien gar samtliga i arskurs nio. Var undersékning bygger pa ett
medvetet val dar tyngdpunkten laggs pa de faktorer som skolan kan paverka inom den egna
organisationen. En medvetenhet finns om att en mangd olika faktorer som till exempel
samhallsstruktur, segregering och resursfordelning har betydelse for resultatet i var studie.

Vart syfte med studien ar anda att utga fran elevernas egna upplevelser av skolsituationen.

3.3 Metodbeskrivning

3.3.1 Kvantitativa metoder

Kvantitativa metoder & mer formaliserade och strukturerade an kvalitativa metoder. Metoden
ar i langt storre utstrackning praglad av kontroll fran forskarens sida och den definierar vilka
forhallanden som &r av sarskilt intresse utifran den fragestéllning vi valt. Metoden avgor
ocksa vilka svar som ar tankbara. Upplaggning och planering kannetecknas av selektivitet och
avstand i forhallande till informationskallan. Statistiska metoder spelar en central roll i
analysen av kvantitativ information (Holme & Solvang, 1997).

Vi genomforandet av en kvantitativ undersokning ska allt formaliseras till en enhet som &r
matbar med siffror (Holme & Solvang, 1997). Kvantitativa metoder betecknar ocksa olika satt
att samla in kvantitativa data, dar enkét och intervjuundersokningar ar de vanligaste (Eliasson,
2006). Det ar viktigt att fa sa manga svar som mojligt och fanga in alla grupper bland de
tillfragade lika bra (Eliasson, 2006).

Enké&t som metod
For att na fler manniskor an vad som & majligt vid intervju eller observationer kan
anvandandet av frageformular vara den relevanta metoden (Stukat, 2005).

En enkat maste forberedas mycket noga och detta tar tid. Som Holme och Solvang (1997)
papekar ar det viktigt att upplaggningen och planeringen ska vara klar innan man startar
insamlingen av information. Vid en enkét svarar deltagarna genom att pa egen hand fylla i
formularet. Det ar en klar fordel att sjalv vara narvarande da formularet ska fyllas i. Da finns
mdjligheten att motivera deltagarna och att svara pa fragor om nagon sadan skulle dyka upp.

En av de viktigaste sakerna att tanka pa ar utformningen av frageformularet (Bruce 2011-
10-05). For att producera ett lyckat frageformular finns det mycket att tanka pa. Strukturen

ska vara tydlig och frageformuldret ska vara “lagom ldngt”. Frdgorna ska ha ett enkelt sprak
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och lattforstaligt sprak. Strukturen i frageschemat bor starta med en del bakgrundsfragor som
darefter gar over till kontroversiella fragor och avrundas med nagra oproblematiska fragor.
Under utarbetningen av formularet &r det viktigt att vara medveten om vad som ska matas.
Nar formularet ar klart ar det klokt att testa det genom en pilotundersékning. Synpunkter pa
formularets utformning och omfattning kommer da in och en mojlighet finns att forbattra

formularet innan den slutliga versionen delas ut.

3.3.2 Kvalitativa metoder

Kvalitativa metoder har primart ett syfte och en stravan att forsta. Holme och Solvang (1997)
menar att det centrala blir, att genom olika sétt att samla in information dels kan bidra till en
djupare forstaelse av det problemkomplex som studeras, dels kan beskriva helheten av det
sammanhang som detta ryms i. Denna metod kannetecknas av nérhet till den kélla vi hamtar
information fran. Inom kvalitativa metoder ar det forskarens uppfattning eller tolkning av
information som star i forgrunden, t.ex. motiv, sociala processer och sociala sammanhang.
Allt detta har som gemensam ndmnare att vi inte kan eller bér omvandla dem till siffror
(Holme & Solvang, 1997).

Kvalitativa data och metoder har sin styrka i att de visar pa totalsituationen. En sadan
helhetsbild mojliggor en okad forstaelse for sociala processer och sammanhang. Kvalitativa
studier praglas av flexibilitet. Denna flexibilitet galler tva saker. Om det under
informationsinsamlingsfasen marks att vissa fragestéllningar glomts bort ar det bara att ratta
till detta. Det kan ocksa galla ordningsfoljden av fragor. Under hela undersékningen ar
forskaren mottaglig for ny kunskap och ny forstaelse.

Kvalitativa metoder syftar till att fanga egenarten hos den enskilda enheten och dennes
speciella livssituation. Forskningsresultatens framvaxt sker i en standig vaxelverkan mellan

teori och empiri, mellan forskare och undersékningspersoner.

Intervju som metod

Den kvalitativa intervjun ar en forskningsmetod som ger ett privilegierat tilltrade till
manniskors upplevelse av den levda varlden (Kvale & Brinkmann, 2009). Den kvalitativa
forskningsintervjun sags forsoka forstd varlden fran undersokningspersonens synvinkel.
Forskningsintervjun bygger pa vardagslivets samtal och ar ett professionellt samtal; den ar en
intervju dar kunskap konstrueras i interaktionen mellan intervjuaren och den intervjuade

(a.a.). Forskningsintervjun ar alltsa en kunskapsproducerande aktivitet.
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Innan intervjun borjar ar det viktigt att ha kunskap om intervjuomradet samt dven ha insikt
om de teoretiska problem som &r forknippade med att fa fram kunskap genom samtal. Det ar
viktigt att intervjuaren har en formaga att skapa en miljo dar intervjupersonen kan kanna sig
fri och séker for att prata om privata handelser som kommer att skrivas ner for att senare
anvandas offentligt. En kvalitativ forskningsintervju forsoker bade tacka faktaplanet och
meningsplanet (a.a.). Vid genomférandet av intervjun ar det nédvandigt att lyssna bade till de
explicita beskrivningarna och till de asikter som kommer till uttryck och vad som ségs mellan
raderna (a.a.). Under intervjun foljer intervjuaren aktivt upp intervjupersonernas svar och
forsoker klargéra och utvidga deras uttalanden genom att stalla kritiska fragor, ifragasatta
svaren och forhora sig om skalen.

Styrkan i den kvalitativa intervjun ligger i att undersdékningssituationen liknar en vardaglig
situation och ett vanligt samtal (Holm & Solvang, 1997). Under intervjun ar malsattningen att
“vaska fram ” information om de fragor som ar adekvata.

FOr att ha lite styrning under intervjun kan forskaren anvénda sig av en intervjuguide. |
denna guide har intervjuaren skrivit ner sina intervjufragor. En bra intervjufraga bor bidra
tematiskt till kunskapsproduktionen och dynamiskt till att skapa en god intervjuinteraktion.
Fragorna som stalls ska vara korta, latta att forsta och befriade fran akademiskt jargong.
Under intervjun ar det lika viktigt att lyssna aktivt som att beharska fragetekniken. Har skiljer
mellan olika typer av intervjuer. | den strukturerade intervjun anvéandes ett frageformular som
paminner om en enkat. Den ostrukturerade intervjun ar som ett samtal dar fragorna stalls i den

ordning situationen inbjuder till. Med denna metod kommer man langre och nar djupare.

3.4 Genomfdérande
3.4.1 Genomforande av enkater
Vi valde att genomfora vara tva undersokningar pa skolor som var lampliga for var studie.
Kontakt togs med rektor for att fa ett godkannande till att genomfora tankta studier. Samtidigt
tog vi kontakt med mentorerna for arskurs nio och bestamde vid vilka tillfallen det skulle vara
lampligt att gora enkaterna. Vid detta tillfalle informerades ocksa mentorerna om syftet med
enkaterna och att vi d&ven 6nskade att intervjua ett antal elever som inte nadde malen eller som
lg i riskzonen for att inte na dessa. Detta skulle vi aterkomma till efter att vi granskat
enkatsvaren.

Vid enkattillfallet befann vi oss pa plats i elevernas hemklassrum dar vi berattade om vilka

vi var och varfor vi dnskade deras medverkan i var studie. Vi talade om for eleverna att de
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inte skulle vara radda for att fraga oss om det var nagot i enkaten som de inte forstod. Vi
fragade ocksa om det var nagra elever som kunde tanka sig att delta i en intervju vid ett senare
tillfalle. Enkéaterna tog ungefar tio minuter i ansprak och eleverna stallde inte nagra fragor
vilket vi tar som ett gott betyg pa tydlighet i enkaten.

Genom enké&tundersokningen fick vi fram de tyngst vagande orsakerna till varfor eleverna
inte nar malen i matematik da de lamnar arskurs nio. Utifran de generella slutsatser vi kunde

dra kunde vi ga vidare med att intervjua elever i arskurs nio.

3.4.2 Genomforande av intervjuer

Det forsta vi gjorde var att ta kontakt med de atta elever som blivit tillfragade av sina
mentorer om att delta i var studie. Darefter fick eleverna vart kontaktbrev (bilaga 3) dar vi
onskade vardnadshavarens medgivande till att deras barn deltog i undersokningen. Efter
elevernas returnerande av kontaktbrevet bestdmdes en lamplig tid och plats for intervjun.

Innan den forsta intervjun valde vi att gora provintervjuer for att ta reda pa om var
intervjuguide fungerade eller om vi behdvde andra nagot infor intervjutillfallet. Vi fick da
ocksa en indikator pa hur lang tid intervjun skulle ta i ansprak. Fragorna i intervjuguiden
fungerade i stort men vi forstod att vi maste vara sakra pa att eleverna forstatt inneborden av
de begrepp vi anvant oss av. Att gora en provintervju var ocksa viktig for oss eftersom vi
sjalva da kunde ta reda pa om vart upplagg i intervjun fungerade som det var tankt. Resultat
fran dessa provintervjuer anvands ej i empirin.

Sjalva intervjun genomfordes i ett mindre rum som forhindrade distraktion och dessutom
gav ett lugnt och harmoniskt intryck. Var tanke var att skapa en lugn och trygg miljo dar
eleverna inte skulle kanna att nagon kunde lyssna eller att de stordes av andra storande
faktorer, vilket Stukat (2005) rekommenderar.

Intervjuerna genomfordes med en elev at gangen efter att de forst fatt fragan om det var
okej for dem. Forst informerade vi eleverna om att allt som de ville beratta skulle vara helt
anonymt.

Vi borjade med allmanna fragor for att skapa en lugn atmosfar och for att eleverna skulle fa
mdjlighet att vénja sig vid diktafonen. Frdgorna handlade om skolan och vad de tycker om att
ga dar. De fick beskriva sin klass och vilka favoritamne de har. Dessa fragor stallde vi med
tanken att fa igang ett samtal och en diskussion med eleverna.

Vi fortsatte darefter intervjua efter var halvstrukturerade intervjuguide forsedd med
foljdfragor (bilaga 4). Den halvstrukturerade intervjun har ett givet mal med sina fragor men

vi ville anda inte styra in eleverna i en séarskild tankebana. Vart mal var att eleverna skulle ha
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mojligheten att tala helt fritt och fa berdtta om sina upplevelser och uppfattningar. Om
eleverna hade kommit for langt fran &mnet sa hade vi méjligheten att med denna metod styra
dem tillbaka mot &mnet.

Som dokumentationsverktyg anvénde vi diktafon eftersom att anteckna elevernas respons
hade varit bade tidsodande och storande for samtalet. Vid efterbehandlingen sa var det ocksa
utmarkt att ga tillbaka och lyssna efter tonfall, betoningar mm.

3.5 Bearbetning

Efter insamlandet av enkéterna gick vi forst igenom samtliga enkéter for att salla bort de som
inte var korrekt ifyllda. Det visade sig att alla 129 enkéterna var anvandbara. De
sammanstallda resultaten redovisas som procentuell fordelning i tre grupper, skola A+B,
skola A, skola B. Redovisningen bestar ocksa av diagram, vilket enligt Stukat (2005) ger en
tydlighet.

Intervjuerna genomférdes med intervjuguiden som underlag se bilaga 4. Efter
intervjuerna transkriberades intervjuerna som en forberedelse for analys. Vi valde att gora en
narrativ analys, som lagger fokus pa de historier som berattas under intervjun (Kvale &
Brinkman, 2009). Intervjuerna transkriberades direkt efter intervjutillfallet och atergavs
ordagrant. Vi laste igenom intervjuerna ett antal ganger for att skapa oss en sa komplett bild
av innehallet som mojligt. Nar vi kande att vi fatt en helhetssyn pa intervjusvaren borjade vi
att leta efter monster. Vi anvande olika fargmarkeringar utifran de olika teman som
utkristalliserades. En narrativ ansats framstod som den mest lampade analysmetoden eftersom
vara intervjufragor bygger pa att eleverna berattar om hur de upplever sin skolsituation.
Resultaten fran intervjuerna redovisar vi under olika teman dar citat fran eleverna ar den

barande faktorn.

3.6 Validitet och reliabilitet

Validitet eller giltigheten, ska genomsyra hela forskningsprocessen fran design for att gora en
sa bra undersokning som majligt tills hur det utfoll i verkligheten (Stukat, 2005). Validitet
handlar om att undersékningen verkligen undersoker det den séger sig understka (Kvale &
Brinkman, 2009). Validiteten ar svarfangad och mangtydig men anda grundlaggande for
undersokningens varde. Det ar viktigt att upprepade ganger stalla sig fragan, undersoks det

som verkligen ska undersokas ( Stukat, 2005)? Valideringen vilar pa forskarens hantverks -
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skicklighet under en undersokning pa att standigt kontrollera, ifragasatta och teoretiskt tolka
resultaten (Kvale & Brinkman, 2009).

Nar vi har utformat fragorna till var enkét och till var intervjuguide har vi byggt pa de
teoretiska ramar och begrepp vi presenterar tidigare. Vi har naturligtvis paverkats av var
forforstaelse for problemet att eleverna inte nar malen i matematik.

Reliabiliteten kan Oversétta till hur bra matinstrumentet ar pa att mata (Stukat, 2005). Nar
det galler reliabiliteten i var enkat gav den oss tydliga signaler pa vad vi skulle fordjupa oss i
vid vara intervjuer.

Nar det galler intervjusvaren kan det ifragasattas om den intervjuade séger sanningen eller
inte. Vidare handlar det om huruvida intervjupersonerna kommer att ge olika svar till olika
intervjuare (Kvale & Brinkman, 2009).

For att en undersokning ska ha hog tillforlitlighet, reliabilitet, da ska en annan forskare
kunna gora om undersokningen och fa fram liknande resultat. Faktorer som paverkar
reliabiliteten &r t.ex. intervjufragornas utformning och hur dessa stélls. Det vésentliga &r att
fragorna ska leda till ny, trovardig och vérdefull kunskap. De svar vi samlar in ska sa langt
som mojligt vara rattvisande, dvs. skildra den verklighet som respondenterna sager sig
uppleva. Reliabilitet i en intervju uppnas nar intervjuaren inte styr respondentens svar (a.a.).
Nagot som ocksa kan paverka reliabiliteten ar vid transkriberingen. Det kan vara svart att hora
och uppfatta vad som ségs pa det inspelade materialet. Det kan ocksa uppsta skrivfel vid
transkriberingen. Aven att tolka och omvandla det muntliga spraket kan paverka reliabiliteten
(a.a.). For att underlatta transkriberingen &r det bra att gora utskriften i sa nara anslutning till

sjalva intervjun som mojligt. Da ar intervjun fortfarande farsk i minnet.

3.7 Forskningsetiska principer

Forskningsetik handlar om hur forskningen tar hénsyn till och skyddar olika deltagare,
informanter, forsokspersoner och andra som berdérs av forskningen (Ahlberg, 2009).

Nar forskningen har méanniskan och samhéllet som sina studieobjekt, innebér det ocksa etiska
problem. Den grundldggande utgangspunkten for all samhallsforskning ar respekt for
medmanniskan (Holme & Solvang, 1997). Vetenskapsradet (2002) forskningsetiska principer
tar upp de etiska dilemman som kan uppsta da ett forskningsprojekt ska planeras, genomforas
och rapporteras. Dessa har vi valt att folja. Kvale och Brinkmann (2009) for fram etiska
riktlinjer som ar lampliga att tanka pa i borjan av en intervju undersdkning. Dessa riktlinjer

beror, informerat samtycke, konfidentialitet, konsekvenser och forskarens roll. Fragor som vi
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har stallt oss ar; Hur far vi ett informerat samtycke fran de intervjupersoner vi har valt? Hur
skyddas intervjupersonernas identitet? Vilka konsekvenser far undersokningen for dem som
deltar i den? Hur kommer forskarens roll att paverka undersékningen?

Stukét (2005) lyfter fram nagra etiska principer som forskaren har att brottas med.

1. Informationskravet: Den som berdrs av studien skall informeras, bade om studiens syfte
och att deltagandet &r frivilligt och att de nar som helst har rétt att avbryta sin medverkan utan
att detta medfor negativa foljder for dem. De ska ocksa bli informerade hur resultaten kommer
att anvandas och presenteras.

2. Samtyckeskravet: Deltagarna i en undersokning har rétt att sjalva bestdimma over sin
medverkan. Ar de undersokta under 15 ar och undersokningen ar av etiskt kanslig karaktar
bor samtycke inhamtas fran foralder/vardnadshavare. | vissa fall da undersokningen inte
innefattar fragor av privat eller etiskt kanslig natur kan man fa samtycke via foretradare for
undersokningsdeltagarna (ex. skolledning, larare).

3. Konfidentialitetskravet: Den medverkandes anonymitet skyddas. Det ska vara praktiskt
omdjligt for utomstaende att komma at de uppgifter som framkommit. All information skall
forvars tryggt d.v.s. inldst. Efter understkningen och bearbetningen av materialet kommer det
att forstoras. Alla namn som férekommer &r fingerade.

4. Nyttjandekravet: Den information som samlas in far endast anvandas for forsknings-
andamal.

Nar intervjun har skrivit ut ar det lampligt att den intervjuade far lasa igenom detta for att
undvika missforstand. Vid intervjun ar det viktigt med etisk respekt for intervjupersonens
integritet. Integritet galler dels den ratt och formaga en individ har att sjalvstandigt fatta beslut
och handla utifran sin egen 6vertygelse, dels andras skyldighet att respektera detta (Holme &
Solvang, 1997).

De etiska principer vi har gatt igenom har ovan anser vi ar grundstommen i en god
forskningsetik. | var undersékning tar vi hansyn och foljer dessa principer. | var undersokning
kommer alla elever att vara fyllda 15 ar. Vid intervjun ar det inte ur aldersaspekten
nodvandigt att ha foraldrarnas samtycke men vi anser det &r etiskt riktigt att fa det.

Innan vi kan satta igdng med nagot dver huvud taget maste skolledningen informeras och
ge sitt tillstand. For att undvika en del av forskningsetikens problematik ar det viktigt att vara
tydlig med undersdkningens innebord och lyhérd gentemot undersdékningspersonerna. Den
etiska principen att “gora gott” (beneficence) innebdr att risken for att en

undersokningsperson lider ska vara sa liten som mojligt (Kvale & Brinkmann, 2009).
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4. Resultat och analys

| detta kapitel redovisar vi resultaten och analysen av delstudie ett (enkatstudie) och delstudie
tva (intervjustudie). | del delstudie ett ligger fokus pa fragorna fem och sex eftersom dessa
fragor ligger till grund for delstudie tva. I del studie tva har vi férdjupat oss i de for eleverna

mest betydande fragestallningar.

4.1 Resultat delstudie 1

Skola A+B  Skola A Skola B
Antal enké&tsvar (129st) 129 69 60

Totalt delades 129 enkater ut och jag fick in samtliga korrekt ifyllda. Detta tyder pa att

enkaten var forstalig och bra utformad.

1. Jagar:

Skola A+B  Skola A Skola B
Pojke 58 27 31
Flicka 71 42 29

Fordelningen mellan kdnen ar totalt sett lika, dock skiljer sig konsfordelningen markant

mellan skola A och B. | skola A &r andelen flickor betydligt htgre an andelen pojkar.

2. Jag har svenska som modersmal:
Skola A+B  Skola A Skola B
Ja 65 13 (18.8%) 52 (86.7 %)
Annat modersmal 64 56 (81.2%) 8 (13.3%)
| skola A &r det 81,2 % som har annat modersmal &n svenska till skillnad fran skola B dar

andelen med annat modersmal &r 13,3 %.

3. Vid hostterminens slut 2011 fick jag foljande betyg:
Skola A=69 elever, skola B=60 elever
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Betyget ej godkant
Betyget G
Betyget VG-MVG

Skola A+B
15
74
40

Skola A

8 (12 %)

42 (61 %)

19 (28 %)

Skola B

7 (12 %)

32 (53 %)
21 (35 %)

Antalet elever som inte natt malen for godkant i matematik &r likartat fér bada skolorna.

Aven nir det galler 6vriga betygsgraderingar ar resultaten ganska lika mellan skola A och B.

Det ar avrundade véarden i tabellen ovan och darfor blir det mer &n 100 %

4. Jag nadde det betyg jag forvantade mig:

Ja
Nej

Skola A+B
80
49

Skola A
35 (51 %)
34 (49 %)

Skola B
45 (75 %)

15 (25 %)

Pa fragan om forvantat betyg differentierar resultaten kraftigt mellan skola A och skola B.

Eleverna pa skola pa skola A nadde till ca.50 % inte det betyg de hade forvantat sig till

skillnad fran skola B dar 25 % inte nadde det forvantade betyget.

5. Vad tror du det beror pé att man inte nar det betyg man skulle vilja ha?

Figur 1 nedan visar elevernas forsta val pa ovanstaende fraga.

Motivationsbrist (45st)

Jag forstar inte matematik (24st)
Trakig matematikundervisning (10st)
Trakigt klassrum (6st)

Jag far for lite hjalp (9st)

For manga elever i klassrummet (9st)
Lararen lyssnar inte pa mig (9st)
Stokigt i klassrummet (34st)

Skola A+B
35%
19 %
8%
5%
7%
7%
7%
26 %
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Skola A
25 (36 %)
20 (29 %)
4 (6 %)
5 (7 %)
4 (6 %)
5 (7 %)
4 (6 %)
19 (28 %)

Skola B

20 (33 %)
4 (7 %)
6 (10 %)
1 (2%)
5 (8%)
4 (7 %)
5 (8%)

15 (25 %)



Vad tror du det beror pa att man inte nar det betyg man vill ha?
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Fig. 1. Elevernas uppfattningar angaende varfor de inte nar 6nskat betyg.

Till stora delar foljs resultaten at pa skola A och skola B. Pa skolorna &r det motivationsbrist
som &r den storsta faktorn. Stokig klassrumssituation ar den andra faktorn pa bada skolorna
och aven har ar resultaten lika mellan skola A och skola B. Den faktor som skiljer skolorna at

ar “jag forstdr inte matematik™ Hér redovisar skola A 29 %, motsvarande siffra for skola B ér

7 %. Ovriga faktor &r likvardiga pa de bada skolorna.

6. Om du blev erbjuden nagot for att bli battre eller sakrare i matematik vad skulle du i sa fall 6nska?

Tabellen nedan visar elevernas forsta val pa ovanstaende fraga.

Skola A+B
Enskild undervisning (17st) 13 %
Mindre grupper (23st) 18 %
Laborativ/praktisk matematik (11st) 9%
Roligare laromedel (32st) 25 %
Léarare som lyssnar och bryr sig (14st) 11%
Fler genomgangar pa tavlan (27st) 21 %
Laxhjalp/extraundervisning (5st) 4%
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Skola A

9 (13 %)

10 (14 %)
6 (9 %)

17 (25 %)

10 (14 %)

18 (26 %)
2 (3%)

Skola B

8 (13 %)

13 (22 %)
5 (8%)

15 (25 %)
4 (7 %)
9 (15 %)
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Vad skulle du énska fér att na battre resultat i matematik?
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Fig. 2. Elevernas uppfattningar angaende vad som ger battre resultat i matematik.

Det 6nskemal som eleverna pa bade skola A och skola B prioriterar hogst ar roligare
laromedel, 25 % (vardet ar avrundat). Skola A har ocksa 26 % for fler genomgangar pa tavlan.
Har ligger skola B pa 15 %. | skola A vill 14 % av eleverna ha larare som lyssnar och bryr sig
till skillnad fran skola B dar det ar 7 % Onskar detta. Eleverna pa bada skolorna 6nskar dven
enskild undervisning och mindre grupper. Da det galler siffrorna i tabellen &ar vardena

avrundade. | diagrammet (fig. 2) har vi exakta vérden.

4.2 Analys och sammanfattning av delstudie ett

Efter genomforda enkater och analys av dessa star det klart vilka problemomraden som
eleverna sjalva tycker ar de mest relevanta. Motivationsbrist ar det omrade som ligger hogst
pa bada skolarna. Stokiga klassrum och forstaelsen for matematik ar ocksa hogt prioriterade
omraden som eleverna tycker paverkar deras instéllning till matematik och minskar deras
mojligheter att uppna sina mal for amnet. Att inte forstd matematik gynnar inte elevernas
utveckling i &mnet och okar inte heller deras motivation. Ahlberg (2001) skriver att elevers

forutsattningar for att lara matematik till stor utstrackning ar beroende av sprakliga och
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kommunikativa aspekter. Att skola A har sa pass manga elever 29 % som sager sig ha svart
for att forsta matematik kan ha sin grund i att eleverna inte svenska som modersmal och det
matematiska spraket ar inte ett sprak som talas till vardags. Terminologin inom matematiken
ar ocksa eftersatt och har fatt Statens skolverk att reagera genom att tillsammans med
Nationellt Centrum for Matematikutbildning ta initiativet till en terminologibok i matematik
for skolbruk. Det &r dock inte bara elever som har ett annat modersmal som har problem med
matematikspraket. Aven elever med svenska som modersmal har svarigheter med att forsta
olika matematiska begrepp och vad de innebar.

Enligt skolans styrdokument Lpo 94 och Lgr 11 har alla elever rétt till en god larandemiljo.
Enkaten visar att sa inte ar fallet, 25 % av eleverna anger att de uppfattar sitt klassrum som
stokigt.

Elevernas forslag pa vilka faktorer som skulle kunna hjalpa dem i deras studiesituation &r
framfor allt roligare laromedel, fler genomgangar pa tavlan, larare som lyssnar och bryr sig
och mindre grupper.

Studier som Skolverket (2011b) har gjort visar att elever till stor del arbetat sjalvstandigt
med laromedel och att det ar fa gemensamma genomgangar.

Efter genomforda enkéter och analys av dessa star det klart vilka problemomraden som
eleverna sjalva tycker ar de mest relevanta. Motivationsbrist ar det omrade som ligger hogst
pa bada skolorna. Stokiga klassrum och forstaelse for matematik ar ocksa hogt prioriterade
omraden som eleverna tycker paverkar deras installning till matematik och minskar deras
mojligheter att uppna sina mal for &mnet.

Elevernas forslag pa vilka faktorer som skulle kunna hjélpa dem i deras studiesituation ar
framfor allt roligare laromedel, fler genomgangar pa tavlan, larare som lyssnar och bryr sig
och mindre grupper. Utifran dessa resultat kommer vi i delstudie tva att fordjupa oss i de
omraden som eleverna uppfattar som mest adekvata. Storst fokus kommer att laggas pa

motivation och vilka faktorer som samverkar for att hja denna.

4.3 Resultat delstudie tva

| detta kapitel redovisar vi resultatet av vara intervjuer. VAar utgangspunkt &r motivation
eftersom 35 % av eleverna i enkéaterna har angett detta som en orsak till att de inte nar sina

mal i matematik. Det vi vill belysa &r vilka inre och yttre faktorer eleverna tycker paverkare
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dem mest. Med den inre faktorn menar vi den motivation som kommer fran elevens egna inre
behov. Att med egen kraft gora det man ska. Yttre faktorer & den motivation som kommer
utifran och det kan vara ett bra betyg, beléningar av nagot slag eller nagon person.Vi kommer
att anvanda oss av olika teman som visade sig under analysen av intervjuerna och som har sin

utgangspunkt i vara fragestallningar.

4.3.1 Nyttan av matematikkunskaper

Elevernas tankar kring vilken nytta de har av matematik &r valdigt skiftande. De kan forsta att
de behover den for att komma in pa gymnasiet men de kan inte se att alla delar i matematik &r
viktiga.

”’Man maste inte precis kunna allting som vi ldr oss just nu. Vissa saker ar onddigt att lara sig
som vi kdmpar med.” Elev 2

”Jag kommer att ha anvdndning for det eftersom jag ska senare plugga el. Det kommer att ha
stor nytta for mig.” Elev 1

»Jag har IG i matematik just nu men jag maste ha ett G for att komma in nigonstans.” Elev 1

Foljande citat visar att eleven har forstatt nyttan av matematik dven i ett langre perspektiv.
Vikten av att forsta t.ex. procentrakning.

”Jo, fOr att man star i kassan nir man jobbar sa maste man ju veta. Hur mycket man ska ldmna
pengar och hur mycket det kommer att kosta. Du vet, bara sadana sma saker. Det &r alltid bra

med matte. For att rékna ut hur mycket det kommer att kosta eller hur mycket det kommer att
kosta per ar eller nar jag far egen bostad. Hyra, rakningar och 16n och sant. Man maste rakna

procenttal och sant.” Elev 3

Eleverna forstar 6verlag nyttan av matematikkunskaper. De forstar att de behéver en viss del
matematik i vardagslivet for att kunna sin ekonomi. Vi uppfattar det som att de elever som har
en tydligare mal bild att lasa vidare har en storre forstaelse for vikten av matematikkunskaper
och detta héjer deras motivation, vilket framkommit i studien.

4.3.2 Upplevelser av matematiklektioner

Hér visar vi skillnader och likheter i hur en lektion kan upplevas av elever. Eleverna
beskriver liknande upplagg av lektionerna med gemensam genomgang pa tavlan och darefter
eget arbete i boken.

”Han skriver en massa pé tavlan. En massa siffror, bokstéver och skit och sen fattar man inte

ett ord.” Elev 3
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”Han #r bra, men nir han ritar nagot pa tavlan sa babblar han pd samma gang, s man hinner
inte fa in allting. Sen borjar han pa ett annat tal sa man hinner inte gora ndgot. Sa till slut ar
det bara hopplost, sd det ér inte ens 10nt att lyssna.” Elev 6

“Nir vi borjar s har vi genomgang alltid. Det ar typ en halv timme eller nagot sadant. Det ar
da alla borjar skrika. Det ar da man kommer bort helt och héllet. Sedan borjar vi jobba, sa
sitter alla och snackar. Det ar vil var mattelektion.” Elev 2

| ovanstaende citat beskriver eleverna dels att de inte hinner med pa sjalva genomgangen och
att klassrumsklimatet inte ger dem mdjlighet att studera i lugn och ro.

”Det dr mest lekstuga. Jag kdnner inte att jag behdver prestera utan kan sitta och titta 1 taket.”
Elev 6

P& mig beror det pa vilket kapitel jag ar pd och vad jag sysslar med. Ar det ndgot jag kan nu,
som jag har lart mig sa ar det bara att in och jobba. Ner med huvudet och fram med pennan
och jobba.” Elev 1

For manga elever ar det svart att forsta det som gors pa genomgangen och de tappar darfor
koncentrationen och har svart for att komma tillbaka. Eleverna beskriver att de inte forstar det
som lararen gar igenom och darfor tappar motivationen. Eleverna beskriver en situation dar de
onskar forklaringar men inte far det forklarat for sig sa att de verkligen forstar. Manga elever
upplever det som stokigt och pratigt bade vid genomgangen och vid det egna arbetet. Nar
eleverna inte kan koncentrera sig och inte far den hjalp de behover tappar de motivationen.
Var undersokning visar att manga elever inte har den forforstaelsen som kravs for att kunna

ga vidare ( se citat elev 3,6,2).

4.3.3 Matematikspraket

Eleverna beskriver vilka svarigheter de har med laromedel och hur lararen férmedlar kunskap.
Den matematiska terminologin ar svar for manga elever och vi kan se i féljande citat nedan att
manga elever uppger att de inte forstar delar av innehallet i boken eller vad lararen séager.
”Alltsa inte de svenska orden. Jag har inga problem med svenskan, det 4r mest matematiken.”
Elev 4

”Det ér helt vanligt sprak. De anvénder inget speciellt sprék. Det &r talen jag inte forstar.”
Elev 2

”Nér jag laser en lasforstaelsetext sé kan jag inte forstd det. Det har jag i alla sprék. Inte 1

engelska men i svenska. Jag har svart for att lasa och forsta vad jag ska géra men ser jag talen

blir det annorlunda.” Elev 3
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Citaten visar att eleverna inte forstar det matematiska spraket bade nar det géller matematiska
begrepp och hur det spraket ar uppbyggt kring matematiska beskrivningar.

>Ja det &r lite svart for mig. Det ar storre utrakningar nu. Jag gor en utréakning och det blir fel
och jag kan inte hitta felet.” Elev 1

”Ibland dr tempot for hogt och da hinner jag inte forsta.” Elev 6

”Jag forstar inte hur formlerna hanger ihop och dé kan jag inte rdkna ut uppgifterna.” Elev 5

”Jag véagar inte lita pa mig sjélv att jag har forstatt ritt och da blir det oftast fel istédllet.” Elev 5

Vi kan se i studien att problemet &r tudelat. En del elever har svart med det svenska spraket
generellt och andra elever beskriver att de inte forstar siffror och tal. Den matematiska
terminologin stéller ocksa till besvar fér manga elever. De har inte forstaelsen for vad orden

innebar.

4.3.4 Bemotande

Med bemotande menar vi hur lararen bemdter eleven bade som person och som professionell
utbildare. Som pedagog &ar vart uppdrag att individanpassa undervisningen utifran elevens
forutsattningar och enligt vara studier kan vi se att detta inte alltid ar fallet.

Hér beskriver vi elevers upplevelser om hur de tycker att de blir bemdtta av sin larare.
Eleverna beskriver hur mycket tid de far av sin larare till att fa svar pa de tankar och
funderingar de har kring matematik.

”Han tycker att han lyssnar pa mig, det tycker inte jag.” Elev 3

”Naér han sdger att jag ska skdrpa mig, da pratar han med mig.” Elev 3

”Alltid jattefint. Halld, hej. Vad ska vi jobba med idag? Ska vi fixa detta? Ség till om du
behdver hjélp, kalla pa mig, jag forklarar.” Elev 1

”Det positiva dr att han kan mycket men han lar kanske ut pa fel sétt. Istéllet for att forklara
sdger han svaren till mig och jag lar mig inget av det.” Elev 2

“Han forklarar rétt sd bra men det &r inte sd att jag forstar det. Han anvénder det svara séttet.”
Elev 2

”Problemet &r att han har en hel klass. Han har inte tid att sitta med mig hela tiden.” Elev 4
”Nu har jag mirkt i nian. Det &r lite sent. Nér jag dr trevlig sé ar de trevliga tillbaka. De har
jag aldrig tankt pa innan, forsta du. T.ex. lararen, nu nar jag ar trevlig sd marker jag vilken
snall person hon ar. Att hon &r jattesnall pa riktigt. Att hon &r en bra larare, det ar bara det att

jag méiste lyssna pa henne.” Elev 3
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Har beskriver eleverna situationen som manga larare befinner sig i. Nivan pa forkunskap som
finns i en klass ar valdigt differentierad. Fran ovanstaende citat kan vi utlasa att eleverna och
lararen inte kommunicerar med varandra utan det ar oftast envagskommunikation fran
lararens sida. L&raren talar till eleven, inte med eleven. Eleverna beskriver att ett trevligt och

glatt bemotande skapar ett annat klimat i klassrummet.

4.3.5 Egen motivation

Under detta avsnitt beskriver eleverna vilken motivation de sjalva har for att na sina mal i
matematik. Den egna motivationen &r nagot som inte kraver andras medverkan utan kommer
fran den egna drivkraften.

”Att man k&nner att man vill, att man vill komma vidare. Jag kan ju k&nna att jag har en lust
att ligga pa en normal niva, att jag fixar saker. Sa det ar ju en form av lust liksom. Man kéanner
att det ar kraft 1 det.” Elev 6

Det beror pa vad jag jobbar med och vad jag sysslar med och vilket kapitel jag ar pa. Men
jag gar aldrig ifrin mattelektionen eftersom det 4r ndgot jag MASTE liira mig.” Elev 1

”Tiden har gatt och nu gar jag 1 nian nu och méiste verkligen koncentrera mig. S& nu forsoker
jag verkligen.” Elev 4

”Det som far mig att verkligen kdimpa i matematiken &r min pappa. Jag vill géra honom glad.”

Elev 2

De flesta av eleverna har vaéldigt lite inre motivation. For manga elever &r fortsatta studier den
enda motivationen de har for att orka lasa och kdmpa med matematik. Manga av eleverna
utrycker att de maste klara att na malen for godkant i matematik. De vill gora sina foraldrar

ndjda och glada.

4.3.6 Motivationshdjande yttre faktorer
| detta avsnitt beskriver elever vilka faktorer som paverkar dem utifran till att bli mer
motiverade. Dessa yttre faktorer kan vara lararen, fordldrar, syskon och kompisar mm.
Beloningar av olika slag som berém, pengar eller annat kan vara motivationshdjande.
”Min familj ger mig inspiration. Min bror hjdlper mig en hel del. Han s&ger samma saker
som ldraren. ”Du maéste. Jag hjdlper dig med vad du vill.” han &r rétt s duktig, jamfort
med mig. Han vill hjalpa mig med allting. Mina foréldrar, min pappa éar riktigt duktig pa
matematik. Han vill ocksa hjalpa mig. Fast han har aldre utrakningar. Men vi kan anda

kommunicera. Jag forstar principen. Sa de motiverar mig mycket, mycket.” Elev 1
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”Om jag kommer hem med goda provresultat. Det behdver inte vara i matte s& brukar jag fa
pengar eller klader.” Elev 6

“Nir jag ska ha prov och verkligen sitter och kampar, far jag bra betyg pa provet sa far jag
ndgot som jag vill ha.” Elev 2

”Det dr klart. Bdda mina forédldrar sédger om jag vill bli ndgot sd maste jag klara matten. I alla
fall ett G sa du kommer in pa skolan som du vill komma in pa. Sa du kan jobba med det du
vill.” Elev 3

”Jag blir bara glad nir dom ér stolta 6ver mig.” Elev 3

Ovanstaende citat belyser hur viktig familjen & som motivationshdjande faktor. Det &r endast
en elev som beskriver lararen som en viktig faktor for motivationen.

”Jag brukar ofta gora sa att han forklarar pa tavlan och sedan efter det ar slut och jag inte

forstatt sa kommer han enskilt till mig.” Elev 1

De flesta av eleverna tycks fa sin yttre motivation fran den narmaste familjen. Lararens roll ar

dock viktig for att skapa ett positivt och motiverande klimat i klassrummet.

4.3.7 Onskade motivationshdjande faktorer

| denna sista del beskriver eleverna sadana motivationshjande faktorer de skulle vilja ha om

de kunde fa dnska helt fritt.
”Om man pratar om lirare sa ska han inte vara jatte, jattesnall. Det kommer inte att funka
typ. En larare ska skoja. De ska inte vara sa allvarliga, typ lattare pa nagot satt, forstar du?
Klassrummet har stor betydelse, det maste vara skont i klassrummet. Inte typ sadant
klassrum som man typ bara sitter i. Jag vet inte om ni kan kdnna det, men vi elever kan
kanna att det &r ett trakigt klassrum att sitta i. Alla elever har faktiskt klagat. Darfor fick vi
mala en végg i ett klassrum, sa vi dit pa ett lov och malade om. Sa blev det lite finare.”
Elev 4

De tre nedanstaende citaten visar hur viktig lararens forvantningar &r for att eleven ska lyckas.

Kan lararen formedla denna kansla till eleven att ndgon tror pa en, sa ar denna forvantning

motivationshdjande.

“Det r svart att forklara. Han kollar pa dig tills du borjar koncentrera dig. Han verkligen

kampar, det ser man. Han vill att man ska hanga med. Forstar man inte sa forklarar han det

om och om igen tills man hinger med. Det dr det.” Elev 2
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“Det ir en stor sak for mig med bemotandet. Han vill att jag ska klara mig. Sa fort jag ser att
han vill att jag ska lyckas sa vill jag ocksa. Sa ar det med mig. Sa tanker jag till. Hall, vad
gor jag?” Elev 1

”Jag vill att det ska vara glddje och lust. Det dr svart, jag kommer inte pa nagot. Att man blir

bemott pa ett bra sétt. Det dr sa mycket mer dn bara ett ord.” Elev 6

De flesta av elevernas onskningar handlar om hur dromléraren ser ut och bemdéter dem. De
vill bli sedda och lyssnade pa. Lararens attityd ar mycket viktig for eleverna. De vill att
lararen verkligen visar att han bryr sig och inte ger upp utan fortsatter kdmpa for deras skull.
Manga beskriver att det ger dem sjélva en lust att kimpa och forsoka.

4.4 Analys delstudie tva

| delstudie tva har vi genom elevernas tankar och upplevelser fatt en tydligare inblick i hur de
uppfattar sin matematikundervisning och vilka faktorer fér motivation som spelar storst roll
for dem. Vi kommer att analysera resultatet av delstudie tva utifran de inre och yttre
faktororer som beskrivits under 4.3. Det ar ocksa tydligt att de inre och yttre faktorerna inte
alltid lever separata liv utan oftast interagerar med varandra och darfor ar svara att séarskilja.
Beskrivningar fran eleverna kan vara tydliga yttre faktorer men som indirekt paverkar deras

inre faktorer utan att de sjalva a&r medvetna om processen.

Yttre faktorer
En yttre faktor som har en stark paverkan pa eleverna ar kraven fran deras foraldrar att na
malen i matematik for att fa mojligheter till fortsatta studier eller att hitta ett arbete. Eleverna
forstar kraven som stélls pa dem. Att de maste na ett godkant betyg i matematik for att kunna
lasa vidare pa gymnasiet. De elever som har ett tydligt studiemal efter avslutad grundskola
kanner en hogre motivation att na sitt mal att klara godkant betyg i matematik. Eleverna
forstar att de behdver kunna matematik for att klara vuxenlivet med allt vad det innebér i form
av att kunna betala sina rdkningar, handla och betala hyra. Har beskrivs da kraven fran
lararen, skolan och samhillet att de maste prestera for att komma vidare. Nar elever stélls
infor kraven att prestera kan detta i manga fall hoja motivation. Denna motivationshojning
hanger dock samman med att eleven forstar vad det &r som kravs och kan na dessa krav.

Om eleven inte forstar och kanner att han/hon inte kommer att klara kraven far detta

motsatt effekt, motivationen minskar (Ahlberg 2001). Eleverna har inte de forutsattningar som
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kravs for att till fullo forsta det lararen forsoker formedla vid genomgangar. Vi ser i var studie
att det ofta ar pedagogen som brister i formagan att individanpassa kunskapsinnehallet efter
elevens kunskapsniva. I Lpo 94 stir att “undervisningen skall anpassas efter varje elevs
forutsattningar och behov”, (Skolverket, 2006, s. 4). Ett flertal elever beskriver en situation
dar matematiklararen haller en genomgang som eleverna inte forstar pa grund av att lararen
ligger pa en niva déar de inte befinner sig. Tempot i undervisningen ar ocksa for hogt for ett
flertal elever och detta gor att de tappar motivationen. Till detta kommer att ett antal elever
har svart att forsta det matematiska spraket och begreppen i den matematiska terminologin.
Enligt Lunde (2011) behover eleven beharska tre fardigheter for att forsta matematik. De
behdver en god generell sprakforstaelse, kunna delta i en klassrumskommunikation och kunna
forsta matematiska problem i en kontext eller ett sammanhang. Detta ska helst baseras pa en
for eleven kand vardagssituation. | var studie kan vi se att eleverna inte har fatt denna
majlighet till forstaelse pa alla plan.

Bemotande ar ytterligare en yttre faktor. Eleverna tycker manga ganger att de inte blir
sedda och inte far den tid de behdver for att fa en forstaelse fér amnet. Kommunikationen som
beskrivs av eleverna &r ofta envagskommunikation dar l&raren talar till eleven och inte med
eleven. | studien beskriver eleverna att lararen inte bjuder in till en dialog om matematiska
problem utan istéllet talar om fér eleven hur han/hon ska svara. Lararen har inte tid att sitta
ner med enskilda elever i den utstrackning som eleverna dnskar. Enligt Vygotskij sker barns
larande och utveckling i ett socialt sasmmanhang dar barn tranas i formagan att sjalva skaffa
kunskaper och omsétta dessa kunskaper i praktiken. Det eleverna beskriver i denna studie ar

istallet avsaknad av denna sociala aktivitet.

Inre faktorer

Jenner (2004) beskriver att den inre motivationen ar baserad pa upplevelsen av att klara nagot,
stilla sin nyfikenhet efter kunskap och att gora detta for sin egen skull. De flesta elever vi har
intervjuat har ingen eller valdigt lite inre motivation. De kampar pa i skolan for nagon annans
skull, oftast nagon i familjen. Mycket av det som driver eleverna att jobba dr masten som att
na malen for godként annars kommer de inte in pa den skola de vill efter grundskolan. Detta
uttrycker Jenner (2004) da han anvander ordet drivkraft, men menar att denna drivkraft maste
sattas in i ett sammanhang. Vi ser i var studie att de elever som vill lasa vidare och kampar
efter att fa ett godkant betyg pa grund av detta har en storre motivation. Var slutsats ar att

masten ar motivationshdjande om &n inte lustfyllda sadana.Ett fatal elever beskriver att de
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kanner en gladje och lust i att forsta och att kunna nagot. Nar de lyckas med det de foresatt sig
sa hojer det deras sjalvfortroende och motivation ékar vilket Imsen (1992) beskriver.

Motivationshdjande faktorer

De flesta av eleverna i var intervjugrupp beskriver en dnskeldrare under denna rubrik. Det de
da namner ar en person som verkligen finns dar for dem och som inte ger upp utan ger dem
den tid som behdvs for att verkligen forsta. Detta gor att de kanner sig sedda och far en lust att
kampa eftersom det fanns en person som kampar bade med och for dem. Enligt Juul och
Jensen (2003) &r det viktigt att pedagogen har en forméga att verkligen ’se” eleven utifran
elevens behov. Forvantningarna fran lararen ar inte att de ska misslyckas utan lyckas. Jenner
(2004) anser att positiva forvantningar ar en motivationshdjande faktor. Eleverna anser att det
ar viktigt hur klassrummet ser ut for att man ska trivas och kunna arbeta battre.
Klassrumsmiljon i de skolor dar vi har gjort var studie ar inget som tilltalar eleverna. De
onskar mer fargglada och alternativa majligheter att sitta och arbeta pa. De vill ha det skont

och ombonat.

4.5 Sammanfattning

Nar vi jamfor svaren fran enkaten och intervjuerna ser vi att det finns vissa faktorer som
overensstammer. | bade delstudie ett och tva spelar lararens bemotande en viktig roll. Enligt
Normell (2004) betonas vikten av pedagogens intresse, respekt och bekréftelse av eleven som
viktiga komponenter i bemdtandet. Eleverna vill kdnna sig sedda och att lararen ska ha tid och
mojlighet att hjalpa dem att forsta. Juul och Jensen (2003) beskriver detta som pedagogens
formaga att “se” det enskilda barnet pé deras egna premisser och anpassa sitt eget beteende
efter detta.

Att eleverna har svarigheter att forstd matematiska begrepp gor att de inte kan ta till sig
undervisningen pa den niva den bedrivs. Studien visar att den tid lararen har till varje elev inte
ar tillracklig utifrdn ett elevens behov. Adler (2007) ger manga forklaring till varfor
matematiksvarigheter kan ha uppstatt vilket vi beskriver under kapitel 2.1.3

Eleverna beskriver att det ofta ar stokigt i klassrummet och att det &r svart nar lararen haller
genomgang. Samtidigt onskar eleverna fler genomgangar i delstudie ett vilket inte patalas i
delstudie tva. | delstudie tva beskriver eleverna istallet att de tappar koncentrationen och
motivationen vid genomgangar. En andledning till detta ar enligt Magne (1998) att pedagogen

har for langa genomgangar. Eleverna tappar sin kéansla for ssmmanhanget vilket Antonovsky
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(1991) lagger under begreppet KASAM. | begreppet ingar begriplighet, hanterbarhet och
meningsfullhet vilket eleven inte kanner eftersom de inte orkar hélla sin koncentration och da

missar viktig kunskap.
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5. Slutsats och diskussion

| diskussionen och slutsatsen knyter jag samman resultatet med syfte, fragestéllningar och
metod samt redogor for specialpedagogiska atgarder och insatser. Diskussionen kommer att
utga fran de teman som beskrivs under kapitel 4.3. Jag kommer ocksa att relatera till tidigare
forskning samt ta upp framtida forskningsomraden. Mitt syfte var att undersoka elevers egna
uppfattningar om varfor de inte nar malen i matematik samt vilka faktorer som leder till
framgang for elever att nd malen i matematik.

Efter granskning av resultat fran delstudie ett framgick det med tydlighet att motivation
eller brist pa denna var den faktor som bidrog allra mest till att eleverna inte nadde malen. Del

studie tva skulle darfor leda fram till en fordjupning i detta &mne.

5.1 Slutsats

Studiens mal var att fa en klarhet i elevernas egna uppfattningar om varfér de inte nar malen i
matematik i arskurs nio. Studien visar att olika motivationsfaktorer spelar en avgorande roll
for vilka skolresultat eleverna uppnar.

Studien har ocksa inneburit ett uppvaknade for mig. Jag har i manga ar arbetat som
matematikldrare och har bedrivit min undervisning som eleverna har beskrivit ovan. Eleverna
beskriver att pedagogerna bor ta ett storre socialt ansvar. Det innebar att pedagogen maste se
dem som individer och lara kdnna eleverna pa ett personligt plan. I studien framgar det att det
ar viktigt med relationsbyggande mellan larare och elev. Men for att uppna bra relationer &r
det viktigt att pedagogerna far tid och majlighet till detta. Detta att fa tid ar samtidigt
pedagogens dilemma. Tiden till varje elev récker inte till och det &r just tid som &r en av de
faktorer som behdvs for att skapa bra relationer som da 6kar motivationen. Bra forhallande
mellan elev och pedagog paverkar elevens motivation som bidrar till att malen kan uppnas.

| studien framgar det att en motivations hojande faktor enligt eleverna ar att lararen bryr sig
och lyssnar. Detta att ha en pedagog som lyssnar, bryr sig och ser eleven ar vad eleverna
beskriver som en Onskeldrare”. Detta dr en faktor som maste till for att malen ska oka for
eleverna.

For att malen ska uppnas maste det till forandringar, en av dessa kan vara att individualisera
undervisningen i den bemarkelsen att pedagogen kartlagger de luckor eleven har. D& har

eleven mojlighet att fa det stod och hjalp som eleven behéver och 6kar mojligheten for att
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eleven nar malen. For att kdnna en motivation behdver eleverna kanna meningsfullhet,

delaktighet och hanterbarhet i det dagliga arbetet i skolan enligt Antonovsky (1991).

5.2 Metoddiskussion

Jag vill fanga en helhet med denna undersokning och darfor valde jag att gora en
medtodtriangulering. Stukét (2005) menar att genom att anvanda flera kallor i sin beskrivning
kan metoder komplettera varandra. Jag anser precis som Eliasson (2006) att valja metod
handlar om att utforma ett verktyg som tar fram de uppgifter som undersékningen behdver for
att ge svar pa mina fragestallningar. Darfor kom jag fram till att en enkét som sedan foljdes
upp av intervjuer med elever i arskurs nio skulle vara att foredra. Jag tycker att de metoder jag
valde gav svar at mina fragestallningar. Validiteten och reliabiliteten i enkéaten tolkar jag som
saker da jag fick ett entydigt svar pa mina fragestallningar. Dock upptackte jag att eleverna
hade svart att forsta begreppet motivation vid intervjun.. Har var jag tvungen att ga in och
forklara detta begrepp innan de kunde borja beratta om det. Undersokningen hade fatt ett
battre djup och storre validitet om jag hade intervjuat fler elever och pa olika skolor. Da hade
undersokningsmaterialet varit storre och analysen och tolkningen hade blivit béttre.

5.3 Resultatdiskussion
5.3.1 Nyttan av matematikkunskaper

Eleverna &r klara dver att de maste lara sig matematik. Anledningen till detta anger de att de
behdver ha godkant for att komma in pa gymnasiet. De anger ocksa att de har nytta av
matematik i sitt kommande vuxenliv/yrkesliv. Men ofta kommer denna insikt valdigt sent.
Eleven tror att de har tid att fixa till betyget pa varen i arskurs nio och det &ar har elever &r
mottagliga. Har inser eleverna att det brinner i knutarna. Utbildning ska enligt Skolverket
(2000) utformas sa att eleverna forstar vardet av att behérska grundlaggande matematik och
tilltro till sin formaga att lara sig och anvanda matematik. Det ar motivationens yttre faktorer
som hér spelar roll om eleven sétter fart och arbetar eller ej.

Jag uppfattar det som eleverna saknar den inre motivation som ar av stor betydelse enligt
manga forskare for att eleverna ska vilja lara sig matematik. Anledningen till detta &r enligt
studien att eleverna inte ser undervisningen som meningsfull, begriplig eller hanterbar, vilket

ocksa enligt Antonovsky (1991), ar viktiga faktorer for framgéng.
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5.3.2 Upplevelser av matematiklektioner

Manga av eleverna beréttar att de upplever lektionerna som meningslosa. De hanger inte med
pa det lararen tar upp pa tavlan och dessutom upplever de genomgangen alldeles for lang.
Lararen talar och skriver ett sprdk som de inte forstar. Aterigen kommer faktorer som
meningsfullhet, begriplighet och hanterbarhet in i bilden. For att eleven ska lyckas med sitt
larande visar forskningen inom omradet att lararen har tillgang till en varierad undervisning.
Detta for att anpassa den till elevers individuella behov (Skolverket 2008). Pedagogen har inte
har anpassat sin undervisning efter alla de elever pedagogen har framfor sig. Pedagogen har
inte individualiserat sin undervisning. Enligt Magne (1998) ska pedagogen undvika langa
forklaringar. Det ar battre om eleven sjalv far utfora konkreta forsok. Aven de
problemlsnings uppgifter som finns i dagens bocker svarar daligt mot elevernas verklighet
och sunt fornuft. Ovriga anledningar till att eleven inte ndr mélen ar enligt Magne (1998)

skolpersonalens kollektiva undervisnings metoder samt brister i amnesdidaktik for skolamnet.

5.3.3 Matematikspraket

Att eleverna inte forstar det matematiska spraket beror pa flera olika faktorer. En bidragande
orsak dar enligt Lunde (2011) att eleverna inte har “kndckt koden”. Denna kod bestar av tre
faktorer: Spraket, den sociala situationen och den kulturella bakgrunden. Nar det galler
spraket anvander sig inte pedagogen av ett klart och entydigt sprak enligt Lowing och Kilborn
(2008). Hir kan pedagogen anvdnda ord som “fyrkant” ndr man menar kvadrat. Detta kan
leda till missforstand langre fram for eleven. Lowing (2006) anser att bristen pa ett adekvat
sprak kan vara en bidragande orsak till den kris som rader i dagens matematikundervisning.
Nationellt Centrum fér Matematikutbildningen har tagit initiativ till en terminologibok i
matematik for skolbruk. Detta visar att det finns ett behov for ett gemensamt matematiksprak i
skolan. Jag anser att det &r viktigt att fran det att eleven bérjar i skolan och har matematik att
man anvander ett adekvat matematiksprak. Detta bidrar till att eleven inte tvingas lara om i de

senare arskurserna.

5.3.4 Bemotande

Av studien kan jag se att bemdtande ar véldigt viktigt for elevers motivation till att vilja lara.
Det &r i bemotandet eleven kanner sig sedd och hérd. En grundférutséattning for effektivt
larande ar enligt Normell (2002) att pedagogerna har mdjlighet att skapa bra relationer till
eleverna och helst ocksa till deras foraldrar Har har pedagogen mdjlighet att bygga upp goda

relationer. Juul och Jensen (2003) menar for att en pedagog ska ha formagan att ’se” maste
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pedagogen vilja ’se”. Jag kan i studien tydligt se att eleverna och lararen inte kommunicerar
med varandra utan att det ofta ar en envagskommunikation fran lararens sida. Lararen talar till
eleven inte med eleven. Imsen (2006) menar vidare att ldrarens formaga att kunna “’sétta sig in
i elevens situation” &r kanske en av de viktigaste forutsattningarna for att skapa en

undervisning som ar meningsfull for eleverna.

5.3.5 Egen motivation

| studien framkommer att eleverna inte har mycket egen motivation. De saknar den inre
drivkraften som Jenner (2004) beskriver. Det som eleverna anger som egen motivation &r att
de maste klara godkant i matematik for att fa fortséatta att ldsa pa gymnasiet. En annan sak
som driver dem 4r att eleverna vill gora sina foraldrar glada och nojda. Jenner (2004) menar
att i skolans vard &r inre motivation forknippat med ett eget engagemang och ett mer
personligt forhallningssétt till det man gor. Sammanfattningsvis kan jag se att det inte ar for
deras egen skull de laser utan i huvudsak for nagons annans ex. foraldrarnas. Ingen av

eleverna uttryckte att de vara glada da de lyckades.

5.3.6 Motivationshdjande faktorer

Studien avsldjar att lararens betydelse har avsevart minskat, nast intill obefintlig hos de
intervjuade eleverna. Jag ser det som att pedagogen har misslyckats i sitt uppdrag. Jenner
(2004) menar att med pedagogens positiva forvantningar blir det inte alltid goda resultat (det
ar mycket annat som ocksa spelar in), men utan pedagogens positiva forvantningar blir det
nastan aldrig goda resultat.

Forskning visar (Dysthe, 1996) att for att en kunskapsutveckling ska kunna ske bor det
finnas en flerstimmighet i klassrummet, det vill sdga att eleverna genom samtal, tolkning och
reflektion tillsammans utvecklar kunskap. Enligt Lpo94 ska undervisningen anpassas efter
varje elevs forutsattningar och behov. Studien visar att dessa behov inte tillfredstélls.

Det som eleverna anger som motivationshojande yttre faktorer &r istéallet fran den narmaste

familjen.

5.3.7 Onskade motivationshéjande faktorer

Hér handlar det uteslutande om hur en dromlarare ska se ut. Vad jag kan konstatera &r att de
pedagoger som vara intervjuade elever har idag inte uppfyller elevernas krav. Det eleverna
Onskar sig ar en pedagog som lyssnar till dem, ser dem och peppar dem. Pedagogerna

uppfattas ej heller uppfylla Skolverkets krav pa hur en professionell pedagog ska vara.
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| en slutrapport (Skolinspektionen, 2010) redovisas resultatet av Skolinspektionens
kvalitetsgranskning med inriktning mot skolornas kompensatoriska uppdrag. Skolverket
(2008) anser att larares kompetens ses som den enskilt viktigaste faktorn for elevens framgang
i skolarbetet. Dromléraren enligt eleverna ska vara glad och ha tid att lyssna samt &r véanlig
men samtidigt bestamd. Lararen ska dessutom kunna forklara pa ett bra sétt och ha tid att
hjalpa eleverna.

5.4 Specialpedagogiska implikationer
En av specialpedagogens uppgifter ar att bedriva skolutveckling. Fér att kunna gor detta
maste specialpedagogen fa mojligheter att ga in hos de olika lararna och observera deras satt
att undervisa. Utifran det man ser kan jag som specialpedagog bedriva ett forandringsarbete
som gynnar eleven. Jag tror inte att lararna sjalva &r medveten om sin undervisningssituation.
En annan del av specialpedagogens uppgifter ar att undanréja hinder for elevens larande.
Har ser jag det som naturligt att kartlagga eleven sa eleven far det stod den &r beréattigad till.
Det galler att fa fram den béasta larmiljon for elever med sarskilda behov. Dessutom &r det en
Overmaktig uppgift om pedagogen ska hinna gora dessa kartlaggningar. 1 min undersékning
framkom det att en del elever efterfragade ytterliggare en vuxen i klassrummet. Ett satt att
bedriva en bra undervisning ar att jag som specialpedagog arbetar tillsammans med

pedagogerna i klassrummet. Tva par Ggon ser mer an ett.

5.5 Fortsatt forskning

Det hade varit intressant att vanda pa problematiken och understka vad lararen anser att de
gor for att motivera eleverna. En annan intressant fragestallning &r att undersoka om det &r

nagon skillnad pa flickors respektive pojkars motivations faktorer.

51



6 Referenser

Litteratur
Adler, Bjorn (2007). Dyskalkyli & Matematik. Malmd: NU-folaget

Ahlberg, Ann (2001). L&rande och delaktighet. Lund: Studentlitteratur

Ahlberg, Ann (2009). Specialpedagogisk forskning: en mangfasetterad utmaning.
Lund: Studentlitteratur

Antonovsky, Aaron (1991). Halsans mysterium. Stockholm: Natur & Kultur.

Dysthe, O. (1996) Det flerstammiga klassrummet. . Lund: Studentlitteratur

Dysthe, O. & Igland, M-A. (2003). Vygoskij och sociokulturell teori. O. Dysthe (Red.),
Dialog, samspel och larande (s.75-94). Lund: Studentlitteratur

Eliasson, Annika (2006). Kvantitativ metod fran borjan. Lund: Studentlitteratur.

Evenshaug, Oddbjern & Halle, Dag. (2001). Barn- och ungdomspsykologi. Lund:

Studentlitteratur.

Fejes, Andreas & Thornberg, Robert (red). (2009). Handbok | kvalitativ analys. Stockholm:
Liber.

Holme, Idgar Magne & Solvang, Bernt Krohn (1997). Forskningsmetodik. Om kvalitativa och

kvantitativa metoder. Lund: Studentlitteratur.

Illeris, Knud (2007). Larand. Roskilde: Roskilde universitetforlag.

Imsen, Gunn (1992,2006). Elevens varld. Introduktion till pedagogisk psykologi. Lund:

Studentlitteratur

52



Jenner, Hakan. (2004) Motivation och motivationsarbete i skola och behandling.
Myndigheten for skolutveckling. Forskning i fokus nr. 19. Stockholm: Liber.

Juul, Jesper & Jensen, Helle. (2003) Relationskompetens i pedagogernas varld. Stockholm:
Runa Forlag

Kvale, Steinar & Brinkmann, Svend. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. Lund:
Studentlitteratur.

Linder Anne & Breinhild Mortensen, Stina (2008). Gladjens pedagogik. Lund:

Studentlitteratur

Lunde, Olav (2011) . Nar siffror skapar kaos. Stockholm: Liber AB

Léwing, Madeleine (2004). Matematikundervisningens konkreta gestaltning. En studie av
kommunikationen larare - elev och matematiklektionens didaktiska ramar. Goteborg: Acta
Universitatis Gothoburgensis

Lowing, Madeleine (2006). Matematikundervisnings dilemman, Lund: Studentlitteratur

Lowing, Madeleine & Kilborn Wiggo (2008). Sprak, kultur och matematikundervisning.
Lund: Studetlitteratur

Magne, Olof (1998). Att lyckas med matematik i grundskolan. Lund: Studentlitteratur

Normell Margareta (2002) Pedagog i en forandrad tid. Lund: Studentlitteratur

Normell Margareta (2004) Pedagogernas inre rum. Lund: Studentlitteratur

Rosenthaal, Robert & Jacobson, Lenore (1998). Pygmalion in the Classroom. Carmarthen:

Crown House Publishing

Skollagen (SFS 2010:800) 10 kap 2 §

53



Skolverket (2000). Grundskolan, Kursplaner och betygskriterier. Stockholm: Fritzes

Skolverket (2006). Laroplaner for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen och
fritidshemmet (Lpo94). Utbildningsdepartementet: Stockholm: Fritzes

Skolverket (2008b). Sarskilt stdd i grundskolan. Stockholm: Fritzes

Stukat, Staffan (2005). Att skriva examensarbete inom utbildningsvetenskap. Lund:
Studentlitteratur.

Thurén, Torsten (1991). Vetenskapsteori for nyborjare. Stockholm: Liber.

Forelasningar

Andersson, Nils (2011-09-07). Vetenskapsteori. Malmo Hogskola

Bruce, Barbro (2011-10-05). Enkat som metod. Malmé Hogskola

Publikationer

Giota, Joanna. (2002) Skoleffekter pa elevers motivation och utveckling. Pedagogisk
forskning, (nr 4/2002), sidor 279-305. Hamtad mars 2012
http://www.ped.gu.se/pedfo/pdf-filer/giota.pdf

Skolinspektionen (2009).Undervisning i matematik-utbildningens innehall och
andamalsenlighet. Kvalitetgransknings rapport 2009:5 hamtat oktober 2011, fran

Skolinspektionen: www.skolinspektionen.se

Skolinspektionen (2010). Ratten till kunskap En granskning av hur skolan kan lyfta alla

elever rapport 2010:14 hamtat januari 2012, fran Skolinspektionen: www.skolinspektionen.se

Skolverket (2008a). TIMSS 2007 Svenska grundskoleelevers kunskaper i matematik och

54


http://www.ped.gu.se/pedfo/pdf-filer/giota.pdf
http://www.skolinspektionen.se/
http://www.skolinspektionen.se/

naturvetenskap i ett internationellt perspektiv. Skolverkets rapport 323. Stockholm: Fritzes

Skolverket (2010). PISA 2009. Rustad att méta framtiden? Om 15-aringars lasforstaelse och
kunskaper i matematik och naturvetenskap. (Sammanfattning av Rapport 352) E — publicerad

http://www.skolverket.se/publikationer.se

Skolverket (2011a). PM - Resultat fran amnesprovet i arskurs 9 varterminen 2011
Héamtad 10 januari, 2012

http://www.skolverket.se/publikationer.se

Skolverket (2011b). Redovisning av uppdrag om att genomféra utvecklingsinsatser i
matematik, naturvetenskap och teknik.
Hémtad 30 januari, 2012

http://www.skolverket.se/publikationer.se

Vetenskapsradet (2002). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhallsvetenskaplig

forskning. http://www.vr.se

Hamtad 12 november 2011

55


http://www.skolverket.se/publikationer.se
http://www.skolverket.se/publikationer.se
http://www.skolverket.se/publikationer.se
http://www.vr.se/

Bilaga 1 Brev till skolledningen

Hej

Jag heter Carin Lévstrom Wilson och arbetar som larare pa en skola i véstra Skane. Under
varterminen 2012 laser jag pa sista terminen pa specialpedagogprogrammet vid Malmo
Hogskola. Detta innebér att jag skriver pa min magisteruppsats i specialpedagogik.

Syftet for min studie &r att undersoka de bakomliggande anledningar och orsaker till varfor
inte alla elever i ak 9 uppnar godkéant i amnet matematik utifran elever, specialpedagoger och
matematiklarares syn. Jag vill ocksa forsoka hitta nya vagar som skapar mojligheter for
eleverna att na malen for godkant.

For att skaffa underlag till min analys behover jag fa veta vilka svarigheter och problem
eleverna har for att na malen for godkant eller mer i amnet matematik. Detta kommer att goras
med hjélp av enkater till eleverna i ak 9 dér de att fa svara pa fragor inom troliga
problemomraden. Efter analys av enkaterna kommer jag att gora intervjuer med vissa elever
som inte hade natt malen for G i &mnet matematik vid hostterminens slut 2011.

Bade intervjuer och enkéter kommer att behandlas anonymt eftersom det inte finns nagot
intresse for mig vem som sagt vad vare sig i intervjuer och enkéter.

Jag har en dnskan om att gora denna undersokning pa er skola pa en tid som ar lamplig for er.
Om ni har nagra fragor sa hor géarna av er till mig via mail, carin@xxx.se eller telnr. xxx

Med vanlig hélsning

Carin Lovstrom Wilson
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Bilaga 2 Enkat till eleverna

Varfér nar vi inte mdlen i matematik?
Markera med ett X i ringen fér rdtt alternativ till fragorna 1 till 4.

2. Jag har svenska som modersmal.

OJG

O Nej, mitt modersmal dr:

3. Vid hostterminens slut 2011 fick jag fdljande betyg.

O Inte godkdnd
O Betyget G

O Betyget Vg eller Mvg

4. Jag nadde det betyg jag férvintade mig.

O Ja
O Nej

5. Vad tror Du det beror pa att man inte nar det betyg man skulle vilja ha?
Om du tycker det finns mer Gn en anledning, sdtt en 1 for det du tycker spelar
stérst roll. En 2 fér nédsta osv. Du far gdrna motivera varfér du tycker som du gor
eller skriva ett eget férslag strax under vara férslag.

Q Motivationsbrist.

O Jag forstdr inte matematik.

Q Trakig matematikundervisning.

O Trakigt klassrum.

() Jag fér for lite hjdlp.
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Q For manga elever i klassrummet
O Ldraren lyssnar inte pa mig.

Q Stokigt i klassrummet.

Eget forslag/motivering

6. Om du blev erbjuden nagot for att bli bdttre eller sikrare i matematik, vad
skulle du da énska dig?
Du far gédrna vilja flera alternativ, men sitt en 1 fér det du énskar mest. En 2
for ndsta osv.

O Enskild undervisning.

O Mindre grupper.

Q Laborativ/praktisk matematik.

O Roligare laromedel.

O Ldrare som lyssnar och bryr sig.

O Fler genomgangar pd tavlan.

O Ldaxhjdlp/extraundervisning.

Eget forslag:

Tack for din hjdlp
Jan Hanson
&
Carin Lovstrom Wilson
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Bilaga 3 Brev till virdnadshavare

MALME HOGSKOLA

Hej!

Jag heter Carin Lovstrom Wilson och arbetar som pedagog pa en skola i vastra Skane.

Under varen laser jag min sista termin pa specialpedagogprogrammet vid Malmo Hogskola.
Detta innebdr att jag ska skriva ett examensarbete.

Syftet med min studie ar att utifran elevers perspektiv fa ta del av bakomliggande anledningar
och orsaker till varfor inte alla eleverna i arskurs 9 uppnar malen for godkant i matematik.
Jag vill ocksa forsoka hitta nya vagar som skapar mojligheter for eleverna att na malen for
godkant i matematik.

Min undersokning riktar sig till elever som har svarigheter att na upp till betyget godkant i
matematik.

Jag kommer att anvanda mig av intervjuer som undersokningsmetod och varje intervjutillfalle
tar ca en timme. Intervjuerna kommer att ske under mars manad 2012.

Jag skulle uppskatta om du som vardnadshavare ger ditt barn tillatelse att delta i min
undersokning. Det &r givetvis frivilligt for ditt barn att delta och jag garanterar att ditt barn far
vara helt anonym och inte kommer att kunna sparas i examensarbetet.

Har du nagra fragor ar du valkommen att kontakta mig.

Carin Lovstrom Wilson mobil xxx

mejl: carin. @xxx.se

Vanliga Hélsningar
Carin

Intervju om svarigheterna att uppna betyget godkant i matematik

Den intervjuades namn

O Jag tillater att mitt barn deltar 1 undersokningen

o Jag tillater inte att mitt barn deltar i undersokningen.

Underskrift av vardnadshavare

Namnfortydligande
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Bilaga 4 Intervjuguide

Carin och Jans intervjuguide

Elevfragor

Beréatta om din skola.
(klassrum, uppehallsrum, bibliotek mm)

Beratta om klassen du gar i.
Pojkar-flickor, klimat/bra stdmning, storlek, mentor-bra/mindre bra

Beréatta om ditt favoritamne i skolan?
Vad &r det som gor att det &r favoriten?

Beréatta om vad du tycker om matematik.
Vad tycker du ar bra/mindre bra?
Har du nagon anvandning av matematik? Ge exempel.

Beratta lite om din matematiklarare.
Vad &r bra/mindre bra?
Beskriv hur din larare pratar med/till dig? Dialog-envagskommunikation!
Hur forklarar lararen for dig sa att du forstar?
Hur mérker du att din larare lyssnar pa dig?
Far du den hjalp du behdver? Hur ser hjélpen ut

Beréatta om hur matematikundervisningen ser ut.
Hur skulle du vilja att den sag ut? Ge exempel.
Vilka laromedel anvénder ni?
Vilka laromedel har ni i klassen?
VVem bestammer vilket laromedel du ska ha?
Vad tycker du om det laromedel du har just nu?
Hur tycker du att spraket ar i din matematikbok?
Kéanns laromedlet modernt eller omodernt?
Hur skulle du vilja att laromedlet sag ut och innehdll?
Hur gor du for att koncentrera dig pa matematiklektionerna?

Vad betyder ordet motivation for dig?
Kan du ge nagot exempel?
Vad skulle kunna goér dig mer motiverad?
Hur motiverar din larare dig?
Hur ser din dromldrare ut?
Vem i din omgivning kan hjéalpa dig med att bli mer motiverad?
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