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Forord

Som blivande férskollarare upplever vi en oro kring hur ska vi utmana varje barn utifran deras
forutsdttningar och behov for att garantera en likvérdig undervisning for alla barn. Darfor har vi
valt att skriva om just flersprakighet utifran laroplanens undervisningsbegrepp. Vi har
tillsammans producerat studiens alla delar i ett ndra samarbete. Vi vill rikta ett stort tack till de
forskollararna som medverkat i var studie. Vi vill tacka Linda Palla, var handledare for att hon
trodde pa oss. Vi vill &ven tacka vara nara och kara for att ni statt ut med oss under denna tid.
Marina Karlsson, tack for att du fick oss att fullfélja detta.

Ett sista ord, tack mamma for att du overlevde ¥

Cecilia och Jonathan



Sammanfattning

Sverige ar ett mangkulturellt samhélle dér det talas manga olika sprak och trots den sprakliga
mangfalden sker enligt (Cummins, 2017) undervisningen pa svenska. Syftet med denna studie ar
att synliggora hur forskollarare arbetar med flersprakighet utifran laroplanens
undervisningsbegrepp. Empirin har samlats in genom kvalitativa intervjuer med fem forskollarare
som arbetar inom ett mangkulturellt omrade. Det insamlade materialet har sedan analyserats med
hjélp av ett normkritiskt perspektiv som teoretisk utgangspunkt. Resultatet visar att forskollarare
kanner sig osakra kring sin kunskap i att undervisa flersprakiga barn samt att de saknar
forutsattningar i att bedriva en likvardig undervisning. | resultatet blir det &ven synligt att
forskollararna upplever att det ar upp till varje enskild pedagog och dess vilja nar det kommer till
att bedriva undervisning med en flersprakig barngrupp. De strategier och metoder forskollararna

beskriver att de besitter ar nagot de fatt fran erfarenhet och eget engagemang.

Nyckelord: Flersprakighet, Flersprakig undervisning, Forskola, Forskollarare, Modersmal,

Undervisning
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1. Inledning

| laroplanen for forskolan (Lpfo 2018) skrivs det fram att barn med ett annat modersmal &n
svenska ska ges mojlighet att utveckla bade det svenska spraket och sitt modersmal. Trots att
Sverige idag ar ett mangkulturellt samhélle dar det talas och skrivs pa 150 olika sprak (Salmson
och Ivarsson, 2015) sker undervisningen i forskolan pa svenska (Cummins, 2017). Enligt
skollagen (2010:800) ska utbildningen vara likvérdig oavsett var i landet den anordnas men
samtidigt ta hansyn till alla barns olika forutsattningar och behov. Forskolan &r en institution som
enligt styrdokumenten ska synliggora fler sprak an bara svenska for att stimulera barns
sprakutveckling. Flersprakigheten har okat i takt med manniskors 6kade rorlighet (Otterup,
2018). Allt eftersom antalet flersprakiga barn ékar &r det forskolans uppgift att stodja varje barns
ratt till sprakutveckling inom bade det svenska spraket och sitt modersmal (Lpfo 18). Att som
forskolldrare uppna de stravansmal som forskolans styrdokument innefattar kraver kunskap for
sprakanvandningen hos flersprakiga barn i gruppen (Kultti, 2014). Kunskap och strategier for att
kunna moéta varje enskilt barn utifran deras férutsattningar och behov, framforallt i en tid dar
globaliseringen ar ett faktum. Det finns en spraknorm inom undervisning i svensk skola da
undervisningen utgar fran svenska och flersprakighet ses som ett undantag (Cummins, 2017). Det
far oss att fundera kring hur de praktiska utmaningarna i férskolan paverkar undervisningen i en
mangkulturell kontext och hur situationen ser ut inom forskolan. Vid en sokning av tidigare
forskning inom forskningsfaltet fann vi en del forskning som vi kunde forhalla oss till nar det
kom till undervisning och flersprakighet som analyserats utifran olika teoretiska perspektiv.
Cummins (2017) héavdar att vi bor utga fran flersprakighet och mangkultur i samhallet for att
konstruera nya normer for att na malsattningarna kring utbildning i styrdokumenten for alla barn
oavsett sprak och kultur. Aven Otterup (2018) anser att skolan inte tar tillvara pa flersprakighet
och anvander den i undervisningssituationer. Genom att inta ett normkritiskt perspektiv hoppas vi
med denna studie kunna bidra till kunskapsutvecklingen och bidra med nya perspektiv kring
flersprakighet utifran laroplanens undervisningsbegrepp. Eftersom undervisning upplevs vara ett
nytt begrepp i forskolans styrdokument &r det av hogsta relevans att lyfta detta dmne och

diskutera det utifran forskollararnas perspektiv.



1.1 Syfte och fragestallningar

Studiens syfte &r att synliggora hur forskollarare arbetar med flersprakighet utifran laroplanens

undervisningsbegrepp. Utifran syftet har vi formulerat foljande fragestallningar.

o Hur beskriver forskollarare undervisningsuppdraget med fokus pa flersprakighet?
« Vilka pedagogiska metoder séger sig forskollarare anvénda sig utav for att mota

flersprakiga barn?

1.2 Begrepp

Vi kommer nedan att forklara studiens centrala nyckelbegrepp. Det ar nedanstaende

begreppsbeskrivningar vi sedan hanvisar till nar vi anvander begreppen i studien.

Nationalencyklopedin (2019) definierar flersprakighet med foljande ord: ”Anvandning eller
behéarskning av flera sprak.” Nér vi i studien ndmner flersprakighet menar vi barn eller

forskollarare som anvander eller beharskar fler an ett sprak.

| Skollagen 1 kap. 3 8 (2010:800) definieras undervisning foljande; ”sddana malstyrda processer
som under ledning av larare eller forskoll&rare syftar till utveckling och larande genom
inhdmtande och utvecklande av kunskaper och virden”. | laroplanen (2018, s.7) star det att
“Undervisning innebér att stimulera och utmana barnen med laroplanens mal som utgangspunkt
och riktning, och syftar till utveckling och larande hos barnen. Undervisningen ska utga fran ett
innehall som &r planerat eller uppstar spontant eftersom barns utveckling och larande sker hela
tiden. Forskollarare ska ansvara for det pedagogiska innehallet i undervisningen och for att det
malinriktade arbetet framjar barns utveckling och larande. Forskollarare har darmed ett sarskilt
ansvar i utbildningen som arbetslaget genomfor gemensamt”. Nationalencyklopedin (2019)
definierar undervisning med foljande ord: "meddelande av kunskaper; jamfor pedagogik™. Thulin
och Jonsson (2018, s.105) skriver att “’undervisning forutsétter en larare som har formagan att i en
o6msesidig kommunikation med barn skapa kopplingar mellan barns perspektiv och ny kunskap i

riktning mot ett mal”. Vi kommer ocksa anvanda oss utav Vallberg Roth, Holmberg, Palla,
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Stensson och Tallberg Bromans (2016, s.37) definition av undervisning som de beskriver att
“undervisning &r ett begrepp som avser malstyrda processer och som forutsitter forskollarare i
forskolan”. Nar vi namner begreppet undervisning i studien refererar vi till ovanstaende

beskrivning av begreppet undervisning.



2. Tidigare forskning

| detta kapitel kommer vi lyfta for var studie relevant tidigare forskning och litteratur for att

sedan avslutningsvis satta det i relation till var egen. Nar vi sokte efter tidigare anvande vi oss av

féljande vetenskapliga databaser; Education Research Complete, ERC, ERIC via EBSCO, Google
Scholar, Libris, Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC), Libsearch och

SwePub dar vi anvande vi oss utav vara nyckelord; barn, bilingual, education, early childhood
education, flersprakighet, flersprakig undervisning, forskola, language teaching, multilingual,

multilingualism, pedagogy, preschool, preschool education, teaching och undervisning.

2.1 Flersprakighet i forskolan

Kultti (2012) har i sin studie utgatt utifran ett sociokulturellt perspektiv nar hon analyserat vilka
villkor som ges for yngre flersprakiga barns sprakliga och kommunikativa utveckling och deras
deltagande i olika aktiviteter. Studiens resultat visar pa att andra sprak an svenska gors osynliga
genom normer, sétt att tala, deltagarnas kunskaper, forvantningar och forutsattningar. Resultaten
Kullti (2012) fatt tyder ocksa pa att det &r svenskan som ar ett normsprak i sprakmiljon dar hon
skriver fram att deltagare har olika kunskaper och erfarenheter. Resultatet tyder pa att svenska
uppratthalls som ett normsprak i sprakmiljon dar deltagare har olika kunskaper och erfarenheter.
Kultti (2012) betonar att tillampningen av flera sprak inte synliggors i hennes material och att
svenskan som normsprak kan vara ett satt att marginalisera kommunikation pa andra modersmal

an svenska.

Skans (2011) undersoker pedagogers arbete pa en flersprakig forskola utifran didaktiska fragor.
Studiens resultat visade bland annat att pedagogerna arbetade med barns kommunikation och
sprakutveckling i helgrupp vilket minskade kommunikationen till varje enskilt barn som individ,
da en kommunikation i helgrupp mest bestar av fragor till barnen och svar fran barnen. Skans
(2011) beskriver ocksa att pedagogerna som deltagit i hans studie medvetet arbetar med barns
sprakutveckling i de sammanhang som de sjélva planerat att arbeta med sprak. Han lyfter ocksa
att de pedagoger som ar tvasprakiga och kan barnets modersmal anvander svenskan som

huvudsprak for att sedan sprakvaxla och ta till barnets modersmal for att forklara nagot barnet
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inte forstatt. Pedagogerna anvander sina sprakkompetenser som strategi for att mota barnen och
utveckla bade svenska spraket och deras modersmal. Skans (2011) menar ocksa pa att det blir en
kvalitativ skillnad i hans studie da de barn som har ett annat modersmal &n vad pedagogerna
beharskar inte far mojlighet till samma tvasprakighet som de barn vars pedagoger kan deras

modersmal.

2.2 Undervisning i en forskolekontext

Thulin och Jonsson (2018) har utgatt ifran ett utvecklingspsykologiskt perspektiv i sitt syfte att
bidra till diskussionen om undervisningsbegreppets innebord i ett forskolperspektiv. Det framgar
i deras studie att forskoll&rare enligt Skolinspektionens granskningar kanner sig obekvdama med
begreppet undervisnings inneb6rd samt att omsatta det till praktik i forskolan. De skriver dven att
undervisning kan vara bade spontan undervisning och planerad undervisning samt att det ar den
miljon barn befinner sig i som skapar forutsattningar for barns utveckling och larande. Artikeln
visar ocksa pa att for att undervisning i spontan situation ska ske kréavs det att man som pedagog
har kunskap i att fanga nuet och en formaga att etablera en omsesidig samtidighet i

kommunikationen.

Vallberg Roth, Holmberg, Palla, Stensson och Tallberg Broman (2016) har i sin rapport som ar
ett tredrigt Fou-projekt dar deltagarna fick besvara ett reflektionsdokument i borjan (2018) och i
slutet (2019) samlat in forskollarares och forskolechefers skriftliga beskrivningar i fragor om
undervisning och sambedémning da de anser att det finns behov av att klargéra hur undervisning
kan ske i forskolan. | sin rapport anvander de kritisk didaktik som analysgrund. | deras material
framgick det att forskollarare kande sig obekvdma med begreppet undervisning och i hur det
overfors till praktiken. Forskolldrare svarade &ven att de inte anvénde sig utav begreppet
undervisning i férskolan utan mer av begreppet larande. 2019 kom andra delen av rapporten ut
dar man ser markanta skillnader i férskollarares relation till begreppet undervisning. | Vallberg
Roth, Holmberg, Palla, Stensson och Tallberg Broman (2019) finns det inte langre ett
avstandstagande hos forskollarare till begreppet undervisning utan det &r mer framtradande i

deras beskrivningar.

10



2.3 Att mota flersprakighet

Cummins (2017) skriver i sin bok att det finns en spraknorm inom undervisning, spraknormen
baseras pa att undervisningen utgar fran det svenska spraket och flersprakiga elever ses som ett
undantag. For att bemota flersprakigheten har tillagg gjorts i laroplanen sdsom
modersmalsundervisning, tolkar och specialiserade andrasprakslarare. Dessa tillaggen blir inte
alltid effektiva eftersom det missas att mota elevernas behov. Spraknormen blir darfor
problematisk i ett sasmmanhang dar verkligheten praglas av flersprakiga elever i de svenska
skolorna. Cummins (2017) havdar att spraknormen paverkar undervisningsmetoderna i en
flersprakig kontext och beskriver att metoderna maste forandras for att uppna en version av
likvérdig undervisning. Lararnas mojligheter for att kunna ta till sig relevant vetenskaplig
kunskap inom flersprikighet forklarar Cummins (2017) tillhér den “begrénsade formella
mojligheten”. Vilket betyder att ansvaret ligger pa ldrarna sjilv att soka kunskap och skaffa sig
erfarenheter inom omradet. Cummins (2017) menar pa att flersprakighet och mangkultur maste
vara en utgangspunkt i samhéllet samt att nya normer maste konstrueras for att malsattningarna
kring utbildning i Sverige ska vara likvardig for alla barn oberoende sprak och kultur.

Palla och Vallberg Roth (2018) undersoker i sin rapport vad som kannetecknar sprak,
kommunikation och flersprakighet i forskola. Resultatet visar att forskollararna och cheferna
menar att det som kan k&nneteckna undervisning &r att barnen kan ses som resurs och anvénda

deras olika sprak och kulturer i verksamheten.

2.4 Relation mellan tidigare forskning och denna studie

| den tidigare forskningen och litteraturen som vi beskrivit ovan framgar det att andra sprak &n
svenska gors osynliga genom normer och att det ar svenska som ar normsprak i sprakmiljon pa
forskolan (Kultti, 2012). Problematiseringen av att forskollarare som ar flersprakiga ger vissa
barn mojlighet till fler sprak da de kan barnets andra sprak, det blir da kvalitativa skillnader
mellan barns undervisning och tillgang till mer an ett sprak pa forskolan (Skans, 2011).
Begreppet undervisning har tidigare undvikits av forskolldrare da begreppet associerats med
skolifiering och en radsla i hur det omsatts till praktiken. | Vallberg Roth, Holmberg, Palla,

Stensson och Tallberg Bromans (2018) senaste rapport visar materialet pa att begreppet
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undervisning blivit mer synligt i forskollararnas beskrivningar efter den treariga fortbildningen
kring undervisning och sambeddémning. Inom forskningsféltet finns det mycket forskning kring
undervisning och flersprakighet utifran olika teoretiska perspektiv men tidigare forskning har ej
belyst begreppen utifran ett nomkritiskt perspektiv. | nya laroplanen 2018 har
undervisningsuppdraget fortydligats darfor vill vi fokusera pa att ssmmanfora begreppen

flersprakighet och undervisning for att belysa det utifran ett normkritiskt perspektiv.
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3. Teoretisk utgangspunkt

| detta kapitel presenteras var teoretiska infallsvinkel samt de begrepp vi kommer analysera
studiens empiri utifran. Vi valde att i denna studie utga fran ett normkritiskt perspektiv for att
analysera var empiri. Det gor vi for att bidra med en ny infallsvinkel pa undervisning i relation
till flersprakighet. I tidigare forskningskapitlet lyfter vi forskning kring flersprakighet och
undervisning som inte specifikt fokuserar pa normkritik &ven om det finns en radande spraknorm
i forskolan (Cummins, 2017). For att fordjupa oss i problemet blir normkritiskt perspektiv ett
verktyg for att tolka de intervjuade forskollararnas perspektiv pa

undervisnings begreppet kopplat till flersprakighet i forskola. Genom att synliggora hur
forskollararna uttrycker sig om undervisningsmetoder kan vi fa syn pa normer som paverkar
flersprakiga barns mojligheter till likvardig undervisning. Ett perspektiv som kritiskt granskar
maktordningar genom att synliggora hur olika normer paverkar och bygger upp maktordningar.
Det ar ett perspektiv som flyttar fokus fran det som faller utanfér normen och fokuserar pa att
synliggora de faktorer som konstruerar normen, hur sprakbruk inkluderar eller exkluderar. Pa

vilka grunder som grupptillhérighet skapas, hur ménniskor inkluderas eller utesluts.

3.1 Vad ar normer

Lovkrona och Rejmer (2016, s.134) definierar normer som “idéer, oskrivna regler om vad som
anses vara normalt och onormalt och byggs av forestallningar och vérderingar som skapar
forvantningar pé individers beteende, utseende eller livsstil.” Normer paverkar hur individer
positionerar sig socialt och blir kategoriserade efter grupptillhérighet. Darmed paverkar normer i
undervisningen barns mojligheter att tillagna sig kunskaper. Lovkrona och Rejmer (2016, s.135)
kopplar normer till makt genom att den sociala praktiken, den sociala praktiken utgors i var
undersokning av forskolan, det vill séga den vardagliga kunskapen och forstaelsen av vérlden,
vara forestéllningar och férgivet taganden, kontinuerligt skapar hierarkier som ger upphov till
Over- och underordning.” ”Normer dr sammanfattningsvis grunden for diskriminering,

trakasserier och krankningar eftersom alla inte passar in i den radande normen, till exempel pa
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grund av klasstillhdrighet, en funktionsnedsattning, etnicitet, alder, sexuell laggning,
konsidentitet eller kon” (Lovkrona och Rejmer, 2016 s.135).

| kapitel 2.1 Normer och varden star det i Laroplanen for forskolan (2018, s.12) att
Forskollararen ska ansvara for att barnen far sina behov respekterade och tillgodosedda och far
uppleva sitt eget vérde, tillampa ett demokratiskt arbetssatt dar barnen aktivt deltar, aktivt
inkludera ett jamstalldhetsperspektiv sa att alla barn far likvardiga mojligheter till utvidgade
perspektiv och val oavsett konstillhorighet, utveckla normer och forhallningssatt for arbetet och
samvaron i barngruppen.”

Med hjalp av ett normkritiskt perspektiv kan vi beskriva hur undervisningsmetodernas skapar,
reproducerar eller uppréatthaller spraknormen i forskolan (Bjérkman och Bromseth, 2019).
Salmson och lvarsson (2015) skriver att ett toleransperspektiv kan kopplas till en maktaspekt som
innebdr att det ar den som &r inom normen som har makten att tolerera den som star utanfor
normen. Det som ar problematiskt med ett toleransperspektiv &r att den som tolereras inte hamnar
inom normen utan istéllet i ett sa kallat toleransrum dér det ar den som tolererat bestammer
ramarna och besitter dven da en toleransmakt.

Nar man arbetar med normer kan man inta ett intersektionellt perspektiv for att forsta samband
mellan olika interagerande faktorer. Bjorkman och Bromseth (2019) skriver i sin bok att
intersektionalitetsteorier undersoker hur olika maktrelationer konstrueras utifran normer och vilka
effekter det far pa individer. Med ett intersektionellt perspektiv kan vi fa syn pa normskapande
processer och granska processerna och genom att rikta blicken mot de grupper som
marginaliseras, framtrader en norm som kontrast till de marginaliserade, de andra. | var studie
riktar vi perspektivet mot spraknormen i forskolan genom att inta ett intersektionellt perspektiv
for att forsta samband mellan olika interagerande faktorer. Detta hjélper oss att fa syn pa hur
undervisning i forskolan paverkar flersprakiga barns méjlighet till likvéardig undervisning.
Genom att inta ett inkluderingsperspektiv kan

Genom att inta ett inkluderingsperspektiv gors alla barnen delaktiga oavsett sprak och kultur. Nar
barnen inte inkluderas sétts den vuxna i en maktposition dér den forsoker leda barn mot 6nskvért
beteende (Salmson och lvarsson, 2017). Inkluderings perspektivet skapar en gemenskap dar

olikheter ses som mojligheter.
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4. Metodval

Enligt (Larsen, 2009) lampar sig en kvalitativ metod bast for att na ett djup och att metoden &r bra
for att ge en helhetsforstaelse kring det som undersoks. Genom att anvéanda sig utav olika
forskningsmetoder far man fram olika sorters material och utifran var fragestallning ar kvalitativa
intervjuer mest lampade for att svara pa vart syfte. Nar vi i var studie anvander oss utav kvalitativ
metod &r det viktigt att vi forhaller oss neutralt da en kvalitativ studie enligt Alvehus (2013) dven
ar en tolkande studie. Med kvalitativa intervjuer ges forskollararna mojlighet att utforligt beskriva
sitt perspektiv pa fragorna och utveckla sina resonemang i en delvis fri riktning. Studiens
intervjufragor bestar av fyra malinriktade fragor for att hjalpa oss att fa en djupare forstaelse
kring vart forskningsproblem. Intervjufragorna ar skapade for att svara till studiens tva
fragestéllningar. Det som beskrivs av de intervjuade kan da kodas for att analyseras djupare tack
vare den kvalitativa intervjumetoden. Kvalitativ metod medfor en negativ effekt, ndmligen
intervjueffekten. Intervjuaren paverkar intervjusvaren genom sin narvaro i rummet da den
intervjuades svar kan strava efter att imponera pa eller visa kunskap for intervjuaren. Med tanke
pa intervjueffekten har vi valt att genomfora semistrukturerade intervjuer dar vi formulerat breda
intervjufragor for att forskollararna ska kunna prata fritt utifran sina tankar kring undervisning
och flersprakighet men med foljdfragor kan vi fokusera deras beskrivningar till det vi undersoker.
Eftersom vi har ett forstaelsesyfte kommer vi att stélla foljdfragor i intervjuerna for att fortydliga
vad de intervjuade forskollararna tanker och hur de resonerar kring begreppen. |

diskussionsavsnittet kommer vi sedan dven diskutera vart metodval.

4.1 Urval och genomférande

| forskolans nya laroplanen 2018 skrivs det fram att ansvaret for undervisningsuppdraget vilar pa
forskollararna. Darfor valde vi att endast intervjua forskollarare. Da studien &r avsedd for att
skapa forstaelse for hur forskollarare arbetar med flersprakighet utifran undervisningsbegreppet
valde vi att intervjua forskollarare som arbetar i en flersprakig kontext. Vi valde att intervjua fem
forskollarare som arbetar pa olika forskolor, har olika aldrar samt arbetat olika lange for att

resultatet skulle kunna ga att generalisera inom omradet. Tre av de intervjuade forskollararna &r
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tvasprakiga da de beharskar svenska och engelska. De andra tva forskollararna beharskar tre
sprak da de forutom svenska och engelska aven kan ytterligare ett sprak. Da vi har en forkunskap
om vilka omraden som ar mangkulturella kunde vi direkt soka upp forskolechefer pa forskolor
inom det omradet. Vi borjade med att ta kontakt med forskolechefer pa flersprakiga forskolor dar
vi forklarade att vi sokte forskollarare som ville medverka i en studie kring flersprakighet utifran
undervisningsbegreppet. Efter chefernas godk&dnnande kunde vi sedan ta kontakt med
forskollararna for att forklara lite mer kring studien samt att vi mailade ut samtyckesblanketterna.
Nér vi intervjuade forskolldrarna anvande vi oss utav en diktafon for att spela in hela intervjun.
Varje forskollarare intervjuades vid ett tillfalle och intervjuerna varade mellan tjugo minuter och
en timme. Intervjuerna transkriberades sedan fran ljud till text for att lattare kunna analysera
materialet. Intervjuerna strukturerades utifran de fyra intervjufragorna som vi sa att forskollararna
kunde ta god tid pa sig och svara utforligt pa en fraga atgangen. Néar de intervjuade hade pratat
fardigt stallde vi foljdfragor for att fokusera intervjusvaren mot de begrepp som studien handlar
om och for att ge mojlighet att viderutveckla resonemang. Vi analyserade sedan empirin enligt
innehallsanalysprocess (Larsen, 2009) och den insamlade empirin gjordes till text genom
transkribering for att sedan kodas. Koderna klassificerades i kategorier som lag till grund for
sortering av empirin. Dérefter granskades empirin och teman kunde identifieras. De teman som vi
identifierade genom empirin jamfordes med tidigare forskning och analyserades genom ett
normkritiskt perspektiv for att tillfora ny kunskap.

4.2 Etiska dvervagande

Studien utgick fran vetenskapsradets forskningsetiska principer (2002) dar vi utgick ifran de fyra
huvudkraven. Informationskravet dar de som intervjuades informerades om syftet med studien
och vad det ar tankta att intervjuas kring samt att de nar som helst far lov att avbryta sin
medverkan i var undersékning. Denna information gavs i samtyckesblanketterna samt muntligt
innan intervjuerna genomfordes. Samtyckeskravet, vi delade ut samtyckesblanketter till de
forskolldrare som intervjuades och samlade sedan in dem innan vi pabdrjade vara intervjuer.
Konfidentialitetskravet, uppgifterna av studiens deltagare behandlas konfidentiellt och
personuppgifter forvaras sa obehoriga ej kan ta del av dem och intervjuerna avpersonifieras i
transkriberingen sa att det inte gar att spara forskolorna eller de deltagande forskollararna.
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Nyttjandekravet, uppgifterna som vi samlat in fran deltagarna i studien kommer endast att
anvandas for varat forskningsandamal och efter avslutad studie kommer samtliga uppgifter att
forstoras.
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5. Resultat och analys

| kommande kapitel kommer vi presentera vart resultat samt analysera resultaten utifran ett
normkritiskt perspektiv. Nar vi kodade vart material hittade vi fem centrala teman som vi har

anvant oss utav for att analysera resultatet inom.

5.1 Forskollarares forutsattningar

Flera av de intervjuade forskollararna svarade i intervjuerna att de saknar kunskap och stod i att
bedriva undervisning med flersprakiga barn nar vi fragar dem hur de ser pa sina forutsattningar i
att bedriva undervisning med flersprakiga barn. De beskriver att de inte fatt den typ av utbildning
som kravs for att skapa ratt forutsattningar for att undervisa barn som éar flersprakiga. Utifran den
beskrivningen kan det ses som att alla barn inte far sasmma forutsattningar pa forskolan. Vi tolkar
aven deras beskrivningar som att de kanner en oro kring att de inte kan mota alla barn i deras
olika sprak. Det framgar ocksa i intervjuerna att &ven om man som forskollarare ar flersprakig sa
ar det omojligt att lara sig alla sprak och att de nskar nagon form av material eller utbildning
som kan starka deras forutsattningar. Citatet nedan visar pa att forskollarare 4 upplever att

forutsattningarna for att bedriva en likvardig undervisning har legat pd pedagogerna.

»Forutsattningarna har legat pé oss pedagoger och om vi har haft ett intresse for att bedriva den typen av

undervisning annars har det inte skett s& mycket faktiskt” (Forskollirare 4)

Fortydligandet av undervisningsuppdraget i laroplanen har inte gett forskollararna 6kade
forutsattningar vad galler flersprakighet utan endast ett uppdrag som de beskriver att de har svart

att genomfdra utan ytterligare kompetens.

”Jag tanker att jag kan inte s& manga sprak som en annan pedagog som kan manga olika sprak” (Forskollrare 2)

Intervjusvaren visade pa att kollegors sprakkompetenser ses som en tillgang av forskolldararna
men alla de intervjuade forskollararna utryckte sin begransade formaga. De pedagoger som talar

samma sprak som nagra av barnen blir ett tillagg till den yrkesmassiga kompetensen. Att inte
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kunna barnens sprak blir en normalitet och adekvata sprakkunskaper for att mota barnens

flersprakighet blir normbrytande.

Vi har faktiskt ett barn har pa forskolan som inte kan svenska och jag kan inte barnets modersmal... man kanner att
man saknar nagon plats, typ skolverket. Material till flersprakiga barn pa exempelvis skolverket dar man kan klicka i

vad man soker och vilket sprak, sa finns fardigt material.” (Forskollérare 3)

Citatet ovan visar pa att det att kan bli svart att ha ett inkluderande férhallningssatt da sprak och
makt hor samman. Material, utbildning och fortbildning efterfrdgas men undervisningsansvaret ar
anda forskollararens och att utrycka att man inte kan utféra undervisningsuppdraget blir att
erkanna sitt eget misslyckande trots att forskollararna inte kan paverka forutsattningarna som ges
av strukturer utanfor forskolan sa som Skolverket, kommuner och férskollararutbildningen.

Aven om forskolldrare beskriver att de saknar bade tid och kunskap for att bedriva undervisning

med flersprakiga barn sa lyfter de anda de forutsattningar de faktiskt har.

»Jag tar hjalp av kollegor och aven vant mig till féraldrar som har modersmalet, aven nar det kommer till information
for att fa ut information” (Férskolldrare 1)

De forutsattningar forskollararna benamner &r litteratur pa olika sprak, bibliotek, digitala
hjalpmedel, teckensprak, TAKK, kroppssprak, fordldrar och pedagogers sprakkunskap. Dock har
mycket av kunskapssokandet och anpassningen av dessa forutsattningar forvantats goras av
forskollararen utan upplevd utbildning och kunskap kring det. De satsningar som gors ar ofta
breda och inte riktade mot flersprakighet utan generella insatser for att stotta dar det anses
behdvas. Det gor att flersprakighet faller utanfor en spraknorm och da ses som ett undantag.

Risken ar att flersprakighet inte blir den tillgdng som den borde vara.

”Man kanske behdver se dver vilka omraden och sétta in ratt resurser dar kring det mangkulturella och da menar jag
resurser kring da kanske forelasningar med just undervisning, mangkulturellt kontra da hur man kan men ocksa titta

lite mer pa kulturens betydelse och miljons betydelse, man kanske kan gora det tydligare” (Forskollérare 4)
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Citatet ovan visar pa att det ar upp till enskilda forskollararars intresse att skapa forutsattningar.
De forutsattningarna som skapas beskrivs mer som sarskilda satsningar eller tillagg &n som

generella forhallningssatt i undervisningen
»Foraldrasamarbete har en stor roll da vi kan fraga foraldrarna om ord som barnen har sagt” (Férskollérare 3)

Utifran citatet ovan synliggérs det att foraldrarna kan ses som en tillgang for att 6ka barnens
forutsattningar for sprakutveckling i sitt modersmal. Dessutom kan forskolan bygga nya mer

inkluderande normer genom visa intresse for flersprakighet och mangkultur.

5.2 Kultur och identitet

| vara intervjuer har forskollarare lyft orden identitet och kultur otaliga ganger. Nér vi fragar
forskolldararna om det ar viktigt att lyfta kultur och identitet i sin undervisning med flersprakiga

barn ar de flesta Gverens om att det ar en grundpelare i barns sprakutveckling.

»Jag tror att man behover hamta in det mangkulturella mer i undervisningen, belysa det mer &n vad man redan
gor...Samtidigt kan vi ju inte komma ifran att vi maste behérska det sa det &r en kullerbytta hur man tanker kring

det” (Forskollarare 4)

Att svenska ar spraknormen blir tydligt i synen pa kultur, trots en flersprakig mangkulturell
kontext sa blir mangkultur ndgonting annat som inte ar det vanliga i férskolan. Det finns en vilja
att inkludera mangkultur och olika sprak men en tveksamhet hur man gor det utan att besitta en

forkunskap om det.

»...det ar ju s mycket med identitet sa det tror jag att det ar det &r ju s3 mycket om den du ar sa darfor tror jag det ar
viktigt att vi som pedagoger ocksa kan ha en forstaelse for de olika kulturerna sen ar det ju ocksa valdigt individuellt
men vi maste anda ha en forstaelse lite kring uppfostran for att kunna bemdta dem och ocksa for att vidga var egen
for jag utgar fran min egen norm men vi maste ju samtidigt forsta att sa ser det ju inte ut for alla andra i bemétande

tanker jag” (Forskolldrare 4)

Att bli medveten om olika normer &r en viktig del i pedagogiken for att kunna bemota med ett

inkluderande forhallningssatt. Forskollarare 4 menar att en forstaelse for olika kulturella normer
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ar viktigt i flersprakig undervisning. Utmaningen ligger dar i att forandra tanken om att man
behdver forsta nagot for att undervisa om det. Med forstaelsen att det finns olikheter kan ett
forhallningssatt skapas dar olikheter ses som det vanliga. Att ha olika kulturer i férskolan kan
berika genom att mojliggora fler satt att vara. Men da maste normer i forskolan synliggdras och

diskuteras sa att mangkultur ges en naturlig plats i vardagliga undervisningssituationer.

”Om vi har nagon form av fest sa tanker pa vi att lyfta alla spradk som finns pa forskolan och da brukar barnen bli mer
glada och de visar gladje och séger- wow jag lyssnar pa den har hemma vi har den har hemma ocksa. Och man ser att

barnen hittar sig sjalv och sin identitet” (Forskollérare 3)

Forskollarare 3 ger ovan exempel pa hur mangkultur kan ges plats i forskolan och att det
mojliggor ett inkluderande identitetsskapande dar barn far lov ha flera grupptillhérigheter och att
dessa gar in i varandra och bidrar med nya upplevelser och stt att se pa véalden. Dessutom kan
den typen av inkludering 6ppna nya maéjligheter i undervisningen kring flersprakighet. Det finns
dock ett problem med forhallningssattet till mangkultur och det handlar om toleransperspektiv.
Om mangkulturen anvands som tillfalliga element i undervisningen bekréaftas det som ett
tillfalligt tillagg i normen. De som befinner sig inom normen besitter da toleransmakten och kan

godtyckligt valja nar, var, hur, vilken och vilka utryck av kultur som tolereras.

”Nar man fyller ar sjunger vi ocksé pé olika sprak och lyfter upp alla sprak sa barnen far se olika sprak”

(Forskollarare 3)

| citatet ovan av forskollarare 3 kan vi se ett tydligt exempel pa hur ett inkluderingsperspektiv
framjar barns identitetsskapande och grupptillhérighet. Att man kan tillhéra flera grupper, man
kan tillhora gruppen som talar modersmalet men samtidigt tillndra férskolans och samhallets
gemenskap nar man far mojlighet att ta plats och kinna att ens identitet &r viktig. Aven

forskollarare 1 och 5 beskriver vikten av att kdnna tillhorighet och att kunna identifiera sig.

”Ibland vet vi att barnen kan men de vagar inte visa, kanske just det barnet dr ensamt om sitt sprédk medan vi har
andra barn i gruppen dir manga talar samma sprak och da uppmuntrar de varandra att tala det och det barnet som
talar albanska, vi har ett barn, det ar minoritet. Ska det da st helt sjalv och beratta vad apelsin heter pa albanska sa

skams det” (Forskollédrare 3)
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Forskollarare 3 beskriver ovan att barn som inte kan det svenska spraket ibland kan skammas och
inte vilja svara pa fragor. Hen menar ocksa att barn tanker att det ar svenska man pratar pa
forskolan och kan de inte svenska spraket valjer de istéllet att vara tysta. FOr barn som véljer att
vara tysta kan risken att falla utanfor normen vara stor. Det ar en av effekterna med en spraknorm
som utgar fran ensprakighet. Hur barn anvéander sina sprak skiljer sig lika mycket som barns

personligheter, somliga barn borjar tala direkt medan andra barn &r tysta en langre tid.

5.3 Barns forutsattningar

Forskollarare beskriver att barn med olika modersmal ges forutsattningar att utveckla bade det
svenska spraket och sitt modersmal genom att anvanda digitala hjalpmedel, ljudbdcker, UR och
Ipad. Finns det pedagoger pa forskolan som har nagot utav barnens modersmal brukar de ta hjalp
av varandra. De ndamner dven foréldrakontakten och att den &r extra viktigt i kontexter med

flersprakighet. Att koppla in hemmet och visa nyfikenhet for att komma nara deras intressen.

”Man kan ta in experter just inom det spraket att ha hoglasning” (Forskolldrare 5)

Forskollarare 5 menar att det finns mycket kunskap i samhallet som kan tas till vara pa i
forskolan sa som kulturarbetare, konstnarer och foraldrar. Experterna kan bidra till att forandra
normen genom att forskolan visar manga olika manga sétt att vara och utrycka sig. Pa sa vis kan

forskolans normer visa pa och uppmuntra mangfald inom spréak och kultur.

”V1i har litteratur pa olika sprak och i den man vi kan har vi kollegor som liser den litteratur och sen anvinder oss av
media, sagor via Ipaden som barnen kan lyssna pa och beréatta for foraldrarna att det &r viktigt att prata hemspraket

hemma for det &r dar grunderna byggs”. (Forskollérare 1)

Genom vart material kan vi tyda att forskolldararna anser att flersprakig litteratur och kollegor som

kan lasa dem beskrivs som en framgangsfaktor.

”Man far inte glomma vért samarbete pedagoger emellan dar vi & manga precis som har blandade frdn manga
kulturer s& man kan ju ocksa ta hjélp av grannavdelningen for de som behdver extra stod i det har spraket”

(Forskollarare 5)
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| citatet ovan ser vi tecken pa hur det ar de barn vars sprak forskollararna besitter som blir

inkluderade.

5.4 Strategier och pedagogiska metoder

Trots att forskollarare ovan har ndamnt att de saknar tid och kunskap kring undervisning med
flersprakiga barn framgar det &nda mangder av olika strategier och metoder de anvéander sig utav.
Forskollararna beskriver att man kan skapa forutsattningar genom att kommunicera och skapa
forutsattningar tillsammans med arbetslaget, i det lilla. Genom kommunikation och att félja
laroplanen kan forutsattningar skapas for alla forskolans avdelningar. Dessa strategier menar
forskollararna ger battre forutsattningar for flersprakiga barn att likvardigt delta i undervisningen.
Problemet med resonemanget ar att alla barn inte far samma forutséttningar beroende pa
pedagogers sprakkompetenser. Forskollararna utgar fran ett inkluderingsperspektiv som gynnar
de barn som blir métta i sitt modersmal men det finns fortfarande barn som har ett annat
modersmal och inte blir utmanade i det.

Forskollarare anvander i sin undervisning strategier och metoder sa som bilder, bildstdd,
kroppssprak, tecken som stod, teckensprak och TAKK.

”Att anvanda tydliga begrepp, tydliga bilder, vanliga bilder, det behover inte vara takkbilder, anvanda kroppssprak,

ndmna begrepp utan att réitta barnen” (Forskollérare 3)

Forskollarare 3 beskriver att det ar viktigt att man repeterar begreppen och gor det mer tydligt for
barn. Man ska aldrig rétta barn utan istallet upprepa det ratta begreppet. Hen beskriver att man
genom att inte ratta barnen istéllet far dem att vaga mer. Fér om man rattar dem kanske de istallet
backar och det vill vi inte. Vi vill att de ska komma fram och vaga mer.

”Jag brukar lata barnen sjalva beratta vad som hander i bilderna. Och de barnen jag har brukar anvanda sitt eget
sprak och jag vet inte om det &r ett riktigt sprak eller om hen bara babblar men hen visar samtidigt med
kroppsspraket och handerna och jag séger - AHA OKEJ. Och jag repeterar om och om igen” (Forskollarare 3)

Forskollarare 5 beskriver i citatet ovan att de anvander mycket bilder och bocker som strategier
for att barnen ska hora de tydliga begreppen. Vi tolkar att de arbetar med sprakutveckling med
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flersprakiga barn dar de inte lagger vikt eller vardering i vilket sprak de talar, det viktiga &r att de
ska forsta vad barnen menar och att barnen ska forsta vad pedagogerna menar samtidigt som de
lar sig begreppens betydelse pa svenska.

”Vissa gir det litt for och vissa inte, darfor maste undervisningen och metod eller vad man sager men

undervisningen vara skraddarsydd for varje barn” (Forskolldrare 5)

Forskollarare 5 menar att forhallningsattet maste vara detsamma for ett likvardigt bemotande
maste man skraddarsy undervisningsmetoderna utifran barns forutsattningar. Att man har fokus
kring de barn som behover det dar lilla extra och att man gor det forstaeligt. Férskollarare 5
beskriver aven vikten av dokumentation som sin strategi att bemota flersprakighet. Eftersom de
iscensatter och planerar aktiviteter och vuxna inte ar hundraprocentigt med i barns lek maste de
fokusera kring vad som hander i mellanrummen, allting annat utanfor planerade aktiviteter, att

barnen i mellanrummen kommunicerar jattemycket.

”...det blir svart for oss att hjalpa dem i modersmalet, aterigen da kanske man kan ta hjalp av en kollega som pratar
modersmalet, min strategi har varit just den, att erbjuda bdde svenskan och modersmalet parallellt...som att han

samma bok fast pa olika sprak” (Forskoll&rare 4)

Forskollarare 4 beskriver i citaten ovan att det ar bra att anvanda kollegor som kan spraket. Det ar
nagot som blir begransat da pedagogers sprakkunskaper varierar. Om det &r kollegor pa andra
avdelningar sa blir det kanske nagot speciellt som hander vid enstaka tillfallen. Det befaster
spraknormen da det gar utanfor det som &r vanligt. Nar man kan utmana de barn som har de
spraken, men de andra barnen utmaning i modersmal blir kan inte ges? Vad hander med
likvardigheten nar de metoder som anvénds for att mota flersprakighet delar pa barnens
mojligheter? Det finns en medvetenhet kring dessa utmaningar undervisa for att alla barns ska

kunna forsta och delta.

”Jag forsoker ta det mycket saktare och ser s jag har alla barnen i gruppen med mig” (Forskollarare 1)

Forskollarare 1 beskriver ovan att man som forskolldrare k&nner ganska snabbt om barnen ar

intresserade av det man vill undervisa. Om hen l&ser en bok med barn som inte riktigt har det
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svenska spraket sa visar hen alltid bilder innan hen borjar lasa for att sedan ga tillbaka till

bilderna igen for att se hur mycket barnen fatt ut av sagostunden.

”Vi ska anpassa undervisningen till det hdr barnen och jag tdnker som vi ténker att vi har 6ppna miljoer,
hundraspraklighet, kompetenta barnet... allt som vi gor anvéinder Vi 0ss ocksa av till de barnen, istéllet for 100 sprak
har vi 101 sprak och det spréaket 4r det som barnet uttrycker sig i. Barnen ska delta i det vi gor, att fanga de barnen
som har flera sprak det vara viktigt att fanga deras intresse, utmana dem, att komma in och delta i vara aktiviteter och
ta plats” (Forskolldrare 3)

Citatet ovan visar pa ett inkluderingsperspektiv da hon vill jobba med en grupp dar alla barn kan
delta i samma aktiviteter oavsett vilket sprak de har. Nar hen namner det kompetenta barnet och

101 sprak sa inkluderar hen flersprakigheten in pedagogikens terminologi.

Samtliga forskollarare delar upp barnen i grupper for att utmana dem i undervisningen. Deras
strategier och metoder nar det kommer till gruppindelning skiljer sig at. Citatet nedan visar pa att
forskolldrare 1 anser att det ar viktigt att man delar upp barnen utifran var de befinner sig

sprakligt for att pa sa satt kunna utmana varje barn utifran deras forutsattningar.

Vi delar ocksa in barnen i mindre grupper varje dag, da forsoker vi ocksé se att man blandar grupperna sa att de &r

pa samma niva s& man kan utmana och utveckla barnen utifran dir de ar i spraket” (Forskolldrare 1)

Citatet nedan visar pa att férskolldrare 4 anser att man bor gora en gruppindelning dar man
blandar sprakkompetenser da barn lar av varandra.

”Att man ocksa lar av och med varandra, att man som pedagog kan lite se att dar kan vi ha en bra kommunikation.
Ett barn som &r lite starkare i sitt sprak kanske kan beratta for eller beratta for den som inte har det svenska spraket

&n eller behdver utveckla det” (Forskollérare 4)

Forskollarare 4 befaster i nedanstaende citat sprakliga forebilder som en viktig kalla till
sprakutveckling. Forskolldrare 4 menar ocksa pa att de barn som ar langre komna rent sprakligt

kan vara sprakliga forebilder for de som inte kommit lika langt i sin sprakutveckling.
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”...for det &r ju ocksd en vinning for de som ar ldngre fram att fa sitta ord pa sitt larande” (Forskolldrare 4)

5.5 Vi och dom

”Jag tror man maste utga fran deras modersmal och kolla vilken bas de har, hur langt ar dem dar? for att kunna veta
vad de besitter... for att prata om begrepp som de &dnnu inte har pé sitt modersmal pa svenska tror jag blir jattesvart

(Forskollarare 4)

Citatet ovan visar pa att hen utgar fran modersmal som ett annat sprak &n svenska nar
flersprakighet diskuteras. Forskollidrare 4 benimner modersmalet som “deras” i motsats till;
varan. Sprakbruket antyder att det finns tva grupper trots att alla manniskor har ett modersmal. Vi
tolkar det som att forskolldraren vill inkludera ”de andra”. Men genom att kategorisera uppstar en

norm dér ’de” inte passar in och ett toleransperspektiv framtrader.

” Jag tycker att det inte dr nagra nackdelar med att undervisa flersprakiga utan jag tycker det &r en bra grej”

(Forskollrare 2)

Forskollarare 2 sag inte nagra nackdelar med att undervisa flersprakiga barn trots att fragan
handlade om forskollérares forutsattningar. Genom att hen anvéander ordet nackdelar i sitt citat
kan vi tolka det som att hen valt att inkludera flersprakighet. Det visar pa ett toleransperspektiv,
effekten av toleransperspektivet ar att det befaster maktrelationen mellan de som befinner sig
inom normen och de som befinner sig utanfér normen. Det blir de som &r inom normen som

besitter makten att inkludera och bidrar till en asymmetrisk maktrelation.
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6. Diskussion

| diskussionen kommer resultat och analys fran féregaende kapitel att diskuteras samt stéllas i
relation till den tidigare forskning som vi presenterat i arbetet. Resultat och analys kapitlet har
redogjort for fem centrala teman utifran forskollarares beskrivningar av flersprakig undervisning

och det ar dessa vi kommer utga utifran i diskussionen.

6.1 Forskollarares forutsattningar

Enligt Kultti (2012) behover pedagoger pa forskolan kunskap och forutsattningar for att arbeta
med barn som &r flersprakiga. | vart material framgar det att forskollararna anser sig sakna
kunskap kring flersprakighet och att den kunskapen de besitter har de sjalva forvarvat genom
erfarenhet och intressen. Pedagogers flersprakighet lyfts som en forutsattning i att bedriva
flersprakig undervisning och att genom dessa sprakkompetenser ha méjlighet att mota barnen i
deras sprak. Skans (2011) lyfter fram de kvalitativa skillnader som synliggjordes i hans material
nar bara vissa barn fick ta del av sitt modersmal pa forskolan. Ratten till en likvardig
undervisning blir da beroende av de pedagoger som arbetar dar och deras sprakkompetenser.
Forskollararna lyfter hur dessa sprakkompetenser kan maéta barn i deras sprak och hur viktigt det
ar. Dock framgar det genom intervjuerna att det uppstar ett problem eftersom att
sprakkompetenserna varierar och alla barns sprak inte beharskas av pedagoger. Kultti (2012)
skriver att det verbala spraket bara ar en del av att kommunicera och att kommunikation ar ett
mote mellan manniskor dar de samordnar fysiska och verbala handlingar. Men in var empiri ar
det bara en forskollarare som namner att det verbala spraket ar en del av kommunikationen.
Forskollararna lyfter att de anda kan undervisa med ett bredare fokus an modersmal genom
sprakutveckling generellt utifran ett inkluderingsperspektiv. Forskollarna forsoker gora forskolan
forstaelig for alla barn genom till exempel digitala hjalpmedel, bildstod, TAKK, kroppssprak och
framforallt tydlighet.
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6.2 Kultur och identitet

Cummins (2017) skriver att spraknormen hindrar en flersprakig undervisning. | vart material
beskrivs det att kulturens roll ar viktig for en flersprakig undervisning. Genom att erbjuda
element av mangkultur menar forskollararna att de belyser olika satt att vara och att det ska
finnas en acceptans till kulturella och sprakliga olikheter. Detta beskriver ett toleransperspektiv
dar alla ska ses och bemotas lika genom att bli accepterade. Problematiken i att alla har olika
forutsattningar och att bara fokusera pa att kulturell tolerans bidrar till att bygga upp en norm.
Normen som byggs upp &r den vanliga undervisningen som sker regelbundet, d&r undantag som
mangkulturella element, exempelvis fester och fodelsedagssanger anvands for att inkludera. Det
konstrueras en kulturell norm for vad som blir normal kultur i férskolan, allt som laggs till den
vanliga undervisningen blir ett komplement till den konstruerade undervisningsnormen. | relation
till denna norm framtrader det andra, det som inte &r det vanliga utan endast tillagg for att
inkludera eller tolerera. Detta innebér att de kulturer och sprak som lyfts in blir normbrytande och
dessa barn beskrivs av forskollararna som de andra, alltsa de som inte har svenska som

modersmal trots att dessa andra kan vara en sprakligmajoritet i barngruppen.

Enligt Kultti (2012) kan man kanna sig otillracklig och oséker eftersom man inte kan behéarska
alla varldens sprak. Men daremot kan man visa ett intresse for alla sprak och for att gora det
kravs det inte att man kan beharska spraken. Aven om det kan vara stora delar av barngruppen
som delar samma modersmal till exempel arabiska och de barn som behérskar arabiska i nagon
utstrackning kan motas av pedagoger med sprakkompetens i deras sprak bidrar detta till att skapa
ett utanforskap for de barn som har ett annat modersmal. Barnen i omradet vi genomfort studien i
har en bred blandning av olika modersmal och pedagogerna har inte kunskap och tid att lyfta alla
sprak. Det skapar olika forutsattningar for barn beroende pa hur vanligt deras sprak ar i férskolan.
Det &r bra for de barn vars pedagoger kan deras sprak da de far stimulans i sitt modersmal. Det &r
ocksa bra om man tanker pa sprak som ett socialt fenomen for det blir normaliserat att prata olika
sprak och man uppméarksammar det. Men vad hander med de barn som é&r flersprakiga men inte
far samma stimulans och méjlighet till sitt modersmal pa forskolan? Vilket Skans (2011) menar

pa inte blir nagon likvardig utbildning nar vissa barn far ta del av sitt modersmal av pedagoger pa
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forskolan medan andra inte far. Empirin visar pa att forskollarare inte har fatt tillracklig
utbildning kring flersprakighet. Men bara utbildning récker inte eftersom man inte kan uthilda
forskollarare i alla olika sprak. Man kommer aldrig ha sprakkompetensen for att méta alla sprak
men man kan fa utbildning i att kunna bemota flersprakighet och vad for strategier man kan
tillampa. Sprakutbildning racker inte for som Cummins (2017) skriver maste man forandra hela
synen pa flersprakig undervisning. Det &r inte enbart sprakkompetens som behdvs utan en
medvetenhet om sprak som socialt fenomen och inte bara sprakutveckling

6.3 Strategier och metoder fOr att méta barns forutsattningar

Enligt Cummins (2017) &r det viktigt att pedagogerna gor bade individuella och kollektiva val
kring hur de ska férhalla sig till mangfaldsfragor. De val man sedan gjort menar Cummins (2017)
ar det som sedan speglar och formar deras roll som pedagoger. For att mota barns olika
forutsattningar forsoker forskollararna individanpassa undervisningen for att na varje enskilt barn
med utmaningar som stimulerar just det barnets sprakutveckling, detta ses som en svarighet da
insatserna ar begransade utifran forutsattningarna. Cummins (2017) anser att relationen mellan
vuxen och barn &r viktig i undervisningssammanhang och i vart material har forskollararna inte
beskrivit relationsskapande som nagot centralt for undervisningssammanhang. De forutsattningar
som finns &r flersprakiga pedagoger som kan mota och utmana barnen som pratar samma som
sprak som pedagogen. Foraldrarna ses som en tillgang, ju mer foraldrasamverkan kring sprak
desto lattare blir de med sprakundervisningen. Forskollararna uppmuntrar foraldrar att anvanda
bibliotek och tala sitt modersmal med barnen for att ge dem kéanslorna i spraket. Det finns en vilja
att dela och sprida forskolans kunskap om sprakutveckling till féraldrar och ta tillvara pa
foraldrarnas sprakkompetens. Bocker och digitala verktyg anvands for att mota olika
forutsattningar och sprakliga kompetenser. Det finns en tanke om att géra undervisningen

forstaelig for alla barn och forskollararen kopplar detta till vardegrund och demokrati.

Enligt Kultti (2012) ar miljon en viktig faktor i utvecklandet i av spraket. | materialet ser vi inte
att den fysiska miljon anses vara namnbart viktigt i undervisningen med flersprakiga barn
daremot ska metoderna ska anpassas efter barnens behov, exempel pa den typen av anpassning &r

bildstod, TAKK, teckenstdd, kroppssprak, flersprakig litteratur, tydlighet och upprepning. Den
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typen av metoder kan appliceras i den vardagliga vanliga undervisningen sa att de inte blir ett
undantag som befaster spraknormen. Genom att inkludera dessa metoder kan en ny
undervisningsnorm i flersprakiga kontexter konstrueras dar alla mots med sa brett utbud av
utmaningar som mojligt, och alla satta att uttrycka sig véarderas och ges plats inom det vanliga
vardagliga undervisnings sammanhanget i forskolan. | Palla och Vallberg Roth (2018) framgar
det att ett kdnnetecken utav undervisning kan vara att barnen kan ses som resurs och anvénda
deras olika sprak och kulturer i verksamheten. Det &r dven nagot som blir synligt i vart material
da forskollararna beskriver att barn lar av varandra och att de kan vara sprakliga forebilder for

varandra.

6.4 Vi och dom

Cummins (2017) i sin bok om spraknormer inom den svenska skolan, genom vart material kan vi
applicera det aven inom forskolan da vi markte att det ar svenska som &r spraknormen och om du
da har ett annat modersmal &n svenska hamnar du utanfér normen. Har barn svenska som
modersmal och lar sig ytterligare ett sprak sa ar det inte nagot forskollararna namnt nagot om néar
vi pratat om flersprakighet. I verkligheten befinner sig barn i en flersprakig kontext oavsett vilket
modersmal de har och i en globaliserad varld och en mangkulturell forskola utgar inte
spraknormen fran verkligheten utan ar en konstruktion utifran den upplevda verkligheten. Spraket
ror sig idag mellan olika lander och det gor att befolkningar inte & homogena. Vi vill lagga vikt
vid forskolldrarnas benimningar pa flersprikiga som “de” och ”dem”, da materialet visar pa
flersprakiga som en homogen grupp. Det blir ett problem nar man som forskollarare ska méta
varje enskilt barn utifran deras forutsattningar och behov om man klassificerar flersprakighet som

en homogen grupp.

6.5 Metoddiskussion

Eftersom det ar en kvalitativ studie ar antalet intervjuade forskollarare lagt. Empirin kan bara
beskriva de intervjuade forskollararnas perspektiv och kan darmed inte beskriva en professionens
uppfattning kring studiens begrepp. Det begrénsar analysen till att handla om férskollarares

perspektiv men samtidigt ger det majligheten att fordjupa analysen utifran fragestéallningarna och
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ge en forstaelse av forskollarares perspektiv. Denna begransade data maste analysera utifran sitt
begransade omfang och resultatet blir endast ett stickprov ur forskollarares perspektiv. Larsen
(2009) menar att en nackdel med kvalitativ metod &r att resultatet inte kan generaliseras. Vi valde
att utfora intervjuerna pa en for forskollararna kand plats sa att de intervjuade skulle kanna sig
trygga och pa sa vis ha lattare for att svara pa fragorna. De tre forskolorna ar belagna i samma
omrade och pa sa vis kan ett fatal intervjuer anda generaliseras till omradet och bidra med
beskrivningar som ar relevanta som ett exempel pa hur forskollarare i en flersprakig kontext
forhaller sig till flersprakighet och undervisning. Studien kan ses i relation till tidigare forskning
och da bidra med beskrivningar fran en praktik dar syftet och fragestallningarna i studien &r
relevanta. Omradet studien genomforts pa ar som namnt bekant for oss da vi arbetat i samma
kontext. Det har gett oss mojlighet att enkelt fa tillgang till de intervjuade forskollararna som
garna stallde upp. Samtidigt medfor det en paverkan da vi tidigare traffat de intervjuade
forskollararen, forskolldrarna kanske vagade svara mer éppet men de kan ocksa ha begréansat sina
svar utifran vad de upplevde att vi ville hora. Varan forkunskap om omradet och forskollararna
kan ocksa ha paverkat vara tolkningar av materialet. Vi var medvetna om det och det paverkade
valet av normkritiskt perspektiv da vi ville se djupare pa den for oss kanda kontexten. Detta djup

hade inte varit mojligt utan varan forkunskap av omradet.
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7. Avslutning

Genom att synliggora forskollarares perspektiv pa flersprakighet utifran undervisningsbegreppet
kan uppsatsen bidra med kunskap utifran ett normkritiskt perspektiv. Studien ar synliggjort
forskolldrares undervisningsstrategier och med ett normkritiskt perspektiv forstatt hur dessa
paverkas av forutsattningarna i forskolan och hur strategierna paverkar barns forutsattningar.
Studien har dven synliggjort en forskolpraktik dar likvérdig undervisning inte kan garanteras
utifran laroplanens undervisningsuppdrag. Resultatet visar pa att ett radande toleransperspektiv
som blir problematiskt i undervisningen samt i en bredare samhallskontext. Uppsatsen har
identifierat bade spraknormen kopplat till undervisning samt barns rétt till likvardig utbildning
och anser att bada ar bade relevanta och intressanta att forska vidare kring utifran ett normkritiskt

perspektiv. Vi hoppas genom att lyfta dessa aspekter i studien kunna bidra till forskningsfaltet.
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9. Bilaga

Intervjufragor:
1. Hur ser du pa dina forutsattningar att bedriva undervisning med flersprakiga barn?

2. Hur ges barn med annat modersmal &n svenska mojlighet att utveckla bade det
svenska spraket och sitt modersmal?

3. Vad anvander du som forskollarare for strategier i utvecklandet av det svenska
spraket med flersprakiga barn?

4. Hur lagger du upp undervisningen nar barn i en grupp har olika modersmal,
Paverkas forhallningssattet & undervisningsmetoderna? Och isafall pa vilket satt?

ANTECKNINGAR:
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