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Sammanfattning

Syftet med detta arbete dr att undersoka vad forédldrar har {or attityd till matematik samt
deras forestillning om matematikundervisningen i grundskolans tidigare ar. Detta for att
som pedagoger kunna frimja en god kommunikation mellan hem och skola med
avseende pa matematikundervisningen samt for att ge elever en mer positiv bild av
matematiken och rusta dem infor framtiden. Undersokningen baseras pa enkéter och
intervjuer som genomfordes pa tva olika skolor i Skane. Resultatet av undersdkningen
visar att fordldrarna, bade de med eftergymnasial utbildning och de utan, har positiva
attityder till matematik samt 4r medvetna om matematiken 1 sin vardag och 1 sitt arbete.
I intervjuerna framkom é&ven att forédldrarna anser att samverkan mellan hem och skola

har blivit béttre jamfort med nér de sjdlva gick i grundskolans tidigare ér.
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1 Inledning

Matematik ar ett &mne som alla 1 samhéllet kommer 1 kontakt med. Det lilla barnet dr
nyfiken pa siffror. Det forsoker ordna och forstd virlden med hjdlp av monster,
jamforelser, siffror och métningar. Barn och ungdomar moter skolmatematik och
anvéinder matematik pa fritiden. Vuxna anvénder matematik, ofta kanske utan att tinka
pé det, for att 16sa problem och for att hantera vardags- och yrkessituationer. Ansvaret
for hur matematikdmnet framstélls och hur det uppfattas vilar pa oss alla - skola,

forédldrar, massmedia och politiker (Trygg, Ryding, Wallby & Wallby, 2004).

Alla har via den egna skolgangen erfarenhet av matematik och matematikundervisning.
Vilken arbetsform vi har erfarenhet av kan vara beroende av var alder och didrmed
vilken ldroplan skolan har arbetat efter. Denna erfarenhet har formodligen till viss del
format den attityd vi har som vuxna om matematik och den forestéllning vi har som
fordldrar om matematikundervisning. Som nyblivna skolbarnsforédldrar moter man
troligtvis en annan verksamhetsform &n sin egen. En del foréldrar har en positiv attityd
till matematik, andra inte. Forédldrarna spelar en stor roll for sina barns utveckling. Allt
vad de sédger och gor tillsammans med barnen &r viktigt. Detta gor att kontakten mellan
hem och skola dr av stor vikt for elevernas fortsatta utveckling (Utbildnings-
departementet, 1998). Foréldrarnas fortroende for skolan 6kar ju mer erfarenhet de har
av verksamheten. Da skolan manga ganger uppfattas som en sluten vérld &r det viktigt
att fa fordldrarna involverade i skolans angeldgenheter (Skolverket, 1998). Ett samspel
med delaktiga fordldrar dr en god forutsittning for elevernas studieframgangar (Trygg

m fl., 2004).

Genom denna undersokning skapas, for framtida ldrare, en insikt 1 vilken attityd
fordldrar har till matematik samt deras forestdllning om matematikundervisning i
grundskolans tidigare ar. Den kan ge en mdjlighet for blivande ldrare att i det
kommande arbetet ha en bra grund for att skapa ett positivt och gynnsamt samarbete

mellan hem och skola med avseende pa elevernas matematikundervisning.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med detta arbete &r att undersoka nagra forédldrars attityd till matematik, deras
forestdllning om matematikundervisning i grundskolans tidigare ar samt om det finns
ndgra skillnader i attityder mellan de fordldrarna med, respektive utan, eftergymnasial

utbildning.

Genom denna undersokning skapas en bild av foréldrars attityder och forestéllningar for
att 1 framtiden kunna frdmja en god kommunikation mellan hem och skola med
avseende pa matematikundervisningen. Detta for att ge elever en mer positiv bild av
matematiken och rusta dem infor framtiden.

Fragestillningar som formulerats &r:

Vad har foréldrar {or attityd till matematik?

Vilken forestéllning har fordldrar om matematikundervisning i grundskolans tidigare ar?

Finns det ndgra skillnader mellan forédldrar som har eftergymnasial utbildning och de

utan, nér det géller deras attityd till matematik?



3 Litteraturgenomgang

3.1 Begreppsdefinitioner

Arbetsform — Kan vara individuellt arbete, arbete i grupp, foreldsning, undersékande

och/eller laborativt (Malmer, 2002).

Attityd - Avser en persons medvetna eller omedvetna, Oppet visade eller dolda,
instéllning till nagot. Inldrning eller tidigare erfarenheter har stor paverkan. Attityder &r

starkt kopplade till beteende (Pehkonen, 2001).
Formell matematik — Skolmatematik (Wedege, 2002b).

Fordomar - Typ av attityder med férdiga asikter och instéllningar (ofta 6verférda) om
en viss sak, foreteelse, folkgrupp eller person. Beror bl.a. pa uppfostran, erfarenhet och

vanor. Paverkas av omgivningen (Hannula, 2005).

Forestillning — Medvetna uppfattningar. Grundar sig pa tankeprocesser dér

premisserna dr medvetna (Pekhonen, 2001).
Informell matematik — Vardagsmatematik (Wedege, 2002b).

Instrumentell forstielse — Minneskunskap. Motsatsen till relationell forstaelse. Eleven
lar sig endast att folja regler och formler och har inte nagon forstaelse for vad eller

varfor (Skemp, 1976).

Kiinslor — Ar kopplade till personliga mél. Anviinds och tolkas antingen medvetet eller
omedvetet. Kan anvindas medvetet 1 maktspel eller som medel for att 1osa
kommunikationsproblem. Styr véra uppfattningar. Paverkar det matematiska tdnkandet

och lidrandet (Hannula, 2005).

Laborera — Kreativ arbetsform. Arbeta med konkret material (Malmer, 2002).



Learning by doing — Myntades av Dewey (1859-1952) dér praktik, teori, reflektion och
handling samverkar. Dewey ansdg att kunskap maste kunna bli till nytta och ha
verklighetsanknytning. Det bista sittet att ldra sig, menade Dewey, var genom praktiska

Ovningar (Dysthe, 2003).

Lust att lidra — En gliddje som involverar hela individens utveckling, bdde emotionellt,
intellektuellt och socialt. Beskrivs som da bade kropp och sjil engageras. Kan vara i
form av aha-upplevelse, dd man fOrstar ett samband eller &ntligen begriper ett

matematikproblem (Skolverket, 2003).

Léarandemiljé — Innefattar bade den fysiska miljon och det som sker i forhallandet

mellan elever samt mellan elever och ldrare (psykosociala miljon) (Skolverket, 2003).

Matematikkvillar (Family Math) — Innebédr en samverkan mellan ldrare och nagra
foréldrar, vilka bjuder in elever och vuxna till kvillar med matematiken 1 centrum.
Avsikten &r att matematiken lyfts fram genom att bl.a. visa pa aktiviteter som engagerar,
stimulerar och skapar en diskussion vilken utmanar bade foréldrar och elever (Trygg m

fl., 2004).

Matematisk modellering - Ar en undervisningsmetod dir relationen mellan verklighet
och matematik 1 undervisning och ldrande &r det centrala. Det dr “en relation mellan
matematiska objekt och dess relationer samt en situation eller ett fenomen av icke-
matematisk natur” (Blomhgj, 2006:82). Exempelvis kan en elev utmanas genom att
anvinda matematik for att beskriva och analysera nagra fenomen fran sin vardag, t.ex.

berdkning av genomsnittshastigheten for en viss bilresa (Blomhgj, 2006).

Motivation - Inom internationellt viletablerad forskning talas det om motivation som
strdvan mot ett personligt mal, en riktning mot nagot som kénns angelidget for den
enskildes liv och utveckling nu och i framtiden. Det anviinds ocksa som ett begrepp for
egenskaper som har med studieintresse, ambition och engagemang i skolarbetet att gora

(Skolverket, 2003).
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Miingdlira — En teori for odndliga mangder. Grunden till all modern matematik. Den
infordes 1 grundskolan i samband med Lgr69. Majoriteten av ldrare och elever
uppfattade mingdliran som nagot som stal tid fran de viktiga basférdigheterna och som
inte tillférde négot for fortsatt 1irande. Mangdliran férsvann successivt under 70-talet
frdn grundskolans larobdcker. Den tillimpades pé bl.a. talomraden, funktionsvédrden och

ekvationer (Swahn, 1987).

Relationell forstaelse - Detta begrepp myntades av Richard Skemp. Begreppet innebar
att sammanhang inom matematiken ar tydliga och att eleven forstdr dem. Eleverna vet
vad de gor och varfor de gor det. En relationell forstielse uppnas genom att eleven ar
delaktig, arbetar laborativt samt genom att eleven provar sig fram inom matematiken

(Skemp, 1976).

Tematisk undervisning — Utmirks av att undervisningen dr oberoende av traditionella
laromedel, att det tematiska innehéllet sitts i centrum, de olika skoldmnena integreras
till en helhet samt att olika fardigheter som att ldsa, skriva och rdkna Ovas 1 funktionella
sammanhang. Det mest utmérkande for en tematisk undervisning &r att innehallet i
undervisningen tydligt kopplas till elevernas vardagserfarenheter och vardagliga

forstaelse (Nilsson, 1997).

Uppfattning - Fungerar som tyst kunskap. Uppfattningar dr en persons subjektiva
kunskaper om en viss hindelse eller faktum, didr dven kénslor ingar. Uppfattningar
fungerar dirfor som osynliga linser genom vilka vi uppfattar omvérlden och kan dérfor

utgora ett hinder for effektiv inlédrning (Pehkonen, 2001).

3.2 Foréldrar och matematik

”Alla forédldrar vill att deras barn ska lyckas med matematik! Oavsett vad de sjédlva har
for erfarenhet och upplevelser” skriver Marj Horne (Trygg m fl., 2004:1), lararutbildare
och forskare, 1 boken Familjematematik. Vidare skriver forfattarna att barns ldrande 1
matematik paverkas av fordldrars instdllning. De fordldrar som visar att de tycker
matematik dr viktigt och ddrmed stottar sina barn ger ett gott stdd genom sin positiva

attityd. Alla — foréldrar, skola, massmedia och politiker har ett ansvar fOr hur
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matematikdmnet framstélls och uppfattas. I bade skollag och lidroplaner betonas att saval
elever som forédldrar ska ha inflytande Over hur skolans verksamhet utvecklas. Néar
forédldrar och barn blir engagerade, motiverade och stimulerade att arbeta tillsammans
stodjer och utvecklar det barns tilltro till den egna formagan att lira matematik. Ett
samspel med delaktiga foréldrar dr en god forutsattning for elevernas studieframgangar.
Samverkan kan pé langre sikt bidra till att vi far mer positiva attityder till matematik

och dess betydelse 1 det moderna samhallet (Trygg m fl., 2004).

Skolverket har genom é&ren genomfort attitydundersokningar om bl.a. foréldrars
attityder till skolan. De slar fast i 1997 ars utforda attitydrapport att fortroendet for
skolan &r storre da kontakten mellan hem och skola ér tétare. I rapporten star skrivet att
det finns ett klart samband mellan fordldrarnas alder och deras fortroende for skolan.
Vidare stér det att ju &dldre fordldrarna dr, desto mindre fortroende har de for hur skolan
skoter arbetet. En tinkbar orsak till detta kan vara att yngre fordldrars erfarenheter fran
skolan ir firskare. Aldre forildrars skolerfarenhet skiljer sig dven mycket frin dagens
skola jamfort med de yngre (Skolverket, 1998). I Skolverkets attitydrapport utford 2003
star skrivet att utlandsfodda forédldrar uttrycker en storre vilja i att paverka den
pedagogiska verksamheten som ror ldromedel, arbetssétt samt vad som ska lédras. “Fyra
av tio utlandsfodda forédldrar jamfort med tva av tio svenskfodda foréldrar vill paverka

arbetssitten i skolan” (Skolverket, 2004:75).

Hur relationen till matematik ser ut hos vuxna och sérskilt lagutbildade arbetare skriver
Wedege (2002a) om 1 sin artikel Mathematics- that’s what I can’t do. De personer hon
studerat visade sig ha relativt 1ag medvetenhet om sin vardagsmatematik. Lag
sjdlvuppfattning och att inte forknippa den informella matematiken i vardagen som
matematik, s.k. subjektiv osynlig matematik (Wedege, 2002a:66), dr vanligt 1 denna
grupp. Hir anses det vara ett tecken pa intelligens att besitta matematisk formaga.
Matematik forknippas endast med teoretiskt arbete och inte med praktiskt och det 1 sin
tur skapar grupperingar. De hogutbildade i en och de lagutbildade, s.k. ”semi-skilled
workers”, 1 en och detta kan leda till motséttningar. Vidare skriver Wedege (2002b) i
artikeln Numeracy as a basic qualification in semi-skilled jobs om de skillnader i hur
matematiken anvinds 1 praktiken inom olika arbeten s.k. “numeracy at work” (Wedege,
2002b:24) och den matematik som anvinds 1 skolan. Ett tydligt exempel ér att i en

arbetssituation innebér problemlosning ett samarbete mellan kollegor, samtidigt som
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problemldsning for eleverna 1 skolan innebér enskilt arbete och inte séllan tdvling. En
annan skillnad som Wedege nédmner &r att 1 arbetslivet har ett problem eller en uppgift
flera I6sningar, medan det for eleverna i skolan endast finns en korrekt 16sning. Wedege
anser att det dr dessa skillnader som gor att vuxna inte kan kidnna igen matematiken 1 sin
vardag som matematik. De ser endast matematik 1 en situation didr det innebir ett
problem som de inte kan klara av eftersom de redan 1 fOrvdg anser sig sakna den
matematiska kunskap som krivs. Malmer (2002) skriver i boken Bra matematik for alla
att det hos en del foréldrar finns en viss konservatism vad det géller arbetet 1 skolan. Vid
en fordndring av skolarbetet kinner sig dessa forédldrar osdkra och vet inte hur de kan
hjdlpa sina barn med hemuppgifterna, da de inte kidnner igen sig. Malmer anser att det dr
viktigt att fordldrarna, vid storre genomgripande fordndringar, informeras sa att de
kénner sig trygga och delaktiga i barnens inldrningsprocess. Det édr ocksa av stor vikt att
pedagogen dr tydlig med vilka forvéantningarna ar fran skolans sida (Malmer, 2002).
Viljan att lira beror pa upplevelsen av meningsfullhet, vilket i sin tur beror pd om
kunskap och ldrande betraktas som viktiga i de grupper man ingar i. Bade hemmiljon

och klassen paverkar motivationen.

Att delta 1 och bli uppskattad 1 en grupp ger motivation for fortsatt ldrande (Dysthe,
2003). Fordldrar och elever har rattigheter och skyldigheter, vilket &r skolans ansvar att
klargora. Nar det géller fordldrarnas engagemang kan det finnas en del hinder som gor
att samarbetet mellan hem och skola forsvaras. Fordldrarnas negativa skolerfarenheter
kan gora att de Overfor sina negativa attityder till sina barn. Det krdvs darfor ett
malmedvetet arbete for att fordldrarna ska bli delaktiga i sina barns skolgang. Det
handlar hdr om ett aktivt deltagande och inte endast informationséverforing (Malmer,
2002). Ett forslag till ett sadant arbete &r att arbeta med s.k. matematikkvéllar. Hir bjuds
forédldrarna in for att diskutera t.ex. spel, vardagssituationer, kursplanen samt olika

arbetsmetoder (Trygg m fl., 2004).

3.3 Pedagogik

Teoretiker vars synsidtt har haft en stor betydelse for pedagogiken &r bl.a. Dewey,
Piaget, och Vygotskij. Undervisningen genom tiderna har grundat sig pa dessa

pedagogers tankar. Vygotskijs tankar och idéer om hur inlérning sker gar att skonja i
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Lpo94 dir det star att ldsa att eleverna skall samtala, kommunicera och 16sa problem
(Utbildningsdepartementet, 1998). Det matematiska spraket utvecklas i samverkan med
andra och det i sin tur visar pa att en god ldrandesituation dr dar elever arbetar
tillsammans pa ett laborativt och undersskande sitt. Aven Deweys tanke om “learning
by doing” gar att urskilja da det i Lpo94 stdr att ldsa att eleven i skolan ska ges
mojligheten att utvecklas, ta initiativ och ansvar, arbeta sjélvstindigt och 16sa problem
samt att uppleva och prova. Genom detta vixer eleven och forbereds samtidigt for ett
samhiille av idag. Aven Piagets tankar om att eleven ér aktiv i sin inlérning, visar p& hur

dennes teorier har priglat den senaste laroplanen for svensk grundskola av idag.

Dewey (1859-1952) myntade begreppet “learning by doing”, dér praktik, teori,
reflektion och handling samverkar. Enligt Dewey skulle utbildning ge elever kunskap
som de hade praktisk anvdndning av, bade yrkesméssigt och personligt. Skolan skulle
paminna om det verkliga livet och den centrala tanken var att utbildning tjdnade till att
utveckla minniskans formaga till problemldsning och kritiskt tdnkande i stéllet for
memorering (Dysthe, 2003). Detta tankesétt lyser igenom 1 dagens laborativa
arbetsformer. En uppfattning ar att plockandet frigoér tinkandet, som t.ex. nir en person
vid intensivt tdnkande gidrna héller ndgot 1 handen (Malmer, 2002). Jimfor detta med

dagens skola och anvindningen av t.ex. centikuber i matematikundervisningen.

Piaget (1896-1980) hade en konstruktivistisk syn pa ldrande, vilket innebér att eleverna
ar aktiva 1 sin inldrning genom att de tar emot information, tolkar den, knyter ihop den
med vad de redan vet och omstrukturerar de mentala strukturerna, om sa krévs, for att
den nya forstaelsen ska passa in (Dysthe, 2003). Enligt Ernest (2006) i artikeln Relevans
och nytta menar Piaget att konstruktivismen innebdr att vi under var uppvéxt tar till oss
intrycken omkring oss och att detta till en stor del formar oss som individer. "Handen dr
hjdrnans forlingda redskap” &r dven ett uttryck som Piaget associeras med, vilket
innebdr att det handen gor tar hjdrnan till sig (Malmer, 2002), vilket kan férknippas med

dagens laborativa arbetsformer.

Vygotskij (1896-1934) hade en syn pa larandet dér spraket stod i fokus. Han ansag att
det 1 samverkan med andra sker en utveckling hos individen. Larande och utveckling ar
med andra ord i samverkan. Vygotskij menade att undervisningen ska rikta sig mot det

som befinner sig i utveckling och inte mot det som har uppnatts eller avslutats (Dysthe,
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2003). Genom varierade arbetsformer 1 matematikundervisningen, dér elever samverkar
med varandra, utvecklas det matematiska spraket. Det dr dven viktigt att sprakets andra
representationsformer som dramatisering, laboration samt bildframstéllning inte gloms
bort (Malmer, 2002). I samarbetet mellan hem och skola kan det vara bra att ha dessa
teoretikers tankar och synsitt i tanke sé att ett utvecklande och givande samarbete kan
ske. Enligt Piaget dr de intryck vi tar till oss under var uppvéxt det som till stor del
formar oss som individer (Dysthe, 2003). Det innebér att de vuxna som omger barnet
under dess uppvixt dr viktiga for hur individens personliga utveckling ter sig samt att
det visar pa det gemensamma ansvar som hem och skola har for elevernas utveckling

(Utbildningsdepartementet, 1998).

Tematisk undervisning, dér innehéllet i undervisningen tydligt kopplas till elevernas
vardagserfarenheter och vardagliga forstaelse, ar ett sétt att arbeta efter enligt Nilsson
(1997) 1 boken Tematisk undervisning. Pedagogerna arbetar tillsammans med elever och
fordldrar mot att eleverna utvecklar en relationell forstaelse (definierat enl. Skemp,
1976) inom matematik. Fordldrarna &r en stor del av elevernas vardag och ddrmed dven
vid intagandet av vardagserfarenheter. Fordldrarna kan t.ex. via fordldraméten,
utvecklingssamtal eller genom att medverka i undervisningen, vara med och paverka
och berika skolarbetet. Vygotskij ansag att det &r i samverkan med andra, dir spraket
star i fokus, som en utveckling hos individen sker. Dewey ansag att utbildning ska ge
elever kunskap som de har praktisk anvéndning av, bdde yrkesméssigt och personligt
och att praktiska 6vningar &r det basta séttet att ldra sig pa (Dysthe, 2003). Med detta i
atanke kan en tematisk undervisning ge elever, forildrar och pedagoger mojligheten att
trdffas for gemensamma diskussioner, reflektioner och praktiska 6vningar kring olika
matematiska teorier och begrepp, sa att fordldrarna ges en chans till ett aktivt deltagande
i sina barns skolgang (Malmer, 2002). Dirtill kan fordldrarna genom sina respektive
yrken tillfora sin erfarenhet och sitt kunnande inom olika yrkesomraden, sa att eleverna

kan se hur matematiken anvinds 1 arbetslivet.
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3.4 Undervisning

Genom att utgd fran hindelser ur barnens hemmiljo, dar fordldrarna engageras, kan man
ge forédldrarna en inblick i1 barnens matematikundervisning, vilket 1 sin tur kan leda till
delaktighet i verksamheten. Ett engagemang fran forédldrarna uppmuntrar barnen till ett
lustfyllt ldrande. I Skolverkets (2003) rapport Lusten att ldra redovisas resultat fran en
nationell kvalitetsgranskning. I denna gér att utldsa att det inte pa ett enkelt sitt gar att
ange vilka larandemiljoer som skapar lust eller olust. Enligt Ernest (2006) kan frdgan
”Vad innebir det att kunna matematik?” inte skiljas fran fragan ”Vilken matematik ar
vérd att kunna?”. Vidare anser Ernest "att kunna matematik maste ses i ett vidare socialt
sammanhang” vilket bl.a. innebir att hinsyn behover tas infor de ldarandes firdigheter,
formagor, forutséttningar och attityder. Att anvidnda sig av matematisk modellering &r
ett sdtt att arbeta med detta pa menar Blomhgj (2006) i sin artikel Matematisk
modellering. Eleverna utmanas genom att anvinda matematik for att beskriva och
analysera nagra fenomen fran sin vardag, t.ex. hur mycket vatten som gar at vid ett
duschtillfélle. I rapporten Lusten att ldra stér att ldsa att dér intresserade och engagerade
elever finns dr 1 undervisningssituationer med “kénsla och tanke, upptidckarglidje,
engagemang och aktivitet hos bade elever och larare” (Skolverket, 2003:14). Det som
kénnetecknar undervisningen dr variation i innehdll och arbetsformer. Det gér dock inte,
anser forfattarna vidare, att kategoriskt pasta att katederundervisning dr déligt eller att
individualisering &dr bra. Varje individ har olika behov och reagerar olika pa likartade

undervisningssituationer.

Kvaliteten pd matematikundervisningen och matematikinldrningen styrs av en dold
faktor ndmligen uppfattningar, vilka fungerar som tyst kunskap. Detta hdvdar Pehkonen
(2001) 1 sin artikel Ldrares och elevers uppfattningar som en dold faktor i
matematikundervisningen. Vidare menar Pehkonen att uppfattningar &r en persons
subjektiva kunskaper om en viss hidndelse eller faktum, dar dven kénslor ingar.
Kénslornas vikt 1 det kognitiva larandet och det logiska tinkandet tar Hannula (2005)
upp 1 sin artikel Shared cognitive intimacy and self-defence. Han menar att kénslor
anvinds antingen medvetet eller omedvetet. Uppfattningar fungerar déarfor som osynliga
linser, genom vilka vi uppfattar omvérlden och kan dérfor utgora ett hinder for effektiv
inldrning. Elever som har negativa uppfattningar om matematik och matematikinlérning

blir ldtt passiva och lagger storre vikt vid minneskunskap dn vid forstéelse (Pehkonen,
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2001). Om de forlorar tron pa sin egen kunskap och sig sjdlva kan de utveckla defensiva
strategier (Hannula, 2005:30). Dessa kan komma 1 uttryck genom att eleverna slutar
forsoka 10sa matematikuppgifter, uttrycker forakt, ger ett svar och sdger samtidigt att
det dr fel eller skrattar at sina egna misstag. Elever som anvinder sig av defensiva
strategier har inte ldrandet i sig som primért mal, utan de dr mer intresserade av att visa

sin formaga eller dolja bristen av den. Kénslorna fungerar da som kamouflage.

3.5 Styrdokument

I Lpo94 star att ldsa att elevens sjdlvkdnsla och personliga trygghet i forsta hand
grundldggs 1 hemmet, men att dven skolans roll &r viktig. Det &dr forédldrarnas
(vardnadshavarnas) och skolans gemensamma ansvar att for eleven, skapa de bista
mojliga forutsédttningarna for dennes lidrande och utveckling. Detta ska, for elevens
bésta, ske genom samverkan. Ansvaret fOr att detta sker ligger hos ldraren. Liraren har
en skyldighet att informera fordldrarna om elevens trivsel, skolsituation och
kunskapsutveckling (Utbildningsdepartementet, 1998). For att undvika att forédldrarna
inte kénner igen sig i dagens skola dr det viktigt att ldraren tydligt visar vilka
styrdokument och ldroplaner skolan arbetar efter, vilka mal och riktlinjer skolan har att

utga ifran samt hur detta sker (Malmer, 2002).

Nir Lgr69 infordes var mingdlidran ndgot som forbryllade ldrarna och ménga forstod
inte meningen med “den nya matematiken”. Det gjorde att manga ldrare kinde sig
osdkra 1 sin lédrarroll, vilket fick till foljd att de blev oerhort beroende av de ldiromedel
som fanns. Diarmed fanns det inte i ndgon storre utstridckning vardagsnira héindelser och
arbetet i klassrummen blev hart styrt. Trots detta star det att “all undervisning skall
grundas pa forstdelse” (Skoloverstyrelsen, 1974:8). Betyg i ordning och uppférande
avskaffas. I Lgr69 star dven att ldsa att hemmet har huvudansvaret for elevens fostran
och det gemensamma intresset fOor barnens utveckling bor forena hem, skola och
samhille 1 ett givande samarbete. Dirfor dr det viktigt att forsoka Overbygga de
eventuella klyftor som kan finnas mellan hem och skola. Ansvaret for samverkan ligger

1 forsta hand hos skolan (Skoloverstyrelsen, 1974).
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I Lgr69 star att lésa:
I centrum for skolans verksamhet star den enskilda eleven. De som verkar inom skolan
skall visa aktning f6r elevens minniskovérde och soka skaffa sig kdnnedom om hans
individuella egenart och fGrutsittningar samt sdka frimja hans personliga mognad till en

fri, sjdlvstidndig och harmonisk ménniska. (Skoldverstyrelsen, 1974:10)

Vidare star det att skolan har en skyldighet att under elevernas skolgang informera
hemmen om vilka mojligheter eleven har till fortsatt utbildning. Undervisningen i
matematik ska utgd fran elevernas erfarenheter och forestéllningar. Den ska efter hand
ge fortrogenhet med nagra véasentliga begrepp och tillvigagangssitt inom aritmetik,
geometri, algebra och beskrivande statistik samt kidnnedom om funktions — och
sannolikhetsbegreppen. Undervisningen ska dven ge fardighet i numerisk rikning, dven
med tekniska hjdlpmedel, och ge inblick 1 hur matematik anvénds 1 olika sammanhang

(Skoloverstyrelsen, 1974).

I forhallande till tidigare kursplaners mal mirks en skillnad i malet for kursplanen i
matematik i Lgr80, da bl.a. mingdliran avskaffas. Tidigare var det i forsta hand en
matematik for fortsatta studier som skulle byggas upp. Nu anges klart att matematiken
framst syftar till att ge varje enskild elev kunskaper for livet, sa att de ska kunna ta vara
pd sina rittigheter och fullgéra sina skyldigheter som samhéllsmedlemmar
(Skoloverstyrelsen, 1980). For att arbetet 1 skolan ska vara givande for alla krévs
engagemang, kunskaper och forstaelse hos skolpersonal och fordldrar. Hem och skola

behover varandra 1 arbetet med barnen (SkolGverstyrelsen, 1984).

Lpo94 har en tydlig inriktning mot kvalitativt kunnande istéllet for som tidigare, ett
kvantitativt kunnande. Undervisningen ska grunda sig pa nyfikenhet, utforskande arbete
samt lust att ldra. Dessutom har ldroplanen en tydlig inriktning mot informations-
teknologin. Genom skapande arbete &r eleverna med 1 ett aktivt ldrande. For att utveckla
sin kommunikationsforméga ska de ha rika mdjligheter att ldsa, skriva och samtala. Att
skapa de basta mojligheterna for larande och utveckling édr bade skolans och véardnads-
havarens ansvar. Skolan maste dven tydliggdra undervisningens mal samt vilka krav
som stélls for fordldrar och elever. Detta ér en forutséttning for att de ska kunna paverka
verksamheten (Utbildningsdepartementet, 1998). Kursplanerna kompletterar laroplanen

och anger undervisningens mal for varje enskilt @mne. De visar hur en kurs eller ett
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amne kan bidra till att eleverna utvecklas i enlighet med de véarden och mal som anges i
laroplanen. Kursplanen for matematik priglas av en tydlig maélstyrning och en
inriktning mot att matematiken &r ett redskap for det logiska tidnkandet (Skolverket,
2000). Grundldggande matematiskt tdnkande dr ndgot som eleverna ska behérska for att

kunna tillimpa 1 vardagslivet.

I kursplanen for matematik star:
Matematiken dr en viktig del av var kultur och utbildningen skall ge insikt i dmnets
historiska utveckling, betydelse och roll i vart samhille. Utbildningen syftar till att
utveckla elevens intresse f6r matematik och mdjligheter att kommunicera med

matematikens sprak och uttrycksformer. (Skolverket, 2000:26)
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4 Metod

Tva metoder anvéndes i undersokningen. Den huvudsakliga underskningsmetoden &r
enkédtundersokning. Intervjuer genomfordes dérefter per telefon for att férdjupa nagra av

enkétsvaren.

4.1 Metodval

Johansson och Svedner (2006) skriver att intervjuer dr en bra metod for att fa en djupare
kunskap vid fragor av en existentiell karaktdr som attityder och forestéllningar. Trots
detta valdes en kvantitativ undersokningsmetod i form av enkéter for att kunna na ut till
ett storre antal forédldrar (Trost, 2001). Anledningen till detta val var dven formodandet
att forédldrar 1 storre utstrdckning kanske kédnner sig mer komfortabla med denna typ av

undersokningsmetod dér de, om sa 6nskar, kan vara anonyma.

For att fa en mer allsidig och djupare fOrstaelse valdes dven en kvalitativ
undersokningsmetod 1 form av telefonintervjuer (Trost, 2001). Optimalt fér denna
undersokning hade varit om intervjuerna kunde ha genomforts vid ett planerat mote
mellan de ansvariga studenterna och varje enskild intervjurespondent. Upplagget kunde
da ha utformats sd att en student stillt fragor och den andra observerat och gjort
anteckningar om intervjurespondentens tonfall, pauseringar och avbrutna meningar.
Svaren hade sedan ldttare kunnat tolkas. Men pa grund av tidsbrist for alla inblandade
parter, gjordes dérfor intervjuerna via telefon. Om det funnits mer tid kunde &dven s.k.
forintervjuer ha hallits (Johansson & Svedner, 2006), spelats in och skrivits ut for att pa
sa sdtt kunna analysera och forbattra fragetekniken som forberedelse infor de riktiga

intervjuerna.

4.2 Urval

Undersokningen genomfordes pa tvd olika mangkulturella skolor i Skane under

november 2007. Valet av skolor baserades pa var den verksamhetsforlagda tiden varit
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forlagd. De hér tva skolorna kommer att refereras till som skola X och skola Y. Skola X
ar en F-6 skola som ligger i ett villaomrade med intilliggande landsbygd. Flertalet
elever bor pa orten. Skola Y &r en F-9 skola som ligger i blandbebyggelse med villor
och hyreshus. Totalt delades 156 enkiter ut pa skola X och Y. Dessa enkiter fordelades
pé sex klasser i ar 1-3. Av de 156 enkiter som delades ut besvarades 110, drygt 70 %.

For att fordjupa undersokningen anvédndes é&ven kvalitativa intervjuer som
undersokningsmetod och genomférdes per telefon under en vecka i1 november 2007.
Urvalet baserades pa fordldrarnas svar pa de 6ppna enkétfragorna och de personer som
angett att de var positiva till att svara pa ytterliggare fragor. Sex personer, tre fordldrar
med barn fran vardera skola X och Y, med olika erfarenhetsbakgrund och
utbildningsniva valdes ur denna grupp och intervjuades per telefon. Dessa personer
refereras till med fingerade androgyna namn som Alex, Kim, Leo, Ming, Robin och
Sam. Intervjuerna transkriberades och aterfinns i sin helhet i bilaga 3. Alla tillfrdgade
intervjurespondenter accepterade att vara med 1 undersokningen och dédrav inget bortfall

1 denna del av undersokningen.

4.3 Procedur

Nir missivbrevet och enkéterna fardigstallts genomfordes en pilotstudie pa utomstaende

grupp for att kunna fa respons pa fragorna innan de delades ut i urvalsgruppen.

Kontakt togs med rektorer pa de bada berérda skolorna. De informerades om
undersokningen och gav sitt godkénnande till att denna kunde genomforas. Kontakt togs
darefter med tilltankta klassforestandare, dven de informerades om undersokningen och
tid bestdimdes for lamplig utdelning av enkéterna. Enkéterna delades tillsammans med
missivbrevet ut till elever i ar 1-3. P4 skola X delades 72 enkdter ut till elever i ar 1 och
2. Pé skola Y delades 84 enkiiter ut till elever i ar 1-3. Eleverna tog med sig enkéterna
hem som foréldrarna sedan fyllde i och dterlimnade inom en vecka. Totalt delades 156
enkéter ut pa skola X och Y. Dessa enkiter fordelades pa sex klasser i ar 1-3.
Fordldrarna fick en vecka pa sig att besvara enkiten och dessutom mgjlighet att
kontakta ansvariga via telefon eller e-post. Fordldrarna fick dven med omdirkta kuvert

som de kunde lagga de ifyllda enkéiterna 1. De klistrade igen kuverten, vilka barnen
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sedan ldmnade in till respektive klasslarare. Efter en vecka akte ansvariga studenter ut
till respektive skola och samlade in kuverten med de besvarade enkiterna 1. Totalt

samlades 110 besvarade enkdter in, vilket innebdr ett bortfall pa drygt 29 %.

Till intervjun kontaktades intervjurespondenterna per telefon fore det aktuella
telefonintervjutillfdllet for att boka tid. De informerades om ungefarlig tid for
telefonintervjun samt att den skulle spelas in, vilket intervjurespondenterna accepterade.
Intervjurespondenterna forsdkrades anonymitet och konfidentialitet. Varje intervju

bandades och transkriberades darefter for dokumentation.

4.3.1 Pilotstudie

En pilotstudie genomfordes pa tio utomstdende personer utan anknytning till
Léararutbildningen 1 Malmo. Dessa personer tog del av och besvarade enkéten. Valet
gjordes att inte ldta deras svar inga i undersokningsresultatet eftersom de inte hor till
aktuella partnerskolors upptagningsomraden. Den kritik som framkom var att nuvarande
fraga 5 och 6 da enbart bestod av en fraga, men tog upp tva separata fragestdllningar.

Denna delades dédrefter upp i tva fragor.

4.3.2 Missivbrev

I missivbrevet (se bilaga 1) presenterades ansvariga studenter, arbetet i stort och
enkitundersokningen. Aven syftet med underskningen och tillvigagdngssiittet
beskrevs. Formulerandet av missivbrevet och enkéten holls pa en lattforstdelig niva for
att undvika sprakliga missforstand. Fordldrarna hade mojlighet att kontakta de ansvariga
per telefon eller via e-post for att kunna fa ytterligare information (Trost, 2001). Deras

anonymitet fOrsékrades samt att all information behandlades konfidentiellt.

4.3.3 Enkat

Enkéten bestar av tio fragor (se bilaga 2). Att fordldrarna tillfragas om sin alder &r for
att det i Skolverkets attitydundersokning fran 1997, star att ju &dldre fordldrarna dr desto
mindre dr deras fortroende fOr hur skolan skoter sitt arbete. Det som man 1 rapporten ser
som en trolig orsak dr att yngre foréldrars erfarenheter fran skolan dr farskare. Dessutom

skiljer sig undervisningen at fran nar forédldrarna gick i skolan. Det kan darfor vara
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angeldget att ta reda pa vilken alder foradldrarna i denna undersokning har. I frdga 3 och
4 ska de besvara fragor angaende sin utbildning. Orsaken hir &r att se om det finns
ndgot samband mellan utbildning och deras attityder till matematik samt forestéllningar
om matematikundervisning. Enkiten har en hog standardisering. Alla enkéter innehaller
samma fragor och pastaenden for fordldrarna att besvara. Det dr en hog strukturering
med fasta svarsalternativ pa de sex fOrsta fragorna i enkéten och lag strukturering pa

fraga 7 och 8, ddr svarsalternativen &dr 6ppna (Trost, 2001).

Fraga 5 och 6 dr attitydfragor med olika pastaenden som foréldrarna far ta stéllning till
och ange i vilken utstrdckning de instimmer i dessa. Det finns fyra pastaendealternativ;
instimmer helt, instammer till stor del, instimmer lite och instimmer inte alls. Valet att
inte ha med ndgot mittalternativ som “tveksam” eller “’vet ej” gjordes medvetet for att i
sa hog grad som mojligt fa fordldrarna att ta stallning till de olika pastaenden samt for
att fa ett sa intressant resultat som mojligt. Finns ett mittalternativ med, &r risken stor att
flertalet kryssar 1 just detta for att det kdnns relativt neutralt och svaranden behover ej ta

stéllning (Lundstrom, 2007).

For att forédldrarnas attityder ska tydliggoras ar frdga 7 och 8 Gppna fragor. Dér stills
fragorna ”Vad &r meningsfull matematikundervisning for dig?” samt “Hur har
matematikundervisningen under din egen skoltid paverkat dig?”. Detta for att tidigare
forskning (Wedege, 2002a-b) har visat att vuxna ofta har negativa erfarenheter av

matematik och dirigenom en negativ attityd till imnet som sadant.

Pa fraga 9 och 10 har fordldrarna mojlighet att kommentera enkétens innehdll och
eventuellt vidareutveckla sina svar. De har dven mojlighet att ldmna namn och

telefonnummer for eventuell fordjupning av svaren.

4.3.4 Intervju

Denna undersokningsmetod genomfordes per telefon. Huvudfragan i denna kvalitativa
intervju dr “Hur sag undervisningen ut under dina forsta ar i grundskolan?”.
Foljdfragorna varierar mellan varje intervjutillfidlle och anpassas efter intervju-

respondentens svar (Johansson & Svedner, 2000) t.ex. ”Vilken arbetsform anvéindes?”
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och ”Hur sdg samarbetet mellan hem och skola ut?”. Varje intervju bandades och

transkriberades darefter for dokumentation (se bilaga 3).

4.4 Validitet och reliabilitet

Denna undersokning har endast skett pa tva skolor. Dérfor kan resultaten enbart tala for
dessa och inte generaliseras med hur det ser ut i resten av landet. Enkéten har en hog
standardisering, vilket gor att reliabiliteten &r relativt hog (Trost, 2001). Négot som kan
bidra till 1ag reliabilitet vid enkétundersokningar &r oklara fragor och slarv vid ifyllandet
av enkdten (Johansson & Svedner, 2006). Eftersom bade skola X och Y &r mang-

kulturella kan dven sprakforbistringar vara en bidragande orsak till en ldgre reliabilitet.

I Johansson & Svedner (2006) star det skrivet att en stor svarighet ndr man intervjuar ir
att fa den intervjuade att ge uttdmmande svar och att svaren verkligen avspeglar dennes
instédllning och erfarenheter. Forfattarna ndmner dven ett annat vanligt fel och det ér att
intervjuaren inte lyssnar ordenligt pa vad den intervjuade sédger, utan tinker for mycket
pd kommande fraga. Med andra ord ér ett stort problem vid intervjuer att intervjuaren,
utan att sjdlv mérka det, uttrycker sina forvintningar och vérderingar och dédrmed

paverkar den intervjuades svar.

Alla tinkta intervjurespondenter accepterade och dérav inget bortfall 1 denna del av
undersokningen. Av de 156 enkiter som delades ut besvarades 110, drygt 70 %, av
enkéterna. Med tanke pa hur manga examensarbeten som skrivs varje ar sa finns det en
viss risk for enkittrotthet bland fordldrar (Johansson & Svedner, 2006). Andra faktorer
som &dven kan paverka bortfallen &dr sprakforbistringar, ointresse, tankspriddhet samt
tidsbrist. Ett stort bortfall kan paverka resultatet genom att ge en felaktig bild av
forédldrarnas verkliga attityder och forestdllningar kring matematik och matematik-
undervisning. Om det &dr fordldrar med en negativ attityd eller forestdllning kring
matematik och matematikundervisning, som inte besvarar enkiten, kan resultatet bli
mer positivt d&n om det dr fordldrar med en positiv attityd eller forestédllning som inte
besvarar enkéten. Ingen undersokning har skett med avsikt att undersoka vilka foréldrar

det dr som inte har besvarat enkéten.
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4.5 Analysmetod

Till en borjan sammanstélldes resultaten var skola for sig for att sedan kunna jaimfora de
bdda skolorna. Frdga 5 och 6 sammanstilldes i tabellform for att littare kunna
overblicka resultaten. Pa fragorna 7 och 8 delades svaren in i olika kategorier. De
svar som hade ett antal gemensamma nidmnare sorterades under samma kategori.
Intervjuerna bandades for att darefter transkriberas. Svaren ordnades efter intervju-
respondenternas positiva och negativa attityder till deras egen upplevda matematik-

undervisning.
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5 Resultat

5.1 Resultat av enkat

Nedan foljer resultatet av enkédtundersokningen. Inga tydliga skillnader i svaren mellan
de bada skolorna fanns att urskilja, varpa resultaten i foljande tabeller visar den

gemensamma sammanstéllningen av fordldrarnas svar.

5.1.1 Slutna fragor

Enkéten besvarades av 75 kvinnor och 35 mén. Dérfor gjordes valet att inte gora nigra
genusjamforelser eftersom det inte var lika fordelning mellan konen. En fordlder ar fodd
pa 40-talet, tre fordldrar dr fodda pa 50-talet, 54 fordldrar ar fodda pa 60-talet, 52
stycken pa 70-talet och en fordlder dr fodd pa 80-talet. Av de 110 svarande har 102
personer avslutat sin gymnasieutbildning och 58 personer har ladst vid universitet eller

hogskola.

Tabell 1. Resultat av frdga 5, fordldrars attityd till matematik. Resultat utan parentes
anger hela urvalsgruppens resultat. Resultaten inom parentes anger antalet svar frdn

fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Pastaende Instimmer | Instimmer | Instimmer | Instimmer | Antal svar
helt till stor del lite inte alls
Jag anviinder 59 17 27 7 110
matematik i mitt arbete (34) (10) (14) (58)
Jag anviinder 50 38 19 3 110
matematik i vardagen (39) ) (10) (58)
Jag har haft nytta av 58 36 11 5 110
den matematik jag har (40) (14) 3) (1) (58)

lidrt mig i skolan

Matematik ar ett 91 18 1 110
viktigt amne (50) (8) (58)
Matematik ér roligt 52 36 17 5 110

(29) 21 (N ) (58)
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Ur tabellen gér att utldsa att alla 110 foraldrar, helt eller till stor del, anser att matematik
ar ett viktigt &mne. 103 foréldrar instimmer, i ndgon man, i pastaendet att de anvander
matematik i sitt arbete och 107 forédldrar i pastaendet att de anvinder matematik i
vardagen. De foréldrar som inte instdimmer i dessa bada pastaenden &r de foréldrar utan

eftergymnasial utbildning.

Antalet fordldrar som har haft nytta av den matematik de ldrde sig i skolan dr 105
stycken. Det gar inte att utldsa nagon storre skillnad i resultatet mellan fordldrar utan

eftergymnasial utbildning och forédldrar med eftergymnasial utbildning.
105 foréldrar instimmer, i nagon man, i pastaendet att matematik ar roligt.
Tabell 2. Resultat av frdga 6, fordldrars forestdillning om matematikundervisning.

Resultat utan parentes anger hela urvalsgruppens resultat. Resultaten inom parentes

anger antalet svar frdn fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Pastaende Instaimmer | Instimmer | Instimmer | Instimmer | Antal svar
helt till stor del lite inte alls

Dagens matematik-
undervisning ger 68 36 6 110
kunskap som mitt barn (36) (19) 3) (58)
kan anvinda sig av

Man lér sig matematik 26 53 26 5 110
bist med hjélp av en (16) (24) (15) 3) (58)
lirobok

Man lir sig matematik 51 49 9 1 110
bist genom praktiska (24) (26) (7) (1) (58)
ovningar

Nir det géller undervisningsmetoder formulerades pastdenden dér ldaroboksbunden
undervisning stod mot praktiska Gvningar. Ur tabellen gér att utldsa att 105 fordldrar
(varav 55 med eftergymnasial utbildning) instimmer, i ndgon man, i pastdendet att man
lar sig matematik bast med hjélp av en ldrobok jaimfort med 109 fordldrar (varav 57 med
eftergymnasial utbildning) som instimmer, i nagon madn, i pastaendet att man lar sig

matematik bést genom praktiska Gvningar.
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Totalt anser alla 110 foréldrar, helt eller till stor del, att dagens matematikundervisning

ger kunskap som deras barn kan anvinda sig av.

5.1.2 Oppna fragor

Till frdgorna 7 och 8 hade fordldrarna majlighet att fritt skriva ner sina funderingar.
Detta resulterade i mangskiftande svar, vilket ledde till att manga foréldrar skrev svar

som passade under flera kategorier.

Tabell 3. Resultat av frdga 7, fordldrars tankar om meningsfull matematik-

undervisning.

Vad iar meningsfull matematikundervisning Antal svar
for dig?

Skapa forstaelse, matematiskt tinkande, hdgre 38
studier
Vardagsmatematik, kunskaper for livet 30
Kombinera teori och praktik 12
Teoretiska matematikkunskaper 10
Individanpassad undervisning 8
Praktisk matematik 8
Probleml6sning 4
Amnesintegrerad 1
Vet ej 16

Ur tabellen gér att utldsa att totalt 38 av fOrdldrarna anser att meningsfull
matematikundervisning &r att skapa en forstaelse hos barnen for att, som en forélder

skriver, “kunna anvéinda matematik som ett viktigt verktyg”.
30 av fordldrarnas svar finns under kategorin “vardagsmatematik™ i sammanstéllningen.
De nédmner hir att meningsfull matematik dr nir matematiken sétts in 1 sammanhang, &r

logisk och kan omsittas i verkligheten eller vardagen sd barnen inser dess nytta.

Att kombinera teori och praktik for att ’fa en bra helhetsbild och forstaelse” anser totalt

tolv forédldrar vara meningsfull matematikundervisning.
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I kategorin “teoretiska matematikkunskaper” stdr de svar som ndmner de fyra
riknesitten och olika matematiska begrepp sasom procent, geometri och ekvationer.

Totalt dr det tio stycken.

Atta fordldrar svarar att individanpassad undervisning dir “stéd och engagemang frin

lararen” dr viktigt.

Det dr sexton svar som stdr under kategorin “vet ej” och i dessa ingér dven de som inte

svarat alls.

Tabell 4. Resultat av frdga 8, fordldrars tankar om hur deras egen upplevda
matematikundervisning har pdverkat dem. Resultat utan parentes anger hela
urvalsgruppens resultat. Resultaten inom parentes anger antalet svar frdn fordldrar

med eftergymnasial utbildning.

Hur har matematikundervisningen under din Antal svar
egen skoltid paverkat dig?

Positivt 52 (30)
Negativt 11 (5)
Bade positivt och negativt 18 (10)
Vet ej 29 (13)

Ur tabellen gér att utlésa att 52 foréldrar svarar att de till stor del har en positiv syn pa
deras egen upplevda matematikundervisning. En fordlder skriver “Jag hade en bra lirare
och roliga, ldrorika lektioner” och en annan skriver "Matematikundervisningen under de
tidiga skolaren har paverkat mig positivt for min ldrare hade varierade inldrnings-
metoder och skapade ett klassrumsklimat med lusten att ldra”. En tredje fordlder skriver
”Jag borjade kunna se samband mellan saker och ting och ibland gissa var sambandet
var. Jag borjade forbruka mindre tyg for gardiner och annat”. Antalet fordldrar med
eftergymnasial utbildning, som upplevt sin egen matematikundervisning som enbart

positiv, dr 30. En forédlder skriver "Det dr en stor del av mitt liv”.

Antalet fordldrar som upplevt matematikundervisningen som nagonting negativt &r elva
stycken. ”"Min undervisning har paverkat mig negativt. Det var undervisning i larobok.

Jag anvinder minirdknaren till allt idag” skriver en fordlder. En annan forélder skriver
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“Det har fatt mig att bli ldrare sa att jag kan ha mer meningsfull matematik-
undervisning mot vad jag sjdlv hade”. Nagra uttrycker en negativ attityd, men ser
samtidigt nyttan med inhdmtade matematikkunskaper for vardagslivet. Av dessa elva
foréldrar har fem foréldrar eftergymnasial utbildning. En forédlder skriver ”Jag var radd,
fick angest och blev blockerad”. En annan foérélder uttrycker “Jag hatade matematik

trots att jag klarade mig ganska bra. Paverkade mina val till gymnasiet och hogskolan”.

18 foréldrar har upplevt matematikundervisningen som béade positivt och negativt. Av
dessa har tio eftergymnasial utbildning. Inga av dessa fordldrar har gett nagra

kommentarer om vad som har paverkat dem positivt respektive negativt.

29 forildrar svarade antingen “vet ej” eller skrev ingenting alls pd fragan. Tretton av

dessa 29 fordldrar var fordldrar med eftergymnasial utbildning.

Totalt hade 31 fordldrar svarat pa fraga 10 i enkéten. Flertalet uttrycker sig positivt om
vikten av denna typ av undersokning och en forélder har skrivit "Jag hoppas att skolan
tar till sig resultaten”. En del foréldrar vill se en forédndring av matematikundervisningen
i svensk skola. En fordlder skriver "Man bor nog fa svenska skolan att skilja pa rakning
och matematik. Rékning &r ett delmoment, men matematik dr storre &dn sd”. En annan
forédlder skriver “Teknik har en otrolig roll 1 dagens samhille. Matte dr grunden till
teknik. Sverige ligger vildigt daligt till vad géller matte i skolan. Det dr dags att gora

ndgonting at det”.

Tva foréldrar skriver att de har, trots matematikrédsla, ldst vidare pa hogskola och
universitet dar mycket matematik ingatt i deras utbildning. De uttrycker att de under
senare skolgang har upptick att matematik inte &r svart, “rétt kul” och att "matematik ar

nyckeln”.
Att matematik dr ett viktigt dmne genomsyrar forédldrarnas kommentarer och tankar

samt att det ar viktigt att gora matematiken rolig for barnen.

Miénga foraldrar onskar oss lycka till.
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5.2 Resultat av intervjuer

Resultatet fran telefonintervjuerna har valts att redovisas i form av 16pande text. Valet
gjordes att utesluta pauseringar och utfyllnadsord i intervjuresultatet for att underlétta

lasningen.

De fordldrar med enbart positiv attityd till hur matematikundervisningen under deras
skoltid paverkat dem, beskriver en undervisning med varierade arbetsformer samt
engagerade ldrare. Robin, som har eftergymnasial utbildning, uttrycker “Jag hade en
underbar ldrare pd lagstadiet som verkligen brann fér matematiken. Vi hade véldigt
inspirerande lektioner med henne. Vad jag kommer ihdg sa hade vi bade praktiska
ovningar och sa jobbade vi i vdra bocker. Det var lite blandat”. Robin sdger dven
“Lédraren gav oss olika uppdrag som vi skulle l6sa. Ibland var for sig, ibland

tillsammans i grupper. Vi kunde dven fa uppdrag som vi skulle 16sa hemma, som léxa”.

Alex, som dr utan eftergymnasial utbildning, uttrycker sig ”Vi fick en himla massa
andra uppgifter som vi fick gora tillsammans med en kompis, 1 grupp eller ibland som
laxa. Och sa minns jag att vi hade en massa saker framme nér vi jobbade med matte.
Lego, kulor och kastanjer tror jag att det var. Jag kommer mest ihag att vi satt och

plockade med sakerna hela tiden”.

Det utmaérkande for fordldrar med enbart negativ attityd &r att det inte forekom nagon
variation 1 undervisningen. Det handlade om att eleverna skulle producera sidor i sina
larobocker samt att ldraren inte alltfor sdllan hade en trakig attityd mot eleverna. Leo,
som dr utan eftergymnasial utbildning, sédger f6ljande “Léraren hade vél samma upplégg
alla r. Genomgédng av nytt avsnitt i boken, enskilt arbete och sd ldxa. Inget spontant
alls. Vi arbetade, var for sig, tyst i vara bocker. Jag kommer ihag att ldraren hade en
16jlig grej for sig, att det skulle vara sa tyst att man kunde hora en knappnal falla till

golvet”.

Ett annat utméirkande drag &dr den instédllning till kunskap som fanns hos de vuxna i
barnens omgivning. Sam, som har eftergymnasial utbildning, uttrycker sirskilt ”Jag var
ju vildigt duktig i de andra dmnena. S& da tyckte de da att jag kanske inte hade

matteskalle sd jag kunde koncentrera mig pa det andra skolarbetet istéllet. Antingen &r
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man duktig pa det ena eller det andra. Antingen dr man begavad pa sprak eller pa
matematik, sa da Overkompenserade jag det med att vara duktig i sprak istillet.
Formodligen dr det samma hjérnhalva som arbetar med sprdk och logik och grammatik

som med matematik, har jag forstatt nu”.

Vad som é&ven tas upp som nagot negativt dr méngdldran. Sam uttrycker Vi hade da
méngdlara pa lagstadiet och sedan tog de bort den och da skulle vi helt plotsligt ldsa
vanlig matematik. Och jag var vél inte sa snabb. Jag var vildigt ldngsam sa jag hann
aldrig fardigt. Det var svart att hinga med och jag var alltid efter och jattestressad.
Mycket ldrobok dé och jag hann aldrig till de hér extrauppgifterna utan bara till dom dér

som var viktigast for att hiinga med 1 klassen”.

De foréldrar som dr bade positiva och negativa till hur matematikundervisningen under
deras skoltid paverkat dem ndmner méingdldran som nagot negativt. Kim, som ar utan
eftergymnasial utbildning, sdger om méngdldran "Den var ju jéttesvar och dessutom sa
forstod ju inte ens ldrarna den. Det blev mest en massa riknande sida efter sida. Jag
forstod inte riktigt vad det hela gick ut pa och sen sd ridknade jag inte si virst snabbt

heller, sa det blev mest en massa ldxor ocksa”.

Aven ldrares attityd gentemot eleverna och deras engagemang i undervisningen
framkommer. Ming, som har eftergymnasial utbildning, uttrycker ”Vi satt pa rader en
och en, kommer jag ihag, och vid genomgéngar rickte jag sdllan upp handen for jag var
livradd att svara fel. Liraren hade en formaga att forlojliga oss dd. Jag var ju inte den
som gjorde mycket vésen av mig och tillhorde de duktigare 1 klassen, men matten var
riktigt angestladdad. Som tur var hade jag ett bra stod i mina fordldrar som forsokte

uppmuntra mig sa mycket de bara kunde”.

Engagerade lédrare, varierad undervisning och verklighetsforankring 4r nagot som
fordldrarna har upplever som positivt fran matematikundervisningen. Kim uttrycker Vi
fick en ny ldrare som verkligen kunde matte och som var superengagerad. Hon var
jatteduktig pa att forklara och gora sd att man forstod hur man kunde anvénda sig av
matten 1 verkligheten och inte bara i en mattebok™. Vidare sidger Kim ”Det handlade inte

sa mycket om att hinna klart med ett visst antal sidor eller att hinna klart med boken.
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Det kindes som om att de viktiga var att man forstod vad det var man gjorde och varfor

man gjorde det”.

Det som genomsyrar alla intervjuer dr att samarbetet mellan hem och skola begrinsades
till fordldraméten och datidens s.k. kvartsamtal. Det fordldrarna skulle 6nska av dagens
samarbete mellan hem och skola &r hjilp for att kunna hjélpa och stodja sina barn 1
skolarbetet. Nagot annat som en av fordldrarna dven namner dr workshops anordnat av

skolan som ett alternativ i samarbetet mellan hem och skola.
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6 Diskussion och slutsatser

Vi har valt att undersoka foréldrars attityd till matematik, vilken forestéllning foraldrar
har om matematikundervisning i grundskolans tidigare ar samt om det finns nagra
skillnader mellan fordldrar med eftergymnasial utbildning och de utan, nér det giller
deras attityd till matematik. I Wedeges (2002a-b) artiklar framkommer en skillnad i
attityd till matematik mellan hogutbildade och lagutbildade. Dérav valet att undersoka

fordldrarnas utbildningsniva.

Valet av undersokningsomrade gjordes da vi under utbildningens gang fick en
uppfattning om att samarbetet mellan hem och skola ofta inte &r sérskilt vél utvecklat.
Samt for att vi anser det vara av stor vikt att vi som blivande pedagoger, skapar ett
positivt och gynnsamt samarbete mellan hem och skola med avseende pa elevernas
matematikundervisning. “Skolans och vardnadshavarnas gemensamma ansvar for
elevernas skolgang skall skapa de bésta mojliga forutsittningarna for barns och
ungdomars utveckling och larande” (Utbildningsdepartementet, 1998:14). Vi anser att
detta endast dr mojligt da det sker i ett samspel mellan hem och skola. Darfor ér det,
som Malmer (2002) skriver, angeléget att vi pedagoger informerar forédldrarna vid storre
fordndringar samt att vi dr tydliga med vilka forvantningarna ér fran skolans sida for att

forédldrarna ska kénna sig trygga och delaktiga.

Andelen fordldrar som valt att inte delta i var enkédtundersokning utgor drygt 29 % (110
av 156) av urvalsgruppen. Trots detta dr vi positivt 6verraskade att sa ménga fordldrar
stdllde upp i var undersokning med tanke pa den stressiga tid vi alla lever i. Att nistan
en tredjedel av urvalet utgdrs av bortfall far oss att fundera 6ver hur mycket mer de hér
svaren hade tillfort var undersokning samt om det hade paverkat vart resultat
annorlunda. Vi goOr antagandet att det dr fordldrar med en negativ attityd och
forestéllning till matematik och matematikundervisning som inte har besvarat enkiten,
eftersom undersokningen visar pé ett Gverraskande positivt resultat. De fordldrar med en
positiv bild av matematik och matematikundervisning borde rimligtvis visa ett storre
engagemang fOr en undersokning, vilken beror matematik, &n forédldrar med en negativ
bild. Dessutom sammanfaller inte védra resultat med tidigare forskning inom omradet

(Wedege, 2002a-b). Om bortfallet bestdr av fordldrar med bade positiv och negativ
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attityd och forestéllning skulle deras svar troligtvis inte paverka resultatet i nagon storre
utstrdckning. Det faktum att det var 75 kvinnor och 35 mén som besvarade enkéten har
fatt oss att fundera 6ver om detta dven kan ha paverkat resultatet. Skulle médnnen ha
svarat sa pass annorlunda att det pa ett radikalt sdtt hade fordndrat resultatet? Vad som
ocksd framkom i enkédtundersokningen dr att det fanns ett stort antal fordldrar med
utlindsk skolgang och att det i undersokningsgruppen fanns fordldrar som é&r
analfabeter. Deras skolgang har formodligen sett annorlunda ut @n den skolging de

forédldrarna med svensk grundskola har haft.

Enligt Skolverkets attitydrapport utford 2003 uttrycker utlandsfodda foréldrar en storre
vilja i att paverka den pedagogiska verksamheten (Skolverket, 2004). Med vara resultat
i atanke, ddr ett relativt stort antal utlandsfodda fordldrar deltagit, skulle det innebéra
goda fOrutsdttningar for ett givande samarbete mellan hem och skola for att frdmja

elevernas matematikkunskaper.

Vi kan med tanke pd att det var en relativt liten enkdtundersokning, en férhallandevis
stor snedfordelning vad det géller antalet mén och kvinnor som besvarat enkéten samt
att antalet fordldrar med utldndsk skolgang var hogt, inte anse att det gar att generalisera
och sdga att det utifrdn véra resultat ser ut sa hér i vart samhélle idag. Vad vi didremot
kan se dr att de hir forutséttningarna finns och att det &r viktigt att ha med 1 tankarna vid

planering av bl.a. samverkan mellan hem och skola.

6.1 Attityder och forestallningar

Alla fordldrar i var undersokning anser att matematik ar ett viktigt &mne och enligt Marj
Horne (Trygg m fl., 2004:1) ger forédldrar, som tycker att matematik ar ett viktigt &mne,

genom sin positiva attityd ett gott stdd 1 sina barns ldrande.

Resultaten fran var undersokning skiljer sig fran de resultat som Wedege (2002a-b) fann
om lagutbildade vuxnas attityder till matematik. Hennes forskning visar att denna grupp
har en lag sjdlvuppfattning och forknippar inte den informella matematiken i vardagen
som matematik. Wedege skriver att de fOorknippar matematik 1 stort sett enbart med

teoretiskt arbete och inte med praktiskt. Till skillnad fran Wedeges undersokning anger
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de flesta av fordldrarna i var undersokning, oavsett utbildningsniva, att de anvénder
matematik i sitt arbete och i sin vardag. Dock dr medvetenheten om detta ndgot storre
hos fordldrar med eftergymnasial utbildning dn for de utan. En trolig orsak till detta kan
vara att det inom ménga eftergymnasiala utbildningar, och ddrmed dven inom de yrken
utbildningen i sin tur leder till, ingar nagon form av matematik. Dock kan man av
resultatet se att det dven finns forédldrar med eftergymnasial utbildning som anser att de
inte har haft ndgon nytta av skolmatematiken. Dessa fordldrar har kanske en utbildning
inom ett omrade ddr matematiken inte &r uppenbar eller synlig. Mojligen hade dessa
fordldrar haft en annorlunda attityd om de under sin skolgéng arbetat med matematik
knuten till deras vardag. Genom t.ex. matematisk modellering, som Blomhgj (2006)
beskriver, eller tematisk undervisning, som Nilsson (1997) nidmner, hade deras
vardagserfarenheter och vardagliga forstdelse kunnat kopplas till undervisningen. De
hade dé kanske kunnat tillgodogdra sig en relationell forstaelse och ddrmed se den
matematik som omger oss alla badde i vardagen och i arbetslivet. Men det gar inte att
kategoriskt peka ut nagon larandemiljo som dalig eller bra, som forfattarna skriver i
rapporten Lusten att ldra. Varje individ har olika behov och reagerar olika pa likartade
undervisningssituationer (Skolverket, 2003). Nagot som troligtvis har saknats under de
hér fordldrarnas skolgang dr engagemang och upptidckarglddje hos bade elever och

larare.

De tio fordldrar som inte instimmer i vara bada pastaenden, om att anvinda matematik i
arbetet och 1 vardagen, har ingen eftergymnasial utbildning. For de hér tio forédldrarna
kan vi till viss del se tendenser till att deras attityd till matematik sammanfaller med
resultaten i Wedeges undersokningar (2002a-b) om lagutbildade vuxnas attityder. Dock,
kan vi inte pdstd att denna skillnad &r sa patagligt i var undersokningsgrupp som
Wedeges forskning visar. I var undersokning &r majoriteten av fordldrarna, bade de med
och utan eftergymnasial utbildning, positivt instéllda och medvetna om nyttan de haft av
matematiken de ldarde sig i skolan. I véra intervjuer med nagra av forédldrarna
framkommer dessutom att en egen upplevd matematikundervisning med varierade
arbetsformer samt engagerade ldrare har frambringat en positiv attityd. Dessa resultat
sammanfaller vil med resultaten 1 Skolverkets (2003) rapport Lusten att ldra dar man
visar pa att den undervisning som ger intresserade, motiverade och engagerade elever &r
just en undervisning med variation i sdvél innehall som arbetsformer. Vad som oftast

ligger till grund for en negativ attityd bland de intervjuade forédldrarna &r att de upplevt
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en liroboksstyrd undervisning med brist p& variation. Overlag kan vi inte se nigra
markanta skillnader mellan hogutbildade och lagutbildade forildrars asikter. Kanske
skulle detta vara tydligare om urvalet varit storre samt om vi hade genomfort ett storre

antal kvalitativa intervjuer?

Mgjligen har den senaste tidens uppmirksamhet frdn massmedia, om hur
kunskapsbristen hos elever i svensk grundskola snabbt Okar, paverkat fordldrarnas
attityd till matematik. Massmedia och politiker har alla pavisat att resultaten for svenska
elever 1 internationella tester successivt har forsdmrats. Darfor ar det gladjande att se att
nér det giller dagens matematikundervisning, i grundskolans tidigare &r, &r alla fordldrar
i var undersokning 6verens om att den ger kunskap som deras barn kan anvinda sig av.
Det gor att fragor som ”Vad innebér det att kunna matematik?” och ”Vilken matematik
ar vird att kunna?”, som Ernest (2006) skriver om, leder vidare till tankar om hur
undervisning bedrivs 1 dagens skola for att kunna tillgodogora elevernas framtida
kunskapsbehov. Dessutom har fordldrarna i var undersokning overlag en positiv attityd
till den matematikundervisning som bedrivs 1 skolan idag. Av de svar forédldrarna har
lamnat, gér det inte att se nagra storre skillnader mellan fordldrar med, respektive utan,
eftergymnasial utbildning. Flertalet av forédldrarna instimmer till stor del i vara bada
péstaenden om att den bésta inldrningen sker bade genom ldroboksbaserad undervisning
och praktiska 6vningar. Vi tolkar detta resultat som att flertalet av forédldrarna anser att
en kombination av dem bada vore det optimala. Dock finns det de fordldrar som menar
pé att man ldr sig bast med hjdlp av en larobok. Det innebér att resultaten fran var
undersokning visar pd att det, liksom resultaten fran Skolverkets (2003) rapport Lusten
att ldra, inte pa ett enkelt sitt gar att ange vilka ldrandemiljoer som skapar lust eller

olust.

Var tanke fran borjan av detta arbete var att en stor del i fordldrarnas attityd till
matematik och forestillning om matematikundervisning beror pa tidigare ldroplaner
samt hur malen for samarbetet mellan hem och skola sag ut. Men under arbetets géng
har det dock visat sig att de tre ldroplanerna (Lgr69, Lgr80 samt Lpo94) har, nér det
giller samarbetet mellan hem och skola, relativt jimforbara och likartade mal for
samarbetet. Ovanstaende ldroplaner namner alla vikten av ett gott samarbete mellan
hem och skola med avseende pa elevernas kunskapsutveckling. Det &r i samarbetet

mellan hem och skola som vi anser att det finns en stor mdjlighet till att Gverfora
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positiva attityder till matematiken och matematikundervisningen. Med vara resultat i
atanke anser vi inte att de olika ldroplanerna dr nagon storre eller avgorande faktor som
isolerat skulle péverka vilken attityd forédldrarna har till matematik eller vilken
forestéillning de har om matematikundervisning i grundskolans tidigare ar. Vi anser
snarare att det troligtvis dr kulturella orsaker, daribland utldndsk skolgdng, samt
samhaéllsforidndringar som ligger ndrmare tillhands for vilken attityd foréldrar har till
matematik eller vilken forestédllning de har om matematikundervisning 1 grundskolans

tidigare ar.

Det allménna taleséttet "barn gor som du gor och inte som du séger” tycker vi dr talande
for hur attityder overfors fran fordldrar till deras barn. Fordldrarnas attityd, positiv eller
negativ, overfors till barnen via deras forhallningssitt. Uppfattningar styrs av bl.a.
kénslor och dérfor kan negativa attityder vara ett hinder vid inldrning, som Pehkonen
(2001) skriver. Med detta menar vi att det dr viktigt att vi som vuxna dr medvetna om
vilka attityder, och ddrmed uppfattningar, vi overfor till barnen. Redan det lilla barnet
studerar vuxna, forédldrar och senare pedagoger, 1 sin omgivning och ldr av deras

beteende.

6.2 Hem och Skola i samverkan

Nar vi i vara intervjuer fragade forédldrarna hur de skulle vilja att samarbetet mellan hem
och skola ser ut svarade de bl.a. att de skulle vilja ha hjélp 1 hur de bést kan hjilpa och
stotta sina barn 1 skolarbetet. Tydligare klargorande av elevers och foréldrars réttigheter
och skyldigheter fran skolan tror vi skulle vara en hjilp till samverkan mellan hem och
skolan. I var enkétundersokning framkom det att nagra foréldrar inte hade nagon inblick
i hur undervisningen sag ut for sina barn. Darfor anser vi att en samverkan skulle
gynnas av en storre inblick 1 hur man arbetar 1 skolan, dar fordldrarna aktivt tar del i
undervisningen, sa att inte endast en informationsoverforing sker. Enligt Malmer (2002)
skapar fordndringar inom skolan en oséikerhet och otrygghet hos forédldrar. Om foréldrar
ar delaktiga i skolans arbete sd dr de med och ser vilka fordndringar som sker. De
paverkar darigenom &dven den pedagogiska verksamheten. Nagonting som vi tror kan
vara en god 1d€ till 6kad samverkan mellan hem och skola &r s.k. matematikkvéllar

(Trygg m fl., 2004), vilket nagra skolor i Sverige har borjat infora, ddr fordldrar och
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barn inbjuds till spidnnande matematikutmaningar. Hér dr inte utbildningsnivan
avgorande utan det dr nyfikenheten, engagemanget samt personliga erfarenheter som &r
det viktiga. Pedagogerna kan i1 samband med detta visa och forklara det pedagogiska
och didaktiska sdtt man arbetar efter for fordldrarna. Forédldrarna kan dven fa hjalp med
typexempel av foljdfragor som dr bra att stilla ndr de hjidlper sina barn med
hemuppgifter. Forédldrarna kan sedan 1 sin tur hjdlpa sina barn att se matematiken i
vardagen genom att visa fOr dem var matematiken finns. Det kan vara nér de
tillsammans med sina barn &r i affdren, bakar eller tittar pd sportevenemang. Detta, tror

vi, underléttar anknytningen till barnens vardag i matematikundervisningen.

Var overtygelse dr att eleverna via olika larandemiljoer, varierat innehall och varierande
arbetsformer pa ett mer fordelaktigt sitt tillignar sig en relationell forstaelse inom
matematiken. Det innebdr att de ldr for livet, de vet hur de ska anvinda den, till vad och
varfor. Vilket dr betydligt béttre dn att som manga elever gor, skaffar sig
minneskunskap, som de sedan inte har nagon anvindning av dd de inte forstar hur de

ska tillimpa den.

6.3 Vidare forskning

Vad som indirekt framkom i vér enkétundersokning &r att det fanns ett stort antal
fordldrar med utldndsk skolgéng och att det i undersokningsgruppen fanns foréaldrar som
ar analfabeter. Har deras skolgang sett annorlunda ut dn den som de fordldrarna med
svensk grundskola har haft? Och pa vilket sétt skiljer den sig i s fall fran den svenska?
Hur skulle vi i skolan kunna ta tillvara pd deras erfarenheter? Det anser vi skulle vara

mycket intressant att undersoka vidare.

Hur nar vi alla forédldrar som har ett annat modersméal och/eller dr analfabeter? Att det
finns modersmalslédrare vet vi men, hur utnyttjar man dessa resurser pa ett béttre sitt
inom skolan? Hur kan man arbeta for att undvika att barnen i dessa familjer fa ta pa sig
en alldeles for stor roll och fora familjens talan, da det formodligen dr de som kan det
svenska spréket bést? Aven detta ir frégor som vi kinner att vi skulle vilja undersoka

vidare.
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Bilaga 1

MALMS HOGSKOLA

Hej,

Vi dr tva ldrarstudenter fran lararutbildningen i Malmo. Vi ldser sista terminen pa var
utbildning med huvudidmnet Matematik och ldrande och ska skriva ett examensarbete.
Vi vill som blivande ldrare kunna frimja en god kommunikation mellan hem och skola.
Detta dr oerhort viktigt for att gemensamt kunna hjdlpa eleverna att na skolans mal.
Dirfor har vi valt att i vart examensarbete undersoka fordldrars attityd till matematik
och forestéllningar om matematikundervisning i dagens grundskola.

Vi hoppas dirfor att du vill hjélpa oss genom att svara pa denna enkétundersokning.
Vi ber dig att svara pa fragorna i enkéten, lagg sedan svaren i medféljande kuvert och
klistra igen det. Du &r naturligtvis anonym.

Senast den 15/11 vill vi gérna att ditt barn lamnar kuvertet till sin klasslérare.
Vi kommer dé att besoka ditt barns skola for att samla in alla kuvert med enkitsvaren.

Om du har nagra fragor hor gérna av dig till oss:
Katarina Hahn vardagar kl. 18-20, telefon XXX-XXXXXX
Marie Mijdema via e-post XXXXXXX@stud.mah.se

Tack pa forhand for din medverkan!

Katarina Hahn och Marie Mijdema

Malmo6 1 november 2007
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Bilaga 2

Enkiat om matematik

1. Ardu kvinna L
eller man L
2. Vilket ér dr du fo6dd? 19......
3. Har du avslutat din gymnasieutbildning? Ja [ Nej U
4. Har du last vid universitet eller hogskola? Ja [J Nej [

5. Hur instimmer du med f6ljande pastdenden om matematik?

Instimmer Instimmer  Instdmmer Instimmer
helt till stor del lite inte alls

Jag anvinder matematik L] L] L] L]
1 mitt arbete
Jag anvinder matematik L] L] L] L]
1 vardagen
Jag har haft nytta av den L] L] L] L]
matematik jag har lart mig
1 skolan
Matematik &r ett viktigt &mne L] L] L] L]
Matematik &r roligt L L L L
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6. Hur instimmer du med f6ljande pastdenden om matematikundervisning i
grundskolans tidigare &r?

Instimmer Instimmer Instammer Instimmer
helt till stor del lite inte alls
Dagens matematikundervisning [ L] L] L]

ger kunskap som mitt barn kan
anviénda sig av

Man ldr sig matematik bést L] L] L] L]
med hjélp av en ldrobok

Man ldr sig matematik bést L] L] L] L]
genom praktiska Ovningar

7. Vad ar meningsfull matematikundervisning for dig?

8. Hur har matematikundervisningen under din egen skoltid paverkat dig?

9. Ar du intresserad av att ev. svara pa fler frigor som kan dyka upp under vért arbete?
Vinligen skriv ditt namn och telefonnummer nedan. Detta behandlas konfidentiellt.

10. Ovriga kommentarer och tankar.

Tack for att du tog dig tid!
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ALEX:

ALEX:

ALEX:

ALEX:

ALEX:

ALEX:

Bilaga 3
Intervju

Du har skrivit pa frigan "Hur har matematikundervisningen under din skoltid
paverkat dig?” att det har varit positivt. Pa vilket sétt har den varit positivt?

Jo, for det forsta hade vi en mycket pigg och glad ldrare som verkligen
verkade bry sig om oss och att vi ldrde oss av de vi jobbade med.

Hur ség undervisningen ut?

(paus) Den var bade trakig och rolig. Ibland nér det var nagot som man kanske
inte tyckte var sa latt da var det trakigt.

Vad gjorde ldraren nér det blev sa?

Ibland fick man gora nagot annat en liten stund eller sa fick man jobba med en
liknande uppgift tillsammans med en kompis... och ibland satte sig lararen ner
en stund bredvid och pratade om uppgiften och kanske forklarade lite... eller sa
tog hon upp det pa tavlan sa att alla kunde vara med och berétta hur de hade
tankt.

Arbetade ni mycket i matematikboken?

Det var lite olika. (funderar) Det berodde nog pa vad vi skulle gora och sa...
Vi fick en himla massa andra uppgifter som vi fick gora tillsammans med en
kompis, och i grupp eller ibland som ldxa. Och s minns jag att vi hade en
massa saker framme nér vi jobbade med matte.

Vad var det for saker ni anvinde da?

Lego, kulor och kastanjer tror jag att det var... Jag kommer mest ihag att vi
satt och plocka med sakerna hela tiden.

Hur sag kontakten ut mellan hem och skola?

Jag minns inte sd& mycket om det, mer dn att om det hade héint nat sarskilt sa
ringde ldraren hem och berittade. (paus) Ja, och sa hade vi ju fordldraméten

och kvartsamtal ocksa.

45



KIM:

KIM:

KIM:

KIM:

KIM:

KIM:

KIM:

KIM:

Intervju

Du har skrivit pa fragan "Hur har matematikundervisningen under din skoltid
paverkat dig?” att den har varit bade positivt och negativt. Vad menar du med
det?

Jo... de dr ju det hir med méngdlaran.

Vad var det med den som paverkade dig negativt?

Den var ju jattesvar! ... och dessutom sa forstod ju inte ens lararna den! Det blev
mest en massa rdknande sida efter sida. Jag fOrstod inte riktigt vad det hela gick
ut pa... och sen sa riknade jag inte sd vérst snabbt heller... sa det blev mest en
massa laxor ocksa. (suckar)

Tyckte du att det var léttare att gora uppgifterna hemma én 1 skolan?

Nej, verkligen inte! Det fanns ingen didr som kunde hjidlpa mig sa da fick jag
gora sa gott jag kunde... Och det var inte alltid latt precis.

Arbetade ni i grupp, enskilt eller bade och?

Det var bara enskilt 1 matteboken.

Och vad var det som gjorde att undervisningen paverkade dig positivt?

Vi fick en ny ldrare som verkligen kunde matte... och som var superengagerad.
Hon var jatteduktig pa att forklara och gora sd att man forstod, alltsd hur man
kunde anvinda sig av matten 1 verkligheten och inte bara 1 en mattebok. (sdger
med virme i résten)

Hur hade ldraren lagt upp undervisningen?

Det var lite blandat faktiskt, bade enskilt och i grupp... och ibland fick vi l6sa
uppgifter som inte stod 1 boken.

Vad var det for typ av uppgifter?

Det kunde vara typ som en gata... eller nagot problem som vi skulle I6sa...
antingen sjédlva, men ofta i grupp eller par.

Vad var den utmérkande skillnaden fran den tidigare undervisningen?

Det handlade inte sa mycket om att hinna klart med ett visst antal sidor eller att
hinna klart med boken. Det kéndes som om... det viktiga var att man forstod vad
man gjorde och varfér man gjorde det.

Hur sag samarbetet mellan hem och skola ut?
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KIM: (funderar) Jag kan bara komma ihag att vi gick pa... sddana dér kvartsamtal och
att min mamma gick pa fordldraméte nagon gang ibland... (funderar) Det var

alltid mamma som gick pa dom.
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SAM:

SAM:

SAM:

SAM:

SAM:

SAM:

Intervju

Du har skrivit pa den ena fragan att du tyckte att matematik var svart, att du
har lart dig matematik nér du var vuxen och att du hade angest och sa. Och da
undrar jag vilken typ av undervisning hade ni som gjorde att du kéinde sa?

Ja... det var ju sa att vi hade da mingdlédra pa lagstadiet och sen tog de bort
den... och da skulle vi helt plotsligt ldasa vanlig matematik! ... Och jag var vil
inte sa snabb... Jag var vildigt langsam... och sa jag hann aldrig fardigt... Det
var svart att hiinga med och jag var alltid efter och jattestressad.

Anvindes lidroboken eller hade ni praktiska 6vningar?

Mycket ldrobok da... och jag hann aldrig till de hir extrauppgifterna, utan bara
till dom dér som var viktigast fOr att hiinga med 1 klassen.

Satt ni 1 grupp eller var det enskilt arbete?

Enskilt... det var enskilt arbete da.

Fick ni lidxor?

Ja, det fick vi ocksa... men det tog ju en massa tid fran det andra skolarbetet...
Och da var jag ju véldigt duktig i de andra &mnena. Sa da tyckte dom da att...
jag kanske inte hade matteskalle sa jag kunde koncentrera mig pa det andra
skolarbetet istéllet. (paus) Antingen dr man duktig pa det ena eller det andra.
Antingen dr man begdvad pa sprak eller pa matematik, sd da
overkompenserade jag det med att vara duktig i sprak istéllet. (paus)
Formodligen dr det samma hjdrnhalva som arbetar med sprak och logik och
grammatik som med matematik... har jag forstatt nu.

Fick du nagon annan form av undervisning?

Nej... det fick jag vil inte... utan det var allmin och sdrskild matematik da.
(paus) Och man hade allmédn matematik om man behdvde mer hjdlp, men det
var ju en sadan hir busklass. Sarskild matematik, dér satsade de pa dom som
var begdvade. I allmidn matematik fick vi mycket vikarier... vikarier som inte
var utbildade och det var mycket suddgummikastande. Det var mycket bus.
Hur ség undervisningen ut?

(funderar) Ingen undervisning direkt... A- och B-laget.

Hur var samarbetet mellan hem och skola?
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SAM:

SAM:

SAM:

SAM:

Det var vil inte s mycket samarbete precis... men eftersom jag hade hoga
betyg i alla andra dmnen sa tyckte man kanske att jag kanske inte var sa
begivad i matematik. (funderar) N4, sen kanske mina fordldrar fatt for sig att
dom inte var sd duktiga pd matematik... och att jag kanske inte hade den
talangen. (paus) For det var ju sé att antingen har man den talangen eller inte.
De handlade inte sa mycket om undervisningen... utan de handlade om man
hade matteskalle eller inte. Sa da fanns de ingen mojlighet att fa hjalp hemma
heller.

Var det s man resonerade?

Ja, att det &r arftligt.

Det éar trakigt att hora.

Ja, det sitter vildigt djupt... det hédr att man tror att antingen har man
matteskalle eller sa har man det inte. Det &r ju en del av ens identitet.

Hur skulle ett bra samarbete mellan hem och skola se ut?

Att man som fordlder far hjidlp med att se att det finns olika sitt att 16sa en
uppgift pa... och att man far hjdlp med hur man kan hjélpa barnen med

matten.
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ROBIN:

ROBIN:

ROBIN:

ROBIN:

ROBIN:

Intervju

Du har skrivit pa fragan "Hur har matematikundervisningen under din
skoltid paverkat dig?” att det har varit positivt. Pa vilket sétt har det varit
positivt?

Jo... jag hade en underbar ldrare pa lagstadiet som verkligen brann for
matematiken. Vi hade vildigt inspirerande lektioner med henne.

Hur ség undervisningen ut?

Ja... (hmm) vad jag kommer ihdg sa hade vi bade praktiska 6vningar och sa
jobbade vi ju i vara bocker... det var lite blandat.

Vilka arbetsformer hade ni nér ni arbetade praktiskt?

(funderar) Lararen gav oss olika uppdrag som vi skulle 16sa... Ibland var for
sig, ibland tillsammans i grupper. Vi kunde dven fa uppdrag som vi skulle
l6sa hemma, som lédxa... och jag kommer ihdg ett uppdrag som var att lista
ut hur mycket vatten det gick at vid en 10 minuters duschning. Min mormor
hjélpte mig... och jag vet inte hur ménga tillbringare vi hade framme for att
mita vattenméangden (skrattar). Himla kul ndr man kom till skola dagen
déarpa och horde allas olika resultat! (skrattar)

Minns du hur ni arbetade 1 matematikboken?

Ja... det gor jag... jag minns att vi inte behovde rikna alla sidor. Och det var
jattebra! ... (funderar) Men jag ville ju gidrna gora de sidor dir man skulle
maédla bilder med olika tal for olika farger. S& min froken och jag kom
Overens om att jag kunde gora dom hemma om jag ville. Och det var en bra
16sning for mig... samtidigt var det ju bra for dem som inte tyckte det var
sdrskilt kul att mala att f& hoppa Over sadana sidor... blev lite mer anpassat
for var och en... allt var ganska léttsamt.

Hur sag samarbetet mellan hem och skola ut?

Ah, det vet jag knappt (funderar). Jag antar att det var forildraméten.
(funderar) Och kvartsamtal hade vi ju som min pappa alltid gick pa med
mig... mamma jobbade kvillar. Det fanns inga veckobrev som nu.
Information 1 all dra, men ibland kan det bli lite vl mycket papper som ska
fastas pa kylskapet!

Hur tycker du att ett bra samarbete mellan hem och skola ska se ut?
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ROBIN: Det var en svar fraga! (funderar) Jag tycker det fungerar bra som det dr nu
med veckobrev, utvecklingssamtal och Oppet hus... Mitt barn har en bra

klassldrare som det gér att prata med om det skulle vara nagot.
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LEO:

LEO:

LEO:

LEO:

LEO:

LEO:

LEO:

Intervju

Du har skrivit pa frigan "Hur har matematikundervisningen under din skoltid
paverkat dig?” att det har varit negativt. Pa vilket sdtt har det varit negativt?
Jag tycker verkligen inte om matte. Det var bara ridkna, rdkna och rikna som
géllde nér jag gick 1 skolan... Nej, fy sjutton. (suckar)

Hur ség undervisningen ut?

Ja... ldraren hade vél samma uppldgg alla ar... genomgéng av nytt avsnitt i
boken, enskilt arbete och sa ldxa... Inget spontant alls. (suckar)

Vad hade ni for arbetsformer?

Vi arbetade, var for sig, tyst i vara bocker. (paus) Jag kommer ihag att lararen
hade en 16jlig grej for sig, att dte skulle vara sa tyst att man kunde hora en
knappnal falla till golvet... Och detta testade hon ocksa...(ledsen)

Hur upplevde du stimningen i1 klassrummet?

Den var vil okej... vi visste ju inte om nat annat. Vi jobbade pa i vara
mattebocker... Det blev som en tdvling om vem som hade kommit léngst. Vi
fick ju inte prata med varandra, men nér vi stod i k6 vid katedern... for att fa
hjélp av lédraren... kunde vi tyst visa och jimfoéra med varandra hur langt vi
raknat.

Tror du att ni fick nagon forstaelse for matematiken?

Nej, inte direkt... Det handlade bara om att producera féirdiga sidor. Det var de
virsta jag visste! (irriterad)

Hur sag samarbetet mellan hem och skola ut?

Kommer inte ihag om det var ndgot samarbete Gverhuvudtaget. (funderar)
Forédldramoten och kvartsamtal hade man ju... ndgot annat tror jag inte. (paus)
Jo, ldraren ringde ju hem om nagot hént i skolan eller sa... Kéndes som tva
helt olika vérldar.

Hur tycker du att ett bra samarbete mellan hem och skola ska se ut?

Skolan ska informera forédldrarna om hur undervisningen ér upplagd och hur vi
fordldrar kan stotta vara barn. Mycket har hint sen man sjéilv gick i skolan sa
att ordna en workshop, eller liknande, hade kanske varit nagot for att fa

foréldrar att sjélva testa vad deras barn gor 1 skolan.
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MING:

MING:

MING:

MING:

MING:

Intervju

Du har skrivit pa frigan "Hur har matematikundervisningen under din skoltid
paverkat dig?” att det har varit bade positivt och negativt. Vad menar du med
det?

Jo, det berodde pa mina lérare... I lagstadiet hade jag en bra skolfroken som
var sa sndll... Men sen pd hogstadiet fick vi en ldrare som var skolans
skrick... och sérskilt mattelektionerna var hemska. (sédger med kénsla)

Hur var skillnaden i undervisningen?

(funderar) Pa lag- och mellanstadiet arbetade vi mest i vara bocker och det var
en lugn och skon stdimning. Matten var inget problem for mig... sd pa
hogstadiet valde jag sérskild matte... Ddr jobbade vi ocksa i vara bocker,
enskilt... Vi satt pa rader en och en, kommer jag ihdg... och vid genomgéangar
rdckte jag séllan upp handen for jag var livrddd att svara fel. (tdnker) Léiraren
hade en formaga att forlojliga oss da... Jag var ju inte den som gjorde mycket
viasen av mig och tillhdrde de duktigare i1 klassen, men matten var riktigt
angestladdad... Att byta till gruppen med allmén matte var inget alternativ for
mig... ddr gick de brakiga eleverna... Som tur var hade jag ett bra stod i mina
fordldrar som forsokte uppmuntra mig sa mycket dom bara kunde.

Forsokte dina fordldrar att paverka skolan angdende ldrarens attityd mot
eleverna?

I borjan... jag kommer ihag nidr dom kom hem fran det forsta fordldramotet i
sjuan, dar matteldraren, pa ett arrogant sitt, hade uttalat sig om att vara
kunskaper var mycket svaga. Mina fordldrar var ganska upprorda... Och fler
med dom.

Skedde négon foridndring?

Nej, det var vil bara att gilla liget. (uppgivet skratt) Jag ville vil inte heller att
mina fordldrar skulle brdka med skolan (paus) sa att lidraren kunde hacka pa
mig for det.

Hur skulle du 6nska att ett bra samarbete mellan hem och skola var?

Storre inflytande fran oss fordldrar. Visst, det handlar om att ge och ta... men

av egen erfarenhet vet jag att det &r svart att paverka som foralder.
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