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Sammanfattning

Detta examensarbete bygger pa en studie av ar8lalevers prestationer i matematik
relaterade till deras forvantningar. Syftet medisn var att se om férvantningar om
uppgifters svarighet kan paverka elevernas resottatom denna paverkan skiljer sig at
mellan elever med olika betyg. Studien som gjordesen experimentell och kvantitativ
jamforelsestudie mellan tva klasser pa en mededsima i sodra Sverige. Klasserna fick
gora exakt samma prov men fick innan olika infoliovabm provets svarighet for att ge
dem olika forvantningar. De olika klassernas regyémfordes och analyserades med
hjalp av SPSS. Resultatet tyder pa en viss skilinaian grupperna relaterat bade till
forvantningar om svarighet och till elevernas fargkap i matematik. De elever som
hade hdgre betyg i matematik presterade i stosteaekning battre nar de forvantades ha
svara uppgifter medan de med lagre betyg prestdyétie nar de trodde att uppgifterna

var latta.

Nyckelord: Betyg, forvantningar, jamférelse, matematik, mation, prestationer, prov,

sjalvuppfyllande profetia.
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1 Inledning

Alla bar vi pa férvantningar av olika slag. De kaara skapade av oss sjalva men minst
lika mycket av vad andra sager och hur de beteiSsim larare far man ibland fragor om
hur svart provet kommer att vara och téanker kair#ieesa medvetet pa vad man svarar.
Eleverna kan av dessa svar redan innan de faosagpgifterna bilda sig en uppfattning
om hur svara uppgifterna ar. Hur paverkar dessaifiiningar elevernas prestation pa
provet? Kan det man sager paverka elevernas remit&bart och hur stor makt har man
i sa fall i detta skede som larare? Manga anvaauleart proven som betygsunderlag och

resultatet pa dem ar da valdigt avgorande.

Pa manga prov, exempelvis nationella prov, ochrigadaromedel ar det utmarkt hur
svara uppgifterna ar, exempelvis med olika antatrsdr eller med betygsnivan utsatt.
Kan elevernas férvantningar pa dessa uppgiftensghet paverka resultatet och i sa fall
positivt eller negativt? Ar det béattre att tro @ppgifterna ar svara eller latta? Skiljer sig

paverkan mellan olika elever beroende pa betyghodgruppering i amnet?

Forvantningar kan ha stor inverkan pa motivatiopem i sig ar en starkt bidragande
faktor till hur man lyckas eller inte. Vissa kan tiweras starkt av att de har en utmaning
framfor sig medan andra kanske ger upp direkt. ®psgkologiska aspekter har knappt
diskuterats under min tid pa Lararutbildningen g@ahvill underscka hur stor roll dessa

forvantningar kan spela in i elevernas prestationggtematik.



1.1 Syfte

Mina erfarenheter fran skolan sager mig att elefr far héra hur svara uppgifter eller
prov ar, bade muntligt fran lararen eller andra@lenen ocksa i manga laromedel dar
det fore uppgiften ar utmarkt med exempelvis stahur svar den ska vara. Syftet med
min studie ar att ta reda pa om denna informatampdaverka elevernas forvantningar pa
uppgifternas svarighet sa pass mycket att det &arga deras prestationer och resultat.
Jag vill ocksa undersoka om denna paverkan kaja ski at mellan olika elever,
exempelvis beroende pa vilket betyg eleven hartématik. Forhoppningen ar att
studien ska tillféra nya intressanta resultat iriommet da jag inte kanner till nagon

liknande tidigare genomférd studie.

Min hypotes ar att elevernas forvantningar pa uip@gi svarighet kan paverka deras
installning, motivation och da resultatet och d@tgrkan skiljer sig at mellan elever med
olika betyg i matematik. Jag vill i min studie s@ gag kan verifiera eller falsifiera denna

hypotes.

1.2 Problemformuleringar

Jag vill i denna undersokning framfér allt sokarswepa foljande fragor:
* Paverkas elevers prestationer och resultat av fi@nantningar pa uppgifternas
svarighet?

« Om sa ar fallet, ar paverkan beroende av vilketdde har i matematik?

| min litteraturstudie fann jag ingen studie sondersoker dessa fragor pa liknande sétt.

Svaren pa mina fragor bor darfor bli ett bra tidigkill forskningen.



2 Teoretisk bakgrund

2.1 Matematik i skolan

| skolverkets kursplan for matematik i grundskosédr det bland annat att matematik &r
en av vara allra aldsta vetenskaper och att detillianpningar sa som i vardagsliv och
samhaéllsliv som i vetenskapliga sammanhang. | bedigen av elevens
matematikkunskaper skall féljande kvalitéer utvéade

"FOrmagan att anvanda, utveckla och uttrycka kupekamatematik”
"Formagan att folja, forstd och préva matematislssonemang”
"Formagan att reflektera 6ver matematikens betydféls kultur- och samhallsliv”

(Skolverket, 2006-12-27, http://www.skolverket.&édd577)

2.2 Forvantningar

Alla personer bar pa forvantningar pa saker oap fitan forvantar sig att personer runt
omkring sig ska bete sig pa ett visst sétt ochéantlelser ska ske pa ett visst satt. Vi
forutspar framtiden med hjalp av vad som héant &éicigexempelvis hur en person har
betett sig i liknande situationer. Har man missitskmed nagot, exempelvis att sticka en
troja ser man formodligen sig sjalv som en person &r dalig pa att sticka. Detta gor att

man forvantar sig att misslyckas aven i framtidéfnter, 1994).

Winter (1994) skriver om att férvantningar for easénniskor ar valdigt betydelsefulla
och arbetar i tva riktningar. Forvantningar styr parception. Det ar mycket mer troligt
att vi ser det vet vi forvantar oss att se an dette forvantar oss. Om vi ar sakra pa att
halen som vi hittar i vara klader pa vinden ber@nmss kommer vi troligtvis inte att se
malen som fladdrar runt. Vi har redan forutsattattberor pa moss och letar darfor inte

efter ndgra andra tecken. Vara forvantningar as&aié& pass starka att vi hellre andrar pa



ganska mycket i var varld for att det ska passavéma forvantningar an andrar pa
forvantningarna i sig. Det ar ibland mycket svamteindra pa ens forvantningar pa
omvarlden &n att andra varlden efter forvantningalRa ett eller annat satt blir det mesta

som man forvantar sig.

Winter (1994) visar pa en modell dar vara forvamgar, perceptioner,
motivation/emotioner och handlingar hanger ihopfi@e 2.1.1. Vi tar in intryck utifran
med var perception, P. Vissa av dessa intryck géktdill handlingar, H (reflexer). Alla
andra intryck samspelar med vara forvantningameéd en inblandning av
motivation/emotion, M, innan de resulterar i hangér. | detta samspel kommer ocksa

vart motivationstillstand att forandras.

P |+ |F
S H

Figur 2.1.1. En modell for foérvantningar: Motivati@motion, Perception, Forvantningar, Handlingar.
(Winter, 1994)

b

2.3 Sjalvuppfyllande profetia

Sjalvuppfyllande profetia kan definieras som ” Rimtningar och antaganden om en
person som paverkar var interaktion med den persocie slutligen andrar deras

beteende i riktning mot vara férvantningar” (Hoggv&ughan, 2005).
| manga situationer i vardagen &ar det troligt ftlvsippfyllande profetior sker. Moter du

en person for forsta gangen som du har hort skajétetrevlig bemoter du formodligen

henne eller honom trevligt och far ett positivt gegr. Da upplever du ocksa personen
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som trevlig. Tvartom om du bara har hért negatakes om en person (Rosenthal &
Jacobson, 1992).

Rhona S. Weinstein (2002) skriver om vilken makaiés forvantningar pa elever har i
skolan och hur vanligt sjalvuppfyllande profetior Bon beskriver speciellt ett valdigt
tydligt exempel pa detta nar hon i sin praktik pEleYUniversity Psycho-Educational
Clinic kom i kontakt med en tiodrig pojke med sttirssvarigheter. Denna pojke som hon
kallar for Erik var satt i stodgrupp for elever madirigheter med lasning och var langt
efter sina jamnariga kamrater i lasutvecklingem Hade inte funnits ha nagra
inlarningssvarigheter men hade i psykologiska tagiptackts ha angest och ett flertal
blockeringar. Erik hade inga kompisar och gruppam Var satt i kallades for
"clownerna”. Weinstein ville testa hur det skulléedm Erik sattes i en annan lasgrupp
dar nivan var hogre och forutsattningarna intedesamma men ledningen var
motstridig, de ville se resultat pa att han skklé#a av den gruppen innan han sattes dar.
Weinstein gav sig inte och vann till slut kampewonHille se hur det var om man
andrade inlarningen istéllet for "barnet” och Esattes i "mellangruppen”. Erik blev mer
och mer aktiv och delaktig pa lektionerna och tetlav aret hade han fatt kompisar och
utvecklats till att fa betyg inom lasningen. Handud@ mycket battre. Detta visar pa att
elever kan lyckas mycket battre om de far andragidningar pa sig. Weinstein menar
att forskningen ar entydig om att férvantningar sgivuppfyllande profetia spelar stor
roll nér det galler elevers resultat men att dégsd inte anvands i praktiken. Hon vill

med sin bok (ibid) uppméarksamma denna problematik.

En kand studie om sjalvuppfyllande profetia som ¢&gvaughan (2005) refererar till
ar en studie som Word, Zanna och Cooper utfordgytfiotalet. Studien behandlade
sjalvuppfyllande profetia och diskriminering. | diémsta delen av studien agerade vita
deltagare jobbintervjuare som intervjuade vita fitjade jobbsdkande. De studerades
och upplevdes tydligt behandla de sokande olikadrete pa hudfarg. De fargade
jobbsokande blev bemotta med fler sprakfel, koriiatervijuer och mindre verbalt
engagemang an vad de vita sbkande blev bemdéttaeavandra del av studien fick nya

vita deltagare instruktionerna att intervjua enjelitbsokande med antingen den fran den
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tidigare delstudien vita eller fargade intervjustgin. Det rapporterades efterat att de

som intervjuades som de fargade hade blivit intexag upplevdes ha presterat samre och
varit mer nervésa an de som intervjuats med deraaeéniken. Detta visar att sattet

man bemoter nagon paverkar denna persons betedlaligt vnycket och kan ofta leda

till en sjalvuppfyllande profetia (ibid).

Ett annat studiefynd som kan relateras till formémgar och sjalvuppfyllande profetia &r
resultaten av en studie gjord av Jim Craig m.000&). Det som studerades var sex
hdgpresterande skolor i Tennessee, USA, och sidtadtt se vilka metoder de anvande
for att lyckas sa bra och se hur de kunde foras til/gpresterande skolor for att
forbattra deras resultat. Undersokningsmetodenfgackforallt ut pa att intervjua larare
och administrativ personal pa skolorna for att kuitentifiera vad som var typiskt for
dessa skolor. Ett av de mest typiska drag skolbate gemensamt var att de hade héga
forvantningar pa bade elever och larare. Da de hada krav och forvantningar pa bade
beteende och resultat hos personal och eleveadsi dessa till hog grad. Alla pa
skolorna forvantades jobba hart, bete sig val moandra och lara sig effektivt och de
allra flesta levde upp till dessa forvantningareAwdetta visar pa att manniskor oftast gor
vad de forvantas gora. Har man laga krav elleraaokn elever, da presterar de

formodligen sdmre och tvartom (ibid).

2.4 Rosenthaleffekten

Den mest kanda undersokningen inom omradet forirggan och sjalvuppfyllande
profetia ar en studie av Rosenthal och Jacobseés#]18tudien gick ut pa att se om och i
sa fall hur larares forvantningar pa de eleverddédén paverka elevernas prestationer.
Studien var en experimentell studie som gjordesrpskola som Iag i en relativt gammal
och fattig del av en storstad i USA. Alla eleversialan som skulle aterkomma
pafoljande termin fick pa varen 1964 gora "Harvaest of Inflected Acquisition”.
Informationen som elever och personal fick vadatta test skulle pavisa vilka elever

som var ovanligt begavade och som hade en hégeatitan Gvriga elever att utvecklas
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intellektuellt. Testet var i sjalva verket ett vigihlstandardiserat intelligenstest,
Flanagan’'s Test of General Ability. Detta test esldbl.a. for att det inte brukade
anvandas pa denna skola och darfor inte skulledsiigen av lararna. Eleverna fick gora
ett fOrtest och ett eftertest och deras intelldkiugveckling rAknades som skillnaden
mellan dessa IQ-test. Under sommaren 1964 eftershién hade gjorts fick lararna en
lista pa ca 20 % av alla elever som ansags vakalkdle "spurtare”. De sades fa listan
bara for att de eventuellt skulle tycka att detiméressant vilka elever som troligtvis
skulle "blomma ut” och fick tydliga instruktionenoatt inte diskutera listan eller
resultaten med eleverna. Eleverna pa listan vantkgen helt slumpvis utvalda. Efter 8
manader gjordes eftertesten och i dessa visadieder som statt pa listan betydligt
hogre 6kning i IQ an de elever som inte statt mietigpan. Lararnas forvantningar pa att
de skulle prestera béattre och "blomma ut” gjordedatformodligen blev bemétta
annorlunda och detta gjorde att de faktiskt utvadés snabbare &n de andra eleverna.

Detta visar oerhort tydligt pa forvantningars miaktm skolans varld (ibid).

2.5 Motivation

Prestationer styrs i hdg utstrackning av motivatldPlSA:s internationella studie fran
2000 kom man fram till att motivation inte baraefrdirekt faktor till prestation utan att
det ocksa tillsammans med sjalvfortroende oftalgtre inlarningsstrategier som i sig

ger battre prestationer (Skolverket, 2004).

N&r man pratar om motivation skiljer man pa yttel ere motivation. Yttre motivation
styrs av yttre motivatorer sa som bel6ning ellen&l som individen vill uppna. Inre
motivation uppkommer daremot av exempelvis intredlee meningsfullhet att lara sig

eller uppna nagot (Imsen, 2000).
En speciell typ av motivation som sarskilt ar aktuskolans varld &r

prestationsmotivation. Det innebér att ha en posistallning till att sjalv kunna prestera

nagonting. Det ar en egenskap som framst styreravmotivation, en person med hog
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prestationsmotivation vill prestera bra utan kraweloning. Imsen (2000) refererar till
John W. Atkinson som spelar en stor roll inom derderna motivationsforskningen.

Han presenterade 1964 en modell for prestationsatain och anvéander enligt Imsen
sjalv begreppet endast i de situationer dar persanser sig sjalv vara ansvarig for
slutresultatet och dar resultatet skall utvardelbas.finns enligt hans modell tva
grundlaggande impulser i begreppet prestationsmidiv som jobbar emot varandra —
lusten att lyckas med uppgiften och radslan atsiyagas. Lusten att lyckas kan gora att
personen ar otdlig att satta igdng med att tarsigp@giften medan radslan kan ha motsatt
effekt. Prestationsmotivation enligt Atkinson bepdrbade inre personlighetsdrag och pa

individens uppfattning av yttre omstandigheterd)bi

Hur motiverad en person blir av att I[6sa en upmiifts ocksa mycket av svarigheten pa
uppgiften. Personer kan ha olika starkt framgangismett latent, permanent
personlighetsdrag som aktiveras nér en person hrarengrestationssituation. Vissa har
ett starkt framgangsmotiv och nar detta vacktssvesastark motivation. En person med
ett starkt framgangsmotiv blir ganska omotiveradhgn eller hon utsatts for
rutinmassiga uppgifter dar chansen att lyckas kligtthog. P& samma sétt blir
framgangsmotivet Iagt om personen blir utsatt fiiféa svara uppgifter dar
sannolikheten &r stor att misslyckas. | detta pkisyp ar det storst chans att na ett hogt
framgangsmotiv nar uppgifterna ar medelsvara idtiainde till den egna formagan
(ibid).

2.6 Bedbmning och betyg

| Sverige har det under det senaste arhundradeitfune olika betygssystem. Fram till
1960-talet anvandes ett absolut betygssystem sggdeypa en syn att det fanns en
absolut kunskap. Denna absoluta kunskap eller &&ilie dverforas till eleverna eller
larjungarna och utifrdn deras kunskap sattes seetygen. Under 1960-talet infordes
sedan ett relativt betygssystem dar eleverna jatagsinsemellan och utifran hur
mycket varje elev presterade jamfort med restegrappen sattes betygen. Det framsta

syftet med detta system var att rangordna elevedetJ1990-talet inférdes sedan det
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system som anvands idag, det mal- och kunskapsrade betygssystemet. Har
betygssatts eleverna efter vilka mal de uppnatfactiors inte eller rangordnas i
forhallande till andra elever. De betygssteg samdiar Godkant (G), Val godkant (VG)
och Mycket val godkant (MVG). Nar man inte upp tilélen for att fa betyget Godkant
(G) far man Icke godkant (IGjSkolverket, 2006).

N&r man ska gora en bedémning maste man veta vadgkasoedoma. Detta amne
skriver Helena Korp om i sin licentiatavhandlin@(3). Det finns olika slags bedémning
och de tva typer som kommer att behandlas harramnetaterad och kriteriebedémning
eftersom de har anvants och anvands i svensk dk®lerige anvande man sig av
normrelaterad bedémning, aven kallad relativ beddgyriram till att Lpo94 och Lpf94
tradde i kraft. Har bedomer man eleverna i jam&#&ehed varandra, i forhallande till
ovriga gruppen. Har bedoms inte vad varje enskéd bar presterat i sig utan hur den
har presterat i forhallande till resten av gruppber klassen. Eftersom den egentligen
inte séager nagot om vad individen faktiskt kan utara syftar till att rangordna ar den
framst en hjalp till urval. For att det normrelade systemet ska fungera kravs en
spridning bland elevernas resultat och darfor kdatsatt uppgifterna pa exempelvis
proven ar av en karaktar att alla elever inte Barrétt. Vissa maste misslyckas. Det
betygssystem som anvands idag bygger istalletitexikr. Korp (2003) anfor att det
finns valdigt manga olika definitioner av kritereddmning. Forenklat kan man beskriva
det som att eleverna har mal de ska uppna ochtgéederas efter vilka de nar upp till.
Eleverna skall inte jamforas sinsemellan och ddiri teorin en hel klass fa underkant

eller hbgsta betyg, d.v.s. mycket val godkant {ibid

Fragan om varfor man ska bedéma elever och vad beder till ar komplex.

Allard m.fl. (1994) resonerar om kunskapsrelatdratygssattning och om det kan vara
sa att betygen leder till att elever misslyckasidrebetygen till mer press och blir till en
sjalvuppfyllande profetia om betyget blir daligt@ Bhenar att det kan vara sant att ett
betyg kan ses som ett personomdome och att de del ddrare kan motiveras pa ett
nedvarderande satt. Detta kan da leda till sardftef§jtroende och senare kanske ocksa

till samre resultat. Elevers installning till vissmnen beror ofta pa daliga betyg eller
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omdomen och denna instéllning och misstro tillegpen férmaga leder ofta till vidare
misslyckanden. Dock menar forfattarna att sjalvéimhdet hos manga elever inte skulle
bli starkt av att slopa betyg och bedomning. Smanairtom — manga skulle inte bl
sedda Over huvudtaget och inte utveckla en fornifiggalvvardering och
sjalvutveckling. Det &r i samspelet med en vuxettadean ske. Om utlatanden hanteras
pa ratt satt bidrar de till elevens utveckling. ite redovisa en elevs kunnande eller
kompetens anser forfattarna vara pedagogiskt oghofiyiskt forkastligt (Allard m.fl.,
1994).

| en rapport fran 1983 utarbetad av Ingemar Wedochnutgiven av Skoléverstyrelsen
utreds betygssattningen i skolan. Betygen som matiinsfaktor &r en del som tas upp
och forskning med hjalp av enkater visade att eleved hoga betyg i allmanhet ser
betygen som en motivationsfaktor, en sporre akdgdattre. | vissa fall ser ocksa elever
med laga betyg det som en sporre, att de vill &&ré betyg langre fram och darfor
motiveras till att prestera battre. Vissa elevé@rskurs nio sa att manga i stort sett skulle
stanna hemma om det inte sattes betyg. Forsknivigade ocksa att sjalvfortroendet ofta
sitter i betyget, man identifierar sig med sittygetDe med héga betyg anses ofta ha
battre sjalvfortroende medan en del med laga beipger att de far stampeln att vara
dum. Det &r ocksa sa att manga elever som alltihéga betyg lagger av eftersom de
tappat sugen. De ser betygen som ett hinder. ¥ies@r med hoga betyg ser betygen
som en press, eftersom de har hogt betyg masteedtera bra. Lararen ar en person som
eleverna ar valdigt beroende av da han eller haledrsom satter de betyg som avgor
deras framtid. Manga elever ser det som att de afiiste gora ett gott intryck pa lararen
och detta kan vara en stressfaktor. Om lararnarddgtyg efter i stort sett bara prov blir

detta ett stort stressmoment for manga (Wedmarg)198

2.7 Provkonstruktion

| Prov och provkonstruktioskriveringemar Wedman (1988) att man ska vara tydlig

med vad man ska bedéma. Man ska forsoka fa eleagrnad stor utstrackning som
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mojligt fokusera pa innehallet i skrivningen ockeipa att forsdka fundera ut hur lararen
tdnker bedoma. Darfor tycker han uteslutande att sha sétta ut exempelvis antal poang
efter varje enskild uppgift. Detta ur ett pedagkgserspektiv och for att eleverna ska ha
klart for sig forutsattningarna for rattningen atdnkanske ocksa betygsattningen redan

fran borjan.

Provets utformning ar valdigt betydande fér vad rkan bedéma hos eleverna. Korp
(2003) skriver om kunskapsbeddmning och om skikmachellan "konventionella prov”

och "alternativa prov”. Hon syftar med konventidagdrov pa sadana som féljer normal
praxis, exempelvis i matematik ett papper medrattlaippgifter att I6sa. Dessa uppgifter
ar ofta av reproducerande karaktar, d.v.s. uppgfien antingen kan besvaras med ett
ratt eller felaktigt svar. Exempel pa alternativaymetoder i matematik kan vara
praktiska tillampningsprov déar eleverna far vissagiunskaper i praktik istallet for
teoretiskt eller muntliga prov. Vilket slags proamanvander sig av maste bestammas av

vad man vill uppnd med undervisningen eller bedgen (ibid).

2.8 Koppling till aktuell studie

Forskning har tydligt visat att forvantningar pdkaarvara liv till stor grad. Winters
modell (1994) visar att ens handlingar styrs fordt framst av ens perception, vad man
ser och hor, och sen paverkas i stor grad av h#starftningar, motivation och kanslor.
Hor man innan man skriver ett prov att uppgifteéinavara ar detta vad man hor, ens
perception. FOr vissa framhéver detta negativalkénsedan det for andra ar relativt
positivt. Motivationen blir olika stor beroende @éssa kanslor och paverkar sedan

handlingen, hur man presterar pa provet.

Det som tyder pa att elevers forvantningar pa matimonppgifters svarighet kan paverka
deras prestationer ar dels att man ofta ser defémaintar sig att se. Tror de att
uppgifterna ar svara ar det mer troligt att dess@righeter i dem och tvartom (Winter,
1994). Betygen som eleverna har borde ocksa spedtoeroll, dessa speglar ju lararnas
forvantningar pa eleverna och dessa blir ofta &lvigppfyllande profetia. Om en elev har
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ett hogt betyg och far hora att uppgifterna arayvdé har denne anda forvantningarna pa
sig att klara av dem. Tvartom for en elev med sdmtgg, han eller hon forvantas att
misslyckas och presterar da mojligtvis samre (Ribsi®& Jacobson, 1992). En annan
faktor som tyder pa att det borde visa sig i regeit och ocksa att det bor skilja sig
mellan olika elevgrupper ar motivationsfaktorn. @melev anser sig vara bra i
matematik och kanske har ett htgt betyg som vigatgtta kan denna bli mer motiverad
om uppgiften ar lite svarare och da prestera kiitr&. Tvartom for en elev som har daligt
betyg och sjalv anser sig vara svag i matematikkd@ese betyget som ett
personomddme (Allard m.fl, 1994) och har de fattétigt betyg anser de sig vara samre
och det paverkar troligtvis prestationen. Om héer ¢lon tror att uppgifterna ar svara
spelar det daliga sjalvfortroendet in att minskatiwationen, han eller hon ger kanske
upp direkt (Imsen, 2000).

Provkonstruktionen i min studie ar gjord for athka jamfora resultaten pa ett
kvantitativt satt. Det ar ett prov av konventiormth reproducerande karaktéar (Korp,
2003) och syftet ar inte att beddma varje enskddsekunskaper i matematik, bara att

jAmfdra prestationerna.
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3. Metod

Studien ar av experimentell och kvantitativ karakkded experimentell studie menas har
att det sker ett experiment med en manipuleradfaith att en jamforelse mellan tva
olika experimentgrupper sker. En kvantitativ stuchddes for att fa en oversikt hur
forvantningar kan paverka matematikresultat ochlajamfora resultat fran olika
elevgrupper. Fordelen ar att det gar att manipweartaktor och sedan se om grupperna
presterar olika. FOr att minimera risken att dé @ den manipulerade faktorn som &ar
den faktiska anledningen till eventuella skillnadprestation sattes ovriga yttre faktorer
till att bli sd identiska som mojligt. D& kan mamaatt det &r den manipulerade faktorn

som ar orsaken.

3.1 Urval

Studien gjordes pa en medelstor skola i sodra §efleverna fran denna skola brukar
enligt lararna pa skolan ligga ganska bra till kegmassigt i forhallande till andra elever
nar de kommer till gymnasiet. Studien gjordes intiégndeklasser som har matematik
tilsammans och som &r blandade och uppdeladedlika nivagrupperingar.
Sammanlagt deltog 46 elever i studien. Fordelningelian de tva nivaerna &r i stort sett
likadan i bada klasserna. Ett forkunskapstest irkate nddvandigt p.g.a. den redan
gjorda nivauppdelningen. Grupperna kallas for mighbg och bla grupp. Den roda
gruppen foljer det roda sparet i larobok vilkeearfordjupningskurs pa den bla kursen.
Dessa elever har alltsa kategoriserats att vateehahatematik an den bla gruppen. Det
senaste medelbetyget i matematik ar saledes hadgmioda gruppen &an i den bla. Det
finns dock elever i den bla gruppen som har hogtgdoéan vissa elever i den réda
gruppen, i de fallen VG jamfért med G. De elevand6ljer den bla kursen ar fler och

har darfor delats upp i tva lika duktiga grupper.
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Konsfordelningen i de olika klasserna och i dealikupperna &r ca halften pojkar och
halften flickor. Denna studie tog inte hansynkdhsskillnader.

3 stycken test fick raknas bort fran resultatetiéssa inte var fullstandigt ifyllda, det vill
saga att de inte svarat pa de efterféljande frigom matematikkunskaper m.m. Detta
kan kategoriseras som internt bortfall. En elevrlade in helt blankt pa
matematikuppgifterna men svarade pa fragorna onetimatematik sa detta raknades

med i resultatet. Saledes &r det totalt 43 elewear iknades med i slutresultatet.

3.2 Val av uppgifter

Testet som eleverna fick gora i denna studie v&oaventionell karaktar (se stycke 2.5
om provkonstruktion) och bestod av fem uppgiftansote kraver speciellt avancerad
matematik men anda inte ar for sjalvklara och léttddsa. Fyra av dem togs ur
larobdcker i matematik (Brolin m.fl., 2005), (Bjor&.fl., 1999) och en var en uppgift
tagen fran PISA-undersokningen fran 2003 (Skolve@03). De som fanns i
larobocker var benamnda som lite svarare uppgifterPISA-uppgiften var en av de
uppgifter som flest elever lyckats l6sa det aremia valdes for att ha nagon uppgift som
de flesta rent fardighetsmassigt borde kunna Bé&da klasserna fick I6sa exakt samma
uppgifter och det enda som skilide dem at var mfationen de fick innan de skulle gora
testet. Den faktor som manipulerades, den sa kattheéroende variabeln, var saledes
den information de fick innan de l6ste uppgifterdan ena klassen fick informationen
att testet var enkelt och holl sig pa G-niva mediam andra fick hora att det var ett svart
test pA VG/MVG-niva. Efter att ha |6st dessa uppgifick de svara pa fem fragor om
sina betyg i matematik och hur de sag pa uppgitereh amnet matematik i allméanhet.
De fick svara med hjalp av en fyrgradig ordinalsk@atel & Davidson, 2003). Ett

exempel pa fraga ar:

Vad tycker du om amnet matematik i allmanhet?
Valdigt latt  Ganska latt ~ Ganska svart  Valdigért.
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3.3 Procedur

Eftersom fordelningen mellan grupperna i de badadédrna var snarlik gjordes studien i
helklass. Testet gjordes saledes vid tva olikddektillfallen i de tva klasserna. De tva
klasserna har samma larare i NO och d& de intenatematik i helklass utfordes istallet
studien pa deras NO-lektioner. Tidpunkten for stndialdes en dag da klasserna hade
NO efter varandra och darfor inte hade mojlighetiekutera uppgifterna med varandra
pa exempelvis en mellanliggande matematiklektiohjdgy kanner eleverna ganska bra
och har undervisat dem i bade matematik och NOebdedinte ha tyckt att det var
konstigt att ha matematik pa en NO-lektion. TesteEbducerades av mig i de bada
klasserna med sa likadant ordval som mojligt utadet skulle lata som innantillasning.
Valet att inte lata deras larare introducera tegggrmedvetet da de i sa fall kanske kunde
se det som &nnu en beddémningssituation for betitgssii De fick veta att testet gjordes
for ett examensarbete déar det gjordes en studnoandeklassares matematikkunskaper.
Eleverna fick tydliga instruktioner om att de vaoayma och att testen inte skulle
beddmas av deras betygsattande larare. Dettat fidvirsimera att dessa stressfaktorer
skulle spela en roll i resultatet. Den forsta kégssom gjorde testet fick hora att testet var
ett latt test, att nivan lag pa G-niva. Den andassen fick saledes hora att uppgifterna
var svara och att nivan var pa VG och MVG-niva. 8&thsserna fick anvanda

minirdknare.

3.4 Databearbetning

Efter att alla test var insamlade rattades uppuifteFor att enkelt kunna jamfora
resultaten rattades de med ett system pa 0, 12efleéing per uppgift. 0 poang gavs for
dem som inte ens forsokt [6sa uppgiften, 1 podngéisom forsokt men inte lyckats och
2 poang for de som lyckats l6sa uppgiften korrédasserna delades in i vardera tva
grupper, efter nivagrupperingen i matematik, oatasaraknades medelvéarde ut for varje
uppgift och varje grupp. Grupperna namngavs rod/std/svar, rod/latt och bla/latt efter

vilka grupper de tillhér i matematikundervisningaeh vilka instruktioner de fick innan
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de gjorde testet. For att se om det fanns nagrifigi@nta skillnader mellan de olika
grupperna och instruktionerna anvandes dataprogedi8®SS, Statistical Package for
the Social Sciences, och mer specificerat ett @rel®e t-test och en korrelationsanalys.
Ett t-test anvands for att avgdra om det finnsignifskant skillnad mellan de olika
grupperna, d.v.s. en skillnad som inte enbart beficexempelvis slumpen. T-test var i
detta fall bra bland annat for att det fungeramgv& sma urval, d.v.s. med ett relativt litet
antal forsoksdeltagare. FoOr att kunna jamfora taten och kunna dra slutsatser delades

elevernas test in i olika grupper. De olika grup@srnamngavs:

« ROd/svar: de elever som gar i rod grupp, d.v.sahe laser den svarare
matematikkursen, och som fick instruktionerna onhtesttet var svart.

« Bla/svar: de elever som gar i den bla gruppensdde som foljer en lite lattare
matematikkurs, och som fick instruktioner om asté¢ var svart.

« ROd/latt: de elever som gar i réd grupp och somifistruktionerna om att testet
var latt.

« Bla&/latt: de elever som gar i den bla gruppen ach fick instruktioner om att

testet var latt.

Medelvardena pa uppgifterna jamfordes gruppvidamebd/svar grupp och rod/latt
grupp, respektive bld/svar grupp och bla/latt grupgtta p.g.a. att dessa grupper
sinsemellan anses vara jamnbra i matematik ocloidarfmojliga att dra slutsatser pa. T-
testet utfordes och signifikansvardet p,05 angavs. Ett p-varde0,05 betyder att det ar
max 0,05, d.v.s. 5 hundradelar eller 5 %, chanskilthaden beror pa slumpen. Detta
betyder att det ar minst 95 % sannolikhet att dendaktisk skillnad mellan grupperna
som inte beror pa slumpen. Far man ett p-var@@5 anses detta oftast vara ett palitligt
resultat (Rudberg, 1993).
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4 Resultat

Nar medelvardena pa uppgifterna beréaknades oclvjdes med hjalp av t-test fanns pa
signifikansnivan < 0,05 endast skillnad mellan grupperna pa en agittema. De
skillnader som fanns i denna studie beror i samfiadl utom ett alltsa pa slumpen till
mer an 5 % sannolikhet, sa de ar darfor inte riditliga rent vetenskapligt sett. Vissa

tendenser kunde dock utldsas och dessa redovisasdhé@ppgiftsvis.

4.1 Rakneuppgifter

| foljande resultatredovisning kommer de olika grema ibland forkortas som Rod/svar
=rs, Rod/latt = rl, Bld/svar = bs och Bld/l4tt k- Resultaten redovisas nedan uppgiftsvis
och for att fa en visuell 6versikt av resultatem8 det tva sammanfattande diagram 6ver
medelvardena pa de olika uppgifterna (se figurldoth 4.1.2). De ar uppdelade pa
jamforelser av de bla grupperna for sig och de gidaperna for sig da dessa
sinsemellan ligger pa samma niva pa matematikférkaper. Staplarna anger

medelvardet pa de olika matematikuppgifterna.

Medelvéarden
2
18
1.6
S 144
=) a
iE 1'? ] O BI&/svar
% 08 1 W Bla/latt
=06 1
0.4 1
0.2 1
0
1 2 3 4 5
Uppgifter

Figur 4.1.1. Medelvarden hos de bla grupperna fatgé information om svéarighet och uppgift.
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Medelvarden

@ Rod/svar
B Rod/latt

Medelvarden
[EEY

Uppgifter

Figur 4.1.2. Medelvarden hos de réda gruppernaefatghd information om svarighet och uppgift.

Uppgift 1

Uppgift 1 tillsammans med uppgift 5 verkar av rést@in att doma ha varit den svaraste
uppgiften. | jamforelsen mellan de tva roda gruppealltsd de som férvantas vara béttre
i matematik, kan man se att de som fatt instruleivatt testet var svart lyckats battre
(medelvarde hos rs = 1,44 och hos rl = 1,17). Mella bla grupperna marktes ingen
tydlig skillnad (medelvarde hos bs = 1,36 och Hos b,38). En skillnad man kan se ar
att totalt 4 elever som fatt det "svara” testek ficpoang har, d.v.s. gav upp utan att ens

forsoka jamfort med 2 elever som fatt det "latestet.

Uppgift 2

Mellan de tva roéda grupperna var det en liten s&dlitill fordel for den grupp som fatt
det "svara” testet (medelvarde hos rs = 0,78 ochrho 0,67) medan det mellan de bla
grupperna var stor fordel for dem som fatt dett&f§medelvarde hos bs = 1,14 och hos
bl = 1,63). Har var ocksa skillnaden mellan de etesom fatt noll poang 4 elever i den

"svara” gruppen jamfort med 2 elever i den "latta”.
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Uppgift 3

Bade i den roda och i den bla gruppen hade de &tirddt sa kallade latta testet lyckats
bast (medelvarde hos rs = 1,33 och hos rl = 1, 8sle@warde hos bs = 1,21 och hos bl =
1,63). Har var fordelningen mellan de elever sothgep utan att forsoka 5 elever i den

"svara” och 2 elever i den "latta”.

Uppgift 4

Alla elever i den roda gruppen klarade 2 poangpgpift 4. Har hade de bla elever som
fatt det "latta” testet lyckats betydligt battre den andra gruppen ( medelvarde hos bs =
1,36 och hos bl = 1,88) och denna skillnad vaissiskt sakerstalld med ett p-varde pa
0,02. Detta betyder att det bara ar 2 % sannoli&tietkillnaden beror pa slumpen.

Har hade 4 elever ur den grupp som fatt instruliioom svart prov gett upp jamfort med

0 elever i den andra gruppen.

Uppgift 5

Denna uppgift verkar som tidigare namnts vara edeasvaraste uppgifterna. Har fanns
knappt nagon skillnad mellan de réda gruppernadeaivérde hos rs = 1,44 och
medelvéarde hos rl = 1,33) medan det for forsta garps de bla grupperna var ett hogre
medelvarde hos de elever som fatt det "svara”té@stedelvarde hos bs = 1,07 och hos bl
= 0,75). Har var det fler elever i den "latta” gpen, 6 stycken, som fatt 0 poang jamfort

med 4 stycken i den "svara” gruppen.

4.2 Sammanfattande slutsats

Om man jamfor hur instruktionerna kan ha paverkaplika grupperna olika kan man se
vissa tendenser att eleverna i de bla grupperhads battre nar de trodde att testet var
latt. Hos eleverna som féljer den réda kursen kdinaden inte lika stor men deras

resultat visade tvartom att de lyckades lite béattrede trodde det var svart. Detta visar
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att instruktionerna kan ha paverkat prestationeateatt paverkan kan skilja sig at hos
olika elever beroende pa exempelvis sjalvfortrodivdenatematik. Det kan ha varit sa
att de i den lite battre matematikgruppen blevriier taggade nar de fick hora att
uppgifterna var svara och da presterade battoed@om fick hora att uppgifterna var
latta. Resultaten ar dock inte sa tydliga i derikiming. De i den lite lAngsammare
gruppen kan ha haft samre sjalvfértroende och ddnsdt gett upp nar de fick hora att
uppgifterna var svara. Detta stods av resultatem\sar béattre i den bla gruppen som fick
de "latta” uppgifterna. Att det var ett omvant rieatii uppgift 5 kan ha berott pa att den
helt enkelt var sa svar for manga elever sa foniégarna inte spelade lika stor roll, det
var mest deras egna férmagor som satte stopp. Kattgivetvis vara fallet aven pa
ovriga uppgifter for vissa elever, att de helt dnikde hade kunskaper att klara
uppgifterna. Denna mojlighet gar aldrig att utesloelt.

Betydligt fler elever som fick instruktioner om dft fick ett svart test lamnade blanka
svar jamfort med dem som fick det "latta” testetn®nanlagt 21 jamfort med 12 elever,
alltsa nastan dubbelt sa manga. En elev i denrbf@pgn som fick det "svara” testet
lamnade ett helt blankt prov. Dessa resultat \tig#ligt pa att fler gav upp direkt nar de
fick hora att det var ett svart prov. Radslan asistyckas kan ha gjort att de inte ens ville

forsoka.

Sammanfattningsvis kan hypotesen inte faststafid& dignifikanta skillnader blev funna
men den kan inte heller forkastas da det anda feisea tendenser till skillnader. Dock
ar det omdjligt att avgora om skillnaderna beroepéntuella forvantningar eleverna fick

av instruktionerna. Det hade ocksa varit ett méitligh resultat om urvalet varit storre.

4.3 Fragor om matematik

Nar svaren om elevernas betyg i matematik och andsag pa svarigheten pa de

uppgifter de fick |6sa analyserades blev inga tesdeeller samband funna férutom
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mellan vilken grupp i matematik eleverna gick i atehras resultat pa testet. Darfor

redovisas endast detta.
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5 Diskussion

Syftet med studien var att se om elevers forvaganipa svarigheten pa uppgifter
paverkas deras prestationer nar de ska l6sa demnogiaverkan kunde skilja sig at
beroende pa exempelvis betyg i amnet. Endastggtifikiant resultat blev funnet men
dock fanns fler tendenser till att forvantningaveakar ha paverkat at olika hall. Dessa

resultat gar pa olika satt att koppla ihop medytidé forskning.

Att de lite svagare eleverna lyckades battre ndddeintades |6sa latta uppgifter var
relativt tydligt och detta kan dels motiveras ay som Imsen (2000) skriver, deras
sjalvfortroende tillat dem tro att de skulle klamadem. Nar de forvantades fa svara
uppgifter kan motivationen ha sankts och de gavdimkt dd motivationen oftast ar som

hogst nar uppgifterna ar lagom svara (Imsen, 2000).

De elever som tillhor den lite svagare gruppen kansanliga fall blir bemotta av larare
pa satt som gor att de tror att de inte klaranavage uppgifter. Rosenthal m.fl. (1992)
skriver att ett bemdétande visar vilka forvantningaan har pa sig och att dessa
forvantningar ofta leder till en sjalvuppfyllandefetia. Dessa forvantningar kan ha
spelat in och gjort att de presterat samre naédédvarare” uppgifter. Aven det
bemdtande eleverna fick vid testsituationen kagjbd att de gav upp direkt, de fick det
klart papekat att uppgifterna var svara men attkidle géra sa gott de kunde. De
forvantades da tycka att det var svart och kanga kmnav pa att lyckas bra och detta kan
ha lett till en sjalvuppfyllande profetia (Rosert&alacobson, 1992). Det kan ocksa ha
varit sa att motivationen att I6sa uppgifterna tvagigre om de trott att betygséattande
larare skulle ratta testet. Fler kanske hade farsdlk klarat fler uppgifter om detta vore
fallet.

Att de elever som gar i den svarare gruppen i matiknasisade tendenser att klara

uppgifterna battre nar de foérvantades vara svamarkest motiveras med att deras

motivation formodligen dkade och att de kande fitmiéngar pa sig att anda klara av
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dem. Eleverna kan da inte slarva lika mycket sondetnvore latta uppgifter och
utmaningen kan ha gjort att, som Imsen (2000) skrigeras framgangsmotivation
Okade. De som fick hdra att det var latta uppgitar medvetet eller omedvetet ha tankt
att det var enkelt, de behovde inte tdnka sa myaieslarvade da kanske och pa det
sattet forsamrade sitt resultat. Motivationen kanha styrt koncentrationen at det

negativa hallet (Imsen, 2000).

Resultaten av bade litteraturstudien och den exyaiella studien visar pa vikten av att
som larare tanka pa konsekvenser av sina och sl&us&ntningar och hur mycket de
kan paverka elevers resultat i skolan. Trots degaromfattningen pa studien tyder
resultaten pa att eleverna beroende pa tidigaratiping om sina fardigheter i
matematik paverkades av forvantningarna pa uppgiftearighet. Detta kan vara viktigt
att som larare tanka pa nar man innan exempelaisationssituationer pratar med
eleverna. Vad sager man egentligen och vilket bajl$ér man fram? Det kan handla om
bade vikten av att prestera bra pa provet elleskért man sjalv tycker att provet ar.
Tror man som larare att man har producerat ett gvav kan detta smitta av sig hos
eleverna och da paverka resultaten bade positivhegativt. Tidigare studier visar att
larares forvantningar pa elever kan bli en sjalfyilgnde profetia och sanka eller hoja
elevers prestationer avsevart (bl.a. Weinstein22(Detta kan vara en faktor att tanka pa
nar man far nya elever och diskuterar tidigareltasmed deras fore detta larare. Far
man hora att eleverna ar exempelvis jattesvagdaemetik bemoter man férmodligen
dem efter denna tro och kan da omedvetet fa deévaett i fortsattningen prestera daligt.
Sa hur mycket vill man och bér man egentligen wetasina nya elever? Nar mina 6gon
nu Gppnats for detta ser jag forvantningar jattégydverallt och att de faktiskt styr sa
fruktansvart mycket. Det mest intressanta i min@nbgch som jag tror paverkar mest ar
lararnas férvantningar pa eleverna. Om lararnauggdtoch tydligt visar att eleverna
aldrig kommer na upp till godkant ar det ju ingd#é att de kampar. Visar de daremot att
de verkligen tror pa eleven kan sjalvfortroendatksts och resultaten forbattras. Makten

som larare &r enorm, lat oss alla bli medvetna ettad
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5.1 Metoddiskussion

Varfor det knappt blev nagra statistiskt sakerdgatesultat gar att diskutera. Nagra av de

viktigaste faktorerna tror jag var féljande:

« For fa testpersoner deltog i studien. Hade det flarielever som gjorde testet
hade det blivit mycket mer sakra resultat och viagievid som exempelvis inte

var serios vid genomférandet hade inte paverkatygiet i slutresultatet.

« Motivationen var formodligen inte pa topp hos elexe Hade de kant att testet
betydde mer kanske forvantningarna hade spelatrifegpmotivationen och

paverkat dem mer.

« Under den forsta experimentlektionen var det helegsmal utanfor pa
skolgarden. Detta storde formodligen vissa elekensentration och kan ha
paverkat resultatet. Koncentrationen verkade vi@naesvid det andra tillfallet

men det &ar svart att sdga hur stor skillnaden var.

« Valet av test kan ha paverkat resultaten. Det kskuteras om hur resultatet hade
sett ut vid annat val av test. Istéllet for det\kamtionella test som eleverna fick i
denna undersokning kanske ett muntligt test hadeimtrtessant att utvardera. Da
hade eleverna kunnat observeras for att se huimdketi relation till svarigheten
som de blivit instruerad om.

« lanalysen av testen fanns det pa ett par teseresed till oseriost engagemang.
Da dessa test anda raknades med i resultatet k&nttas ha paverkat. Det ar
svart att veta hur arliga och engagerade elevaanastort. Om eleverna aktivt
hade fatt vélja att delta i studien hade dennaifielkkunnat ha minimerats men da
det antagligen inte &r manga elever i arskurs 9fsivitligt valjer att rakna

matematikuppgifter var detta en otankbar metod.
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5.2 Forslag till vidare forskning

Allt eftersom undersokningen fortskred blev jag mein mer intresserad av
forvantningar och hur de paverkar allt vi gor. Gmpdire studie om hur elevers och
larares forvantningar paverkar skolresultat skudle intressant att gora. Da av bade
kvalitativ och experimentell karaktar om mojlighetgavs. Att lata flera skolor inga i en
studie med ungefar samma upplédgg som denna oclefteefbljande intervjuer skulle
vara valdigt intressant. De tendenser som framkdmd@nna studie kanske skulle kunna

faststéllas eller, for den delen, forkastas.
| denna studie togs det inte hansyn till nagra &kitilmader. Det kan tankas finnas

skillnader mellan hur pojkar och flickor reagerahgaverkas av férvantningar och i en

djupare och storre studie hade det varit intresstirlven understka detta.
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