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Sammanfattning

Syftet med uppsatsen ar att undersdka hur pedagoger i férskolan resonerar kring
flersprakiga barns sprakutveckling och larande samt att undersoka miljons betydelse i
detta sammanhang. Mina teoretiska utgangspunkter baserar sig pa Vygotskijs
sociokulturella teori om barns larande. Forutom Vygotskij har jag ocksa hamtat
resonemang fran Braten (1998), Lindqvist (1999), Strandberg (2006), S&ljo (2000) och
andra forskare. Uppsatsens empiriska underlag grundar sig pa ostrukturerade intervjuer
med fyra férskollarare i tre forskolor. Samtliga forskolor ligger i ett mangkulturellt
omrade. Resultatet visar att pedagogerna ansag att deras intresse for barns modersmal
paverkar dessa barns intresse for inlarning av svenska. Resultatet visar ocksa att
pedagogerna tyckte att modersmalet ar viktigt for flersprakiga barns utveckling av det
svenska spraket. En annan sak som resultatet tydligt visar &r att pedagogerna hade en
uppfattning om att férskolan ar viktig for de flersprakiga barnens inlarning av det
svenska spraket. | diskussionen har det kommit fram att pedagogens roll och deras

skapande av pedagogiska miljoer dr avgorande for dessa barns sprakutveckling.

Nyckelord: Flersprakighet, larande, miljo, modersmal, sprakutveckling.
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1. Inledning

Enligt Skolverkets statistik, 6kar antalet barn i forskolor med annat modersmal &n
svenska i jamn takt. Narmare bestamt har antalet 6kat fran 39446 barn ar 2000 till
85734 barn ar 2010. Det tyder pa att samhallet forandras och blir alltmer mangkulturellt,
samt att flersprakigheten blir mer utbredd. Detta pekar pa att vi som blivande

forskolelarare mater allt fler barn med tva eller fler sprak i forskolan.

Forskolan ar det forsta métet med det svenska spraket for manga flersprakiga barn
(Skans 2011:12). Med mina erfarenheter som modersmaltranare i flersprakliga forskolor
ar jag av samma uppfattning. Ibland kommer det nya barn till férskolan utan att kunna
nagon svenska och ibland kan de nagra fa ord. Det &r kant att forskolealdern ar viktigt
for barns sprakutveckling. Benckert (2008:10) poangterar att den viktigaste och mest
intensiva perioden for det lilla barnets sprakutveckling ar mellan 18 och 36 manaders
alder, det ar da grunden for spraket eller spraken laggs. Det tyder pa att forskolan ar
viktig for de flersprakiga barnen i denna alder, eftersom det fér manga barn ar den enda
plats de moter och lar sig det svenska spraket. En forutsattning for att kunna utbilda sig i
framtiden, &r att de lar sig svenska spraket, av den orsaken att utbildning inte sker pa

olika modersmal.

Barnet lar sig spraket for att kommunicera med sina foraldrar och vriga
familjemedlemmar, men med tiden lar barnet sig att anvanda spraket som ett medel for
att tanka. Nar ett barn borjar forskolan har det redan byggt basen for sitt modersmal och
skaffat till sig erfarenheter om sprakinlarning. Ett flersprakigt barn behover
vidareutveckla sitt modersmal och samtidigt ldra sig svenska spraket. Det kravs en miljo
som stimulerar sprakutvecklingen for flersprakiga barns alla sprak. Det ar darfor viktigt
att vi som pedagoger ar medvetna om vad det innebar att vara flersprakig. For att arbeta
med flersprakiga barns sprakutveckling i forskolan kravs kunskap hos pedagogerna om

flersprakighet for att kunna stodja dessa barn i deras sprakutveckling.
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1.1 Syfte

Syftet med uppsatsen ar att undersdka hur pedagoger i forskolan resonerar kring
flersprakiga barns sprakutveckling och larande samt att undersoka hur de ser pa miljons
betydelse i detta sammanhang.

Begreppet “pedagogisk miljo”, som anvinds i denna studie, innefattar enligt Pramling
Samuelsson & Sheridan (1999:89) bade miljons fysiska utformning, material, samspelet

mellan barn och vuxna och mellan barnen samt den atmosfar som rader i verksamheten.

1.2 Fragestéallningar

e Hur resonerar pedagoger kring forskolans miljo och dess betydelse for
flersprakiga barns sprakutveckling?

e Hur ser pedagogerna pa nar, var och hur barnen anvander sitt modersmal,
respektive det svenska spraket?

e Hur ser pedagogerna pa det svenska sprakets betydelse for flersprakiga barns
sprakutveckling?

¢ Vilka metoder och arbetssatt anvénder sig pedagogerna av for att framja

flersprakiga barns sprakutveckling och larande?



2. Litteraturgenomgang

| denna del presenteras och diskuteras begreppen larande, sprakutveckling, miljoé och

flersprakighet ur ett sociokulturellt perspektiv.

2.1 Sociokulturellt perspektiv pa barns

sprakutveckling och larande

Den sociokulturella teorin som Lev Vygotskij (1896-1934) lade grunden till framhaller
att barns larande och utveckling sker i samspel med deras omgivning i en kulturell
gemenskap. Det &r omgivningen som avgor vilka erfarenheter barnet kommer att
utveckla i framtiden. S&ljo (2000:9) anser att kunskap lever i samspel mellan
ménniskor: ”Det dr just i1 interaktion mellan ménniskor som kunskaper och fardigheter
fér 1iv” (a.a:250). Strandberg (2006:163) skriver att Vygotskij hivdade att larande ar
manniskans arvedel och manniskans medfodda gavor gror inte av sig sjélv, utan de
trader fram endast genom interaktionella aktiviteter. Vidare beréttar Strandberg att
Vygotskij hdvdade att barnens utveckling inte begrénsas av dess inre mentala
forutsattningar, det handlar inte om individen, mognad och férutbestdmda stadier, utan
det handlar om interaktioner, aktiviteter och utvecklingszoner (a.a:149). Det innebadr att
barns utveckling inte endast beror av biologiska forutséttningar, utan dven pa sociala
faktorer. Interaktioner lagger grunden till en intellektuell utveckling och att den sociala
utvecklingen och den intellektuella utvecklingen hénger ihop: ”Det dr genom faktiska
samspel barnet kommer i kontakt med det som gar att veta” (a.a:48). Laroplanen for
forskolan 98/10 framhaller att larandet ska baseras saval pa samspelet mellan vuxna och

barn, som pa att barn lar av varandra (Utbildningsdepartementet, 2010:7).



Spraket i den sociokulturella teorin &r en social produkt for kommunikation och
tankande. Spraket ar den mest unika bestandsdelen i mansklig kunskapsbildning och
mer generellt, i var formaga att samla och kommunicera erfarenheter med varandra
(Séljo, 2000:82). Manniskan fods med en orientering mot kommunikation med andra
och spraket utvecklas som ett medel for att kunna kommunicera. Vidare forklarar Saljo
att nar barnet lar sig ett sprak, lar det sig att skapa kontakt med sin omgivning och
ingripa i den med hjalp av sprakliga resurser. Spraket blir ett medel for att kunna delta i

och paverka interaktionella forlopp (a.a:88).

Enligt Vygotskij ar tanke och sprak forknippade med varandra. Relationen mellan
tanken och ordet ar en process. Denna process &r en rorelse fran tanken till ordet och
omvant - fran ordet till tanken (Vygotskij, 1999: 404). Tankeprocessen fran tanke till
ord &r inte en aldermassig utveckling, utan en funktionell utveckling: Tanken uttrycks
inte 1 ordet, utan fullbordas i ordet” (a.a:404). Utifran detta synsitt dr barnets
sprakutveckling associerat med den kognitiva utvecklingen. Det innebér att en bra
sprakutveckling ar en bakomliggande orsak for hela barnets utveckling. Utvecklingen
av barnets tankande ar beroende av beharskningen av spraket (a.a:165). | Lpfo 98/10
betonas att sprak och larande hanger oupplésligt samman, liksom sprak och
identitetsutveckling (Utbildningsdepartementet, 2010:7).

Mediering &r ett centralt begrepp i ett sociokulturellt perspektiv som betyder att barnet
genom ett socialt samspel med vuxna och med hjélp av verktyg lar sig nya kognitiva
strategier som overfors till det inre tankandet. Mediering innebér att vart tankande och
vara forestallningar ar framvuxna ur och fargade av var kultur och dess intellektuella
och fysiska redskap (Séljo, 2000:81). Ord och sprakliga utsagor medierar omvarlden for
oss och gor att den framstar som meningsfull (a.a:82). Vi moter inte vérlden direkt, var
relation till varlden ar medierad” (Strandberg, 2006:11). Mediering betyder att det finns
nagot mellan individen och miljon och att individen anvéander verktyg och tecken for att

forsta varlden (a.a:30).

Ett annat centralt begrepp inom den sociokulturella teorin &r begreppsutveckling som
handlar om hur innebdrden i ord utvecklas. Enligt Strandberg (2006:153) skilde
Vygotskij pa vardagliga begrepp och vetenskapliga begrepp. De vardagliga begreppen

lar barnet sig genom erfarenhet i en social interaktion och ligger till grund for de
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vetenskapliga begreppen. Dessa begrepp éverfors inte fran den vuxne till barnet, de
Oppnar i stallet ett rum dar barnets vardagliga begrepp kan ta plats (a.a:153). Vidare
forklarade Strandberg att:

De vetenskapliga begreppen tilldgnar barnet sig genom ett planerat larande, som till
exempel samling, spraklekar, gymnastik och liknande. Barnet Gvertar inte automatiskt de
vetenskapliga begreppen, det fortsatter att arbete med sina vardagliga processer, men, i ett
annat rum, pa en ny niva. Det nya rummet ger skjuts at barnets fortsatta utveckling av de
vardagliga begreppen. (a.al53)

Vygotskij lanserade begreppet Proximal utvecklingszon som ar en av grundtankarna i
den sociokulturella teorin. Proximal utvecklingszon innebdr att det finns outvecklade
funktioner hos barnet i den zonen. Larande bygger pa att aktivera de outvecklade
funktionerna, det vill saga att barnet far hjalp av nagon person som har mer kunskap,
ovanfor den svarighetsgrad som barnet har. Vygotskij poangterade att vi maste faststélla
de lagsta och hogsta trosklarna for inlarningen, eftersom det bara ar mellan dessa bada
trosklar den optimala perioden for inlarning finns (Vygotskij, 1999:334).

Pedagogen spelar en viktig roll néar det géller att fraimja barnets tdnkande inom den
proximala utvecklingszonen. Dialogen mellan barnet och lararen skapar den proximala
utvecklingszonen (Lindqvist, 1999:277). Proximal utvecklingszon handlar om
skillnaden mellan vad barnet kan gora sjélv och vad det kan gora tillsammans med
andra. Barnet kan l6sa svarare uppgifter i samarbete och med hjalp av instruktioner an
pa egen hand, men sa smaningom kommer barnet sjélv att l6sa svara uppgifter.
Pedagogens uppgift ar att stimulera barnet inom denna zon genom att ge barnet nya
utmaningar (a.a:329). Detta resonemang gar dven igen i Lpfo 98/10, dar det skrivs att
den pedagogiska verksamheten ska genomforas sa att den stimulerar och utmanar

barnets utveckling och larande (Utbildningsdepartementet, 2010:9).

2.2 Sociala miljoer

Lindqvist (1999:21) skriver:

Den sociala miljén ar en verklig havstang i uppfostringsprocessen, och lararens hela roll
ar att styra denna havstang. Liksom en tradgardsméstare vore tokig om han ville inverka
pa véxternas vaxande genom att direkt rycka upp dem ur jorden med handerna, sa skulle
pedagogen komma i motsatsstélining till uppfostrans natur, om han skulle anstrénga sig

att inverka direkt pa barnet. Men tradgardsmastaren inverkar pa blommans vaxande
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genom att hoja temperaturen, reglera fuktigheten, avlagsna vaxter intill, gallra och

tillsatta jord och godning. Pa samma sétt uppfostrar pedagogen barnet genom att forandra

miljon.
Citatet ovan tyder pa att sociala miljoer har en stor betydelse for barns larande. Detta
bekraftas ocksa av manga forskare. Pramling & Sheridan (1999:89) markerar att miljon
séander budskap om vad som forvantas ske i den pedagogiska verksamheten. Lindgvist
(1999:73) skriver att en aktiv social miljo framjar larandet och ses som avgdrande i ett
sociokulturellt arbetssétt. Den mest kraftfulla kéllan till 1arande och utveckling &r den
interaktionella miljon (Strandberg, 2006: 28). I ett sociokulturellt perspektiv dr barns
utveckling férbunden med vilken miljo de véxer upp i och att miljo ar en viktig
larandedimension: ”Det dr hur miljon existerar for barnet som ar det vésentliga”
(a.a:36). Enligt Lindqvist (1999:73) ansag Vygotskij att en skicklig pedagog maste ha
kunskap om den sociala miljon for att kunna vagleda sina barn pa ratt satt, det behovs:

”en aktiv elev, en aktiv lirare och en aktiv milj6”

2.3 Fysiska miljoer

Den pedagogiska miljons utformning har en stor betydelse for barns larande (Pramling
& Sheridan, 1999:89). Utformningen av miljon har en avgérande innebérd for barnets
identitetsutveckling, och ting och miljder blir delar i den sociala identitetsutvecklingen
som fargar barnets uppfattning (Bjorklid 2005:45). Strandberg (2006:22—-24) anvander
ordet rum som synonymt med ordet miljé och betonar vikten av att férskolans rum
uppmarksammas, eftersom de i hog utstrackning paverkar barnens larande. Som ett
exempel pa detta kan namnas att pa en forskola underlattades de sma barnens utveckling
nar material och hjalpmedel lyftes ned och placerades i deras 6gonhdjd. Utveckling av
miljo handlar enligt Strandberg om att forma rum som i forsta hand skall framja
aktiviteter for larande och utveckling och i andra hand skall se fina ut (a.a:24) Vidare
forklarar Strandberg att barnens motiv for utveckling inte bara finns i huvudet, de finns

dven pa vaggarna, i leksakerna och i personalens forvantningar (a.a:32).

Strandberg markerar att barn tillsammans med vuxna ska utforma rummet:
”Milj6fordndringar déir barnen inte dr med, leder inte till utveckling utan snarare till

fraimlingskap” (a.a:24). Om barnen deltar i att utveckla larandemiljéerna, kommer de
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ocksa att ha idéer om hur deras utveckling kan framjas av olika oméandringar (a.a:25).
Néar barnen tillats att férhalla sig kreativt till sin miljo, anvander de delar som ar
meningsfulla for dem och utvecklar egna metoder som gagnar deras lirande: ”Om
rummet ar fardigt finns det inget utrymme for barnens deltagande eller nagon plats for
barnens innovationer” (a.a:35). Aven i Lpfo 98/10 betonas vikten av barns intresse och
roll 1 forskolans miljos utformning: ”De behov och intressen som barnen sjdlva pé olika
sétt ger uttryck for bor ligga till grund for utformningen av miljon och planeringen av
den pedagogiska verksamheten” (Utbildningsdepartementet, 2010:12). Forskolechefen
ar ansvarig for att forskolans larandemiljo utformas sa att barnen far tillgang till en god
milj6 och material for utveckling och larande. (a.a:16).

2.4 Flersprakighet i forskolan

Manga forskare betonar vikten av modersmalet for flersprakiga barnets sprakutveckling,
larande och identitet. Bland de Calderon (2008:18) som anser att ett vél utvecklat
modersmal ger stérre mojligheter och béttre forutsattningar for att erévra ytterligare ett
sprak. Aven Svensson (1998:179) betonar vikten av modersmalet for barnets identitet.
Det binder samman minnen, upplevelser och kanslor. Barn och vuxna behdver
modersmalet for att fa tillgang till sitt inre jag. Modersmalet &r ett viktigt gemensamt
sprak for kommunikation i familjen och med sléktingar. Med ett utvecklat modersmal
kanner sig barnet sdkrare i sin egen identitet och tillhérighet. Skans (2011:9) poangterar
att flersprakighet och kognitiv utveckling har varit foremal for forskares intresse och
positiva samband har kunnat pavisas. Enligt Braten (1998:154) havdade Vygotskij att
det finns en émsesidig paverkan mellan forsta- och andraspraksutveckling som leder till
en positiv kognitiv utveckling for barnet, eftersom att ju fler sprak barnet beharskar,
desto fler sociala verktyg har tanken tillgang till. Flersprakighet betyder rikare
erfarenheter for ett barn och orsakar storre mojlighet till kreativ aktivitet. Svensson
(1998:183) anser att flersprakiga barn, mer &n ensprakiga, ar uppméarksamma pa
kommunikativa signaler och tolkar dem snabbt, darfor gynnar flersprakighet barnets

allménna sprakutveckling.
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Calderon (2008:18) skriver att sprakutveckling och identitetsutveckling gar hand i hand.
Barn som har ett utvecklat modersmal och som &r trygga i sig sjalva, utvecklar det nya
spraket nar de far lyssna och prova. Lpfo 98/10 gar pa samma linje, nar den betonar att
barn med utlandsk bakgrund som utvecklar sitt modersmal far béttre mojligheter att lara
sig svenska och aven utveckla kunskaper inom andra omraden
(Utbildningsdepartementet, 2010:7). Férskolan &r for manga flersprakiga barn det forsta
motet med det svenska spraket. Darfor blir sprakutvecklingen i modersmalet och i
svenskan hos barn en central del av den pedagogiska verksamheten. Forskolan &r viktig
for flersprakiga barn for att grundlagga en allsidig sprakutveckling (Skans, 2011:12).
Sprakutveckling kraver att barnet far tillfallen att tala bada spraken. Grunderna for att
spraken ska utvecklas bra &r att barnet far hora spraken och far méjlighet att anvanda
sina sprak, det kravs stimuli, utmaningar med begripligt och lustfyllt innehall (Benckert
m. f, 2008:97).

Ett barn &r beroende av den miljo och det sammanhang det véaxer upp i (Benckert m. f,
2008:110). For att barnet ska fa klarhet i sin identitet sa soker det miljoer dar han eller
hon accepteras. Barnets forutsattningar att bli flersprakigt paverkas i hog grad av det
omgivande samhallets attityder och tillgangen till spraklig stimulans av barnets olika
sprak (a.a:9). Motivationen att bli flersprakig 6kar med tillhorigheten till gruppen.
Spréakval &r sociala fenomen dar barn valjer sprak som uppmuntras och vérderas av
omgivningen (Skans, 2011:124). Vidare forklarar forfattaren att motivationen hos
flersprakiga barn att lara sig ett andrasprak starks av att flersprakighet ses som en resurs
och inte ett problem (a.a:30). En positiv identitetsutveckling och en gynnsam
sprakutveckling, pa barnets samtliga sprak medfor att barnet i framtiden kommer att

engagera sig och vara en del i samhéllet (Benckert m. f, 2008:11).

Utifran ovanstaende anser manga forskare att i arbete med flersprakiga barn behovs ett
interkulturellt forhallningssatt. Interkultur syftar pa att visa att det finns ett mote, en
interaktion mellan individer, och uttrycker en kvalitetsaspekt pa undervisning och
kommunikation (Skans, 2011:17). Ett interkulturellt forhallningssatt innebar att
forskolan ser alla sprak och kulturella perspektiv som viktiga och skapar miljoer for
moten: ’Dir olika typer av dialog tillats och dér olika meningar och asikter ar
accepterade” (Benckert m. f, 2008:67). Ett interkulturellt forhallningssatt star for en

process som praglas av samverkan mellan olika kulturer for att skapa mojligheter till
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forstaelse och 6msesidig respekt (a.a:68). Lahdenpera (2004: 69) menar ett
interkulturellt forhallningssatt innebér att alla pedagoger ar medvetna om den egna

kulturbakgrunden och har en forstaelse for manniskor som har en annan kulturell
bakgrund.
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3. Metod

3.1 Metodval

Mitt syfte med uppsatsen &r att undersoka hur pedagoger i forskolan resonerar kring
flersprakiga barns sprakutveckling och larande samt att undersoka miljons betydelse i
detta sammanhang. For att uppna syftet bestamde jag mig for att anvanda den
kvalitativa metoden som jag anser ar relevant till mitt syfte och mina fragestéllningar.
Stukat (2005:36) menar att forskaren precis som en snickare anvander olika verktyg for
olika andamal. En kvalitativ metod ar en tolkande metod enligt Stukat som markerar att
huvuduppgiften for det kvalitativa synsattet ar att tolka och forsta de resultat som
framkommit, inte att generalisera, forklara och forutsaga (a.a:32). En kvalitativ metod
bygger pa en kvalitativ empiri som i sin tur bygger pa erfarenheter. Syftet med en
kvalitativ metod &r att forskaren direkt agnar sig at erfarenheter sa som de upplevts (Ely,
1993:9). I min undersdkning soker jag uppfattningar, attityder och/eller beteenden, som

ger nagon typ av monster hos pedagogerna som har olika erfarenheter och asikter.

Ett vanligt verktyg inom den kvalitativa metoden ar intervjuer. Meningen med den
kvalitativa forskningsintervjun ar att forsta varlden som den intervjuade forstar (Kvale,
1997:32). Syftet med en kvalitativ intervju enligt Patel & Davidsson (2003:78) ar att
upptacka den intervjuades livsvarld eller uppfattningar om nagot fenomen. Stukat
(2005:38) talar om strukturerad och ostrukturerad forskningsintervju. Vid en
strukturerad intervju stalls samma fragor till alla och alla svar ordnas i en sarskild
svarsordning. | den strukturerade forskningsintervjun anvander intervjuaren ett faststallt
intervjuschema, dér bade ordningsfoljden for fragorna och deras formulering ar
bestdmda. Genom en strukturerad forskningsintervju skapas en situation dar
interaktionen mellan den som fragar och den som svarar blir sa neutral som mojligt.

Fordelen ar att forskaren relativt snabbt kan intervjua ett stort antal manniskor och att
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man inte behdver vara sarskilt trdnad och erfaren i intervjuteknik. Resultatet &r I4tt att
behandla och bearbeta. Svaren fran manga personer kan enkelt jamfoéras med varandra.
Metoden ar inte flexibel eftersom att den har svart att fanga upp det oforutsedda, da man

i forvag bestamt sig for vad man vill ha svar pa (a.a:39).

Jag har dock valt att anvanda mig av en ostrukturerad intervju, da den &r mer relevant
till mitt syfte. Vid en ostrukturerad forskningsintervju ar intervjuaren medveten om
vilket amnesomrade som ska tackas, men stéller fragorna i den ordning situationen
inbjuder till (Stukat, 2005:39). Det sker med hjalp av en frageguide med en
utgangspunkt i ett antal huvudfragor som stélls likadant till alla, svaren f6ljs upp pa ett

individuellt satt och forskaren ges mojlighet att komma langre och na djupare:

Metoden dr anpassningsbar och féljsam. En skicklig intervjuare kan félja upp idéer,
sondera svar och ga in pa motiv och kanslor pa ett satt som ar omajligt eller olampligt i
en strukturerad intervju eller enkét. Hur en respons avges (tonfall, mimik, pauser) kan ge
upplysningar som ett skriftligt svar inte avslojar. Foljdfragorna anvands for att fa svaren
mer utvecklade och férdjupade. (a.a:39).
Metoden ar starkt beroende av intervjuarens formaga och fardigheter, och det kan
kravas bade goda forkunskaper och god psykologisk férmaga. Jamforbarheten mellan
informatdrernas svar ar inte riktigt tillforlitlig och entydig. Den ar mycket tidskravande

och man klarar inte av att intervjua manga personer (a.a:39).

3.2 Urval och genomférande

For att fa svar pa mina fragestallningar valde jag att intervjua fyra kvinnliga
forskollarare som alla har svensk bakgrund och ar mellan 32-63 ar. De jobbar pa tre
olika forskolor som ligger i en stadsdel dar de flesta barnen har utlandsk bakgrund.
Samtliga intervjuade pedagoger jobbar med barn i dldern tre till fem ar. Anledningen till
att jag valt att intervjua pedagoger pa tre forskolor, ar for att jag vill fa ett bredare
perspektiv i min studie. De pedagoger som deltog i studien var samtliga utbildade
forskollarare och hade olika langa yrkeserfarenheter. En fordel var att jag redan kande

dem sedan innan, vilket innebar att vi redan etablerat ett fortroende for varandra.

17



Nedan presenterar jag intervjuade forskollarare med fingerade namn:

Anna har 40 ars erfarenhet och har arbetat som specialpedagog pa tre avdelningar under
de senaste tio aren pa en traditionell forskola. Pa samma forskola arbetar Freja. Hon
arbetar pa en sprakavdelning och har jobbat i samma stadsdel i 32 ar. Maja har ocksa
arbetat i 32 ar men pa en Reggio Emilia- inspirerad forskola. Lina har arbetat i 10 ar pa
den tredje forskolan som ocksa ar en Reggio Emilia-inspirerad forskola.

Stukat (2005:40) betonar vikten av att intervjuns plats ska vara sa ostord som mojligt
och upplevas som trygg. Utifran Stukats rekommendationer &gde intervjuerna rum pa
pedagogernas arbetsplatser.

Jag registrerade de intervjuades svar med en diktafon. Stukat foredrar att registreringen
av intervjusvar, sarskilt vid ostrukturerade intervjuer, sker med hjalp av en bandspelare
och direfter brukar materialet transkriberas, dvs. skrivas ut i sin helhet ”helst med
pauser, skratt, tvekanden etc.” (a. a:40). For att jag kan komma under eller bakom det
bokstavliga innehallet” som Stukat skriver, planerade jag pa att lasa intervjuutskrifterna
ett flertal ganger. Svaren fran de intervjuade pedagogerna laste jag igenom flera ganger,
darefter sorterade jag materialet och tittade pa likheter och skillnader tills jag kande att
jag skapat mig ett helhetsintryck. Jag redovisade materialet genom att kategorisera
svaren till olika omraden och begrepp som har samband till syftet och

fragestéllningarna.

3.3 Etiska dvervaganden

Vid genomfdrandet av mitt arbete beaktade jag de centrala forskningsetiska krav fran
Humanistisk-samhéllsvetenskapliga forskningsradet (HSFR) som avser
informationskrav, samtyckeskrav, konfidentialitetskrav och nyttjandekrav. De kraven
ligger till grund for att skydda medverkande personers integritet (Stukat, 2005:131—
132).

Informationskravet betyder att forskaren informerar de medverkande om forskningens
syfte, och att de har ratt att avbryta sin medverkan. Jag informerade medverkande
forskollararna om syftet av min studie, om att deras deltagande &r frivilligt och att de

kan avbryta sin medverkande om de vill. Med samtyckeskrav menas att deltagare har
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ratt att sjalva bestamma 6ver sin medverkan. Samtliga medverkande pedagoger fick
bestdmma dver var intervjuerna sker och dessa langder. Konfidentialitetskrav betyder
att hansyn maste tas till de medverkandes anonymitet. Jag informerade samtliga
pedagogerna att allt som berdr deras personuppgifter och intervjumaterial
sekretessbelaggs, och att de ska fa vara anonyma och ingen ska kunna identifiera nagon
av dem. Med nyttjandekravet menas att insamlade uppgifter om enskilda personer
endast far anvandas for forskningsandamal. Medverkande personer ficka veta i forvag

att materialet fran intervjuer kommer att anvandas endast i denna studie.
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4. Resultat och analys

Kapitlet inleds med en redogdrelse och analys om hur pedagogerna ser pa miljon och
dess betydelse for barns sprakutveckling. Darefter presenterar jag pedagogernas syn pa
flersprakighet och spraket anvandning. Jag kommer sedan att skildra pedagogernas sétt i
arbete med flersprakiga barns svenska sprakutveckling.

Med detta svarar jag pa mina fragestallningar.

4.1 Pedagogernas uppfattningar om miljons betydelse

for flersprakiga barns sprakutveckling

Hér redovisar och analyserar jag pedagogernas uppfattningar om miljon, speciellt
forskolans fysiska miljo, och dess betydelse for barns sprakutveckling. Pedagogernas
tankegang kring rumsutformningen och materialens betydelse i sammanhanget

redovisas ocksa.

Samtliga pedagoger kopplade de pedagogiska miljéerna till larande och
sprakutveckling. Freja, exempelvis, sade: ”Pedagogiken kan borja pa skotbordet. Dir far
vi mycket kontakt”. Maja uttryckte sig enkelt och tydligt: ”’Miljoer som stimulerar barns

intresse for sprakinldrning ar pedagogiska”.

Pedagogernas resonemang kring pedagogiska miljoer gar i linje med en del forskares,
bland dem Calderon (2008: 35) som anser att den pedagogiska miljon ska ge barnen lust
att utforska, leka, skapa och léara. Vidare skriver Calderon att den pedagogiska miljon

har stor betydelse for barns sprakutveckling (a.a:42).

Samtliga forskollarare understrok férskolans fysiska miljos betydelse for barns
sprakutveckling och larande. Deras resonemang gar hand i hand med Lpfo 98/10 och
dess rekommendationer och riktlinjer som betonar betydelsen av miljéns utformning.
“Forskolans ldrandemilj6 utformas sa att barnen fér tillgang till en bra miljé och

material for utveckling och larande.” (Utbildningsdepartementet, 2010:16). I citatet
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ovan anvands begreppet larandemiljé synonymt till begreppet fysisk miljo. Detta
bekraftar hur viktig forskolornas fysiska miljo ar for barns sprakutveckling och larande.
Aven Pramling & Sheridan (1999:89) gor det tydligt att den pedagogiska miljons
utformning har en stor betydelse for barns larande. Strandberg (2006:24) talar om att

rumsutformning ska frdmja aktiviteter for larande och utveckling.

Anna och Lina talade om att forskolans fysiska miljo paverkar alla barns
sprakutveckling och larande, flersprakiga saval som ensprakiga.

Lina exempelvis uttryckte sig s& hér: “Det inte dr sa mycket skillnad. Det ar viktigt
generellt. Jag hade jobbat precis pa samma sétt, vare sig jag arbetade med svenska eller
flersprakiga barn”.

Freja ansag ocksa att den fysiska miljon &r viktig for alla barn, men betonade att
rummet maste utformas sa att pedagogen ska kunna gora de flersprakiga barnen nyfikna
pa spraket:

| sprakrummen for sprakgrupperna kan man géra hur mycket som helst. Namnklossar,
bocker dar man tydligt ser att barnen Kklarar att sdga efter. Man kénner att rummet blir ett
positivt rum. Har inne ar det lugn och ro. Har ar vi bara nagra stycken. Darinne hander
mycket for sprakutvecklingen.

4.2 Pedagogernas uppfattningar om anvandandet av

de olika spraken

| detta avsnitt besvarar jag min fragestallning angaende nar, var och hur barnen far
anvanda sina olika sprak och vad pedagogernas egen roll ar i detta sammanhang.
Samtliga pedagoger betonade betydelsen av pedagogens forhallningsatt till
flersprakighet for flersprakiga barns larande och sprakutveckling. Alla pedagoger ansag
att deras intresse for barns modersmal stimulerar dessa barns inlarning av det svenska
spraket. Maja, exempelvis, uttryckte sig s& hir: ”Pedagogen ska visa intresse for
barnens sprak. DA visar de intresse for att lira sig saker pé svenska”.

Samma tankegang laser jag hos Calderon (2008:53) och Benckert (2008: 44), som
menar att de flersprakiga barnens intresse for sprakutveckling 6kar nar pedagogerna

visar intresse for barns modermal. Aven Skans (2011:30) sager att motivationen hos
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flersprakiga barn att lara sig ett andrasprak starks av att flersprakighet ses som en resurs
och inte ett problem. Calderon (2008:59) séger:

Respekt for det som ar annorlunda, nyfikenhet pa det som ar nytt, ett kérleksfullt och
oppet forhallningssatt mot alla barn och foraldrar och plats for alla att komma till tals. Det
ar grunden for en forskola som ger trygghet, utveckling och minnen for livet, sa som vi
alla dnskar.

Samtliga pedagoger sade att de bistod barnens modersmalsutveckling pa olika satt.
Exempelvis, uppmuntrade de fordldrarna att prata modersmalet med sina barn och sag
till att ordna bocker eller musik pa barnens modersmal till forskolan. Utéver allt detta
firade pedagogerna andra kulturers hogtider med barnen. Maja och Lina designade
rummet sa att det ocksa skulle innehalla material fran de flersprakiga barnens
hemlander. Freja och Lina ansag att i arbetet med flersprakiga barn, ska pedagogerna
lara sig nagra ord fran olika sprak. Pedagogernas installning paminner mig om
Lunneblads uppfattning nar han sager att arbetet med den kulturella mangfalden ocksa
innebar att mangfalden uppmarksammas pa flera satt (Lunneblad, 2006:116). Calderon
(2008:54) rekommenderar att om det finns barn och foraldrar fran andra kulturer ska det
synas. Det kan vara en ldshérna med orientaliska kuddar, konsthantverk och andra
foremal fran de olika landerna. Anna beréattade:

Det jag efterlyser och som jag forsoker jobba lite pa, ar att de barn som inte far nagon
modersmaltranare, anda for nagonting som ger dem lite mer i sitt eget sprak. Jag har varit
pa biblioteket och lanat en arabisk bok med en tillhérande skiva och bladdrade, vilket
barnen upplevde var véldigt intressant. Just det har att kunna sétta pa en skiva med
arabisk inlasning och kunna visa barnen bilderna, hjélper samtidigt barnens installning till
litteratur. Det finns tyvarr inte mycket sadant pa biblioteket, vilket ar synd eftersom att
det ar ett stort hjalpmedel for oss.

Detta skildrar hur viktig pedagogernas roll ar. Om de ger barnen som inte har nagon
modersmaltranare mojligheten att ocksa fa nagot sorts stimulering pa sitt modersmal,
kan det ha en vagande roll i barnens vilja att utveckla sitt modersmal.

Benckert (2008:44) belyser att om det inte finns modersmalpedagoger i forskolan, galler
det att visa intresse for barnets modersmal, att uppmuntra att modersmalet talas i
hemmet och att vara nyfiken och positivt installd till flersprakighet. Detta ar olika satt
att legitimera och mentalt stodja modersmalet. Lpfo 98/10 rekommenderar att forskolan
ska medverka till att barn med annat modersmal &n svenska far mojlighet att bade
utveckla det svenska spraket och sitt modersmal (Utbildningsdepartementet, 2010:7).
Stravan fran pedagogernas hall for att uppmuntra flersprakiga barns

modersmalutveckling och deras respekt for familjekultur visar att de alla har ett
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interkulturellt forhallningssatt. Lahdenpera (2004:69) skildrar det interkulturella
forhallningssattet med att pedagoger ar medvetna om den egna kulturbakgrunden och

har en forstaelse for manniskor av en annan kulturell bakgrund.

Samtliga informanter betonade vikten av modersmal for flersprakiga barns svenska
sprakutveckling, larande och identitetsutveckling. Anna, exempelvis, sade:
”Modersmalet &r viktigt for barns identitetsutveckling och for den svenska
sprakutvecklingen”. Motsvarande resonemang hittar jag i min litteraturredogérelse.
Braten (1998:137) formedlar Vygotskijs syn pa forstaspraks- och
andraspraksutveckling. De har en rad gemensamma drag och ett gemensamt fundament.
Vidare aterger forfattaren Vygotskij forklaringen att individens modersmal och
andrasprak omsesidigt bidrar till varandras utveckling (a.a:154). Benckert (2008:10)
anser att modersmalets stimulans i forskolan gynnar barnets totala sprak- och
identitetsutveckling. Vidare sager skribenten att modersmalet &r avgorande for barns
kunskaps- och sprakutveckling (a.a.25). Aven Calderon (2008:36) sager, att utveckla
den sprakliga kompetensen hos barn med andra modersmal an svenska, innebér att bade
aktivt stodja modersmalet och att stimulera inlarningen av svenska. Lpf6 98/10
markerar aven att flersprakiga barn som utvecklar sitt modersmal far battre mojligheter
att lara sig svenska och aven utveckla kunskaper inom andra
omraden.(Utbildningsdepartementet, 2010:7). Benckert (2008:9) skriver:

Tvasprakighet och kognitiv utveckling har varit féremal for forskares intresse och
positiva samband har kunnat pavisas. Ocksa Vygotskij uttryckte att tidigt flersprakiga
barn utvecklar verbalt tankande och spraket som stod for tankandet i hogre grad an
ensprakiga och att tvasprakigheten i sig leder till ett mer flexibelt tankande vilket i sin tur
gynnar individens problemldsningskapacitet och lattare frammanar alternativa lésningar
pa olika problem. Genom upptéckten att man kan anvéanda flera olika uttryck fér samma
sak, gynnas det symboliska och abstrakta tdnkandet.

Samtliga intervjuade forskollarare betonade vikten av att flersprakiga barn maste ges
mojligheten att fa tala sina modersmal och ansag att foraldrar maste halla sig till sitt
modersmal nar de pratar med sina barn. Pedagogernas standpunkt gallande vikten av att
de flersprakiga barnen ocksa bor ges majlighet att tala sina modersmal finner jag stod
till i Lpfo 98/10. Dér betonas vérdet av att forskolan ska stréva efter att varje barn som
har ett annat modersmal an svenska utvecklar sin kulturella identitet och sin formaga att
kommunicera saval pa svenska som pa sitt modersmal. (Uthildningsdepartementet,
2010:11). Aven Benckert (2008:20) skriver: ”Om barnet inte far hora och anvinda sitt
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modersmal sa forsvinner det. Sprak ar farskvara”. Ladberg (1996:43) anser att sma barn
glommer pa kort tid ett sprak som de inte langre behdver.

Anna och Lina angav begransningar angaende var, nar och hur flersprakiga barn far tala
sitt modersmal. Anna uttryckte sig sa har: Vi maste vara konsekventa, det gar inte att
fladdra hit och dit och prata ett sprak ena dagen och ett annat sprak andra dagen”.
Medan Lina sade: “’Flersprakiga barn far ocksa tala sina modersmal pa forskolan, sa
linge de inte utesluter nigon”. Anna utvecklade sin standpunkt senare och sade att
pedagoger alltid ska halla sig till det svenska spraket nar de pratar med barnet, men att
flersprakiga pedagoger som ocksa talar svenska pa forskolan kan ge barnen
fortydligande information pa sitt eget sprak. Foraldrarna ska konsekvent prata
modersmalet med sina barn. Benckert (2008:21) betonar pedagogernas skyldighet att
informera foraldrarna om fordelarna med flersprakighet samt att uppmuntra foraldrarna
att tala sitt modersmal med barnet.

4.3 Det svenska spraket och pedagogernas

sprakutvecklande arbetssétt

| detta avsnitt presenterar och tolkar jag pedagogernas uppfattningar om betydelsen av
svenska spraket for flersprakiga barns larande. Darefter presenterar och tolkar jag
pedagogernas resonemang kring forskolans betydelse for den svenska
sprakutvecklingen for flersprakiga barn. Sedan presenterar och analyserar jag

pedagogernas sprakutvecklande arbetssétt i deras arbete med svensk sprakinlarning.

Lina och Maja talade om att arbetet med svensk sprakutveckling for flersprakiga barn
kraver att pedagogen ska ha kunskap om flersprakighet. Maja sade:

Man maste ha kunskap om flersprakighet. Personal som bara har svenska barn saknar den
forstaelsen som vi har, tycker jag. De maste inte anpassa sig som o0ss. De barnen kan
ocksa forlora pa det. Man maste vara flexibel eftersom alla barn inte har samma
forstaelse. Balansen mellan svenskan och modersmalen ar viktig sa att man kan forsta ord
och dess betydelse.

Samtliga pedagoger betonade betydelsen av forskolan som arena for svensk

sprakutveckling for flersprakiga barn. Maja uttryckte sig s hér: 1 forskolan lagger
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flersprakiga barn grunden for svenska spraket. Svenskan ar redskapet for barns

kunskap”.

Pedagogernas resonemang stammer dverens med manga forskares. Benckert (2008:10)
menar att barns forskolealder ar den viktigaste och mest intensiva perioden for barns
sprakutveckling. Lunneblad (2006:32) markerar att det svenska spraket har en
sérstallning och beskrivs som en nyckel till det svenska samhéllet. Skans (2011:31)
nedanstaende beskrivning belyser ett viktigt argument gallande fragan:

Barnen i kraftigt segregerade omraden, dér svenska som modersmal inte forekommer mer
an undantagsvis, kommer inte i kontakt med det svenska spraket pa ett naturligt satt.
Barnens forsta mote med svenskan sker ofta i férskolan och det &r i vissa fall den enda
plats dar de i métet med pedagogerna kommer i kontakt med det svenska spraket.

Alla de fyra informanter ansag att for flersprakiga barn, handlar den svenska
sprakinlarningen om att utnyttja vardagssituationer for att ldra sig nya ord, satta ord pa
saker och handlingar och for att kunna anvanda spraket. Anna forklarade sin uppfattning
om sprakutvecklade arbetssatt med foljande forklaring:

Det handlar om att barn 1ar sig ord om det de ser och om det de gér, samt handlar det om
hur dessa barn lar sig att anvanda spraket. Samtal med flersprakiga barn om allt och i alla
situationer hjéalper dem att vidga sina ordforrad.

Aven Freja pastod:

Sprakinlarning for flersprakiga barn handlar om att pedagogen ska satta ord pa saker och

prata med barnen hela tiden, nir de klér pa sig. *Nu tar vi pa dig byxorna’ och "Hér &r

trojan’.
For att barnet ska kunna utveckla det sprak som han eller hon lar sig, racker det inte att
barnet enbart lyssnar pa spraket i sin omgivning, eller hora nya ord. Barnet behéver
mojlighet att delta aktivt i de sprakliga sammanhangen. Genom att forskolans
pedagoger ger barnet moéjlighet att kunna samtala med vuxna och med andra barn,
skapar de rika sprakmiljcer, dar barnet med gladje och lust lar sig det nya spraket.
Resonemanget stammer 6verens med manga forskare. Calderon (2008:35) skriver att
barnet lar sig sprak genom samspel med andra i en kreativ, rolig och spannande miljo.
Calderon skriver ocksa att barnet behéver anvanda spraket i manga olika sammanhang
for att kunna utvecklas. Lpfo 98/10 séger att forskolan ska stréva efter att varje barn
utvecklar ett nyanserat talsprak, ordforrad och begrepp, samt sin formaga att leka med
ord, berétta, uttrycka tankar, stélla fragor, argumentera och kommunicera med andra
(Utbildningsdepartementet, 2010:10).
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Samtliga informanter ansag att, i arbete med svensk sprakutveckling for flersprakiga
barn kravs det ett sarskilt sprakutvecklande arbetssatt. Freja, exempelvis, forklarade sin
tankegang med foljande uttalande:

Flersprakiga barn kanske behdver se och hora ordet pa manga satt. Det ar inte bara att
snappa upp ordet, ibland pratar man néstan som man skulle géra med en horselskadad.
Ord behdver visas pa manga olika satt genom upplevelser, med hjélp av material, i tecken
som stodjer och med bilder.

Benckert (2008:28) markerar att genom att satta ord pa allt man gor i samband med
olika rutinsituationer, utékar man barns ordférrad. Vidare klargor forfattaren att
vardagen &r ordrik (a.a:97). Aven Ladberg (1996: 60), som sager att spraket borjar med
att benamna vardagen, betraktar dagliga rutiner som vardefulla for barns sprakinlarning.
Braten (1998:38) i sin tur tydliggdr att barnen forstar nar man identifierar de foremal
som det talas om. Ord intar en viktig plats i manniskans sprakliga utveckling (a.a:83).
Carlgren (1999:15) gar lite djupare nar hon sager att barn maste ha det sprakliga
sammanhanget klart for sig for att kunna tolka betydelsen av enskilda ord, och att
situationer utgor det nédvéandiga sammanhanget for kognitionen. Carlgren tillagger att
situationer blir bakgrunden for kunskapen, men samtidigt en integrerad del av
kunskapen. Skans (2011:33) menar att nar speciella spraklarande situationer skapas, dar
barnet tranar svenska, ar dessa speciella spraktraningstillfallen ett styrt larande av

andrasprak.

Maja och Lina resonerade kring vikten av anvandning av pedagogisk dokumentation for
att kunna folja hur de flersprakiga barnen utvecklade sitt sprak. Lina uttryckte sig sa
hér: "Den pedagogiska dokumentationen &r viktig for att pedagogen ska kunna folja

flersprakiga barns sprakutveckling och ldrande i sitt arbete.”

I regel gor forskolepedagoger observationer av hur barnet kommunicerar och hur langt
barnet kommit i sin sprakutveckling. Nér pedagogerna dokumenterar sina observationer
av barns sprakutveckling, far de mojligheter att reflektera 6ver barns sprakutveckling
och aven over sina sprakutvecklande arbetssatt. Barnen far ocksa majlighet att samtala

om innehallet, vilket i sig ar en spraktraning for barnet.

Maja och Linas anvandning av pedagogisk dokumentation for att folja flersprakiga

barns sprakutveckling har stod hos en del forskare, bland dem Calderon (2008:55), som
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skriver att kunskaper om barns sprakutveckling har en stor betydelse for deras
utveckling och larande. Darfor behover pedagogerna i forskolan ha en klar bild av var
barnet befinner sig i sin sprakutveckling. Aven Benckert (2008:129) sager:

En framgangsrik faktor for flersprakighetsutveckling ar observation, dokumentation och
reflektion av barnets sprakutveckling. Att folja barnets utveckling pa saval forstaspraket
som andraspraket ar ett satt att fa syn pa vad barnet kan och vad som behover utvecklas.

Lina berattade om vikten av sammansattningar av barngrupper for arbete med
sprakutveckling for de flersprakiga barnen. Lina forklarade sin standpunkt med
foljande:

Det ar viktigt att hansyn till alder och niva tas i samband med sammanséttning av
barngrupper. | homogena grupper kan pedagogerna lagga spraket pa barnens larandeniva,
medan i blandade barngrupper &r behov och intressen mycket spridda.

Sma barn i alderblandade grupper far mojligen inte manga tillfallen att uttrycka sig, och
de kanske inte deltar aktivt i sprakliga aktiviteter. Samtidigt berikas de av vissa
utmaningar som alderblandade barngrupper erbjuder genom att sprakutvecklingslaget
ligger 6ver dessa barns niva. Detta namnde Lina ett par ganger under intervjun.

”Om vi ldr barnen svéra saker for en dldre niva, sa kanske de inte lér sig det forst men

nér de sedan ldser det senare 1 livet sa forstar de det enklare, da det sitter kvar.”

Detta paminner mig om Vygotskijs narmaste utvecklingszon, som Braten (1998:23)
tolkar med att den nd&rmaste utvecklingszonen betecknar skillnaden mellan det som ett
barn kan hantera ensamt pa det kognitiva omradet och med de uppgifter som det kan

16sa under medverkan av en vuxen.

Freja, som arbetar pa en sprakavdelning, berattade om sin erfarenhet gallande
flersprakiga barn med spraksvarigheter. Hon ansag att det &r jatteviktigt att pedagogen
ska ha en forstaelse for dessa barn och resonerade sa har:

Flersprakiga barn med svarigheter behover bekraftelse for att de ska kunna utvecklas.
Pedagogen ska lasa upp ett barn sa att denne kan ta in kunskapen. Pedagogen maste hitta
individuella vagar for olika barn med olika svarigheter. Genom pedagogens forstaelse och
bekraftelse k&nner barnet att han eller hon kan, har varde och &r duktig, precis som de
andra. Till exempel, ar det en pojke som behéver mycket individuellt. Han &r fem ar och
kan inte kommunicera, alltsa maste man hitta ett satt sa att han kanner sig duktig. Han
kanner ju sig aldrig duktig, fastan han &r intelligent. Man maste hitta andra véagar och
lyckas man lasa upp honom, I6ser sig resten. Vi later de alltid veta att de ar duktiga. De
behover bekraftelse.
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Frejas resonemang kring flersprakiga barn med spraksvarigheter leder mina tankar till
flersprakforskaren Eva-Kristina Salameh. Enligt Benckert (2008:125) menar Salameh
att eftersom forskolepedagoger traffar barnen i stort sett varje dag, har de lattare att folja
upp barnens sprakutveckling och kan pa sa satt paverka barnet att dvervinna sina
svarigheter. Lpfo 98/10 lyfter upp pedagogens formaga att forsta och samspela med
barnet som tillfalligt eller varaktigt behdver mer stod &n andra. Med pedagogens
forstaelse och hjalp kan barnet vervinna sina svarigheter och uppleva sig som en

tillgang i gruppen. (Uthildningsdepartementet, 2010:5).
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5. Diskussion

| detta kapitel diskuterar jag de resultat som framkom i undersokningen och mitt
metodval. Avslutningsvis, sammanfattar jag resultatet av studien.

5.1 Resultatdiskussion

| detta avsnitt diskuterar jag mina huvudresultat — pedagogernas uppfattningar kring
forskolans miljo, deras uppfattningar om barns anvandning av olika sprak, deras
uppfattningar om det svenska sprakets betydelse for flersprakiga barn och slutligen,

vilka sprakutvecklande arbetssatt de anvander sig av.

En punkt som var sjalvklar bland alla de fyra pedagogerna, var att foérskolans miljo
spelar en stor roll for barns larande och sprakutveckling. Vare sig barnen &r en- eller
flersprakiga, ar miljon valdigt betydelsefull for att de ska kunna utvecklas sprakligt. Det
ar pedagogerna som skapar en miljé som stimulerar barnens intresse att vilja lara sig

och ger dem mojligheten att kunna utveckla sitt sprak.

Samtliga intervjuade forskollarare ansag att forskolans &r en arena for inlarning av
svenska. Eftersom att forskolan i flesta fall ar det forsta motet med det svenska spraket
for flersprakiga barn, ar forskolans miljo valdigt viktig. Utifran pedagogernas
gemensamma uppfattning om forskolans betydelse for inlarningen av svenska, har
vikten av pedagogiska miljoer framkommit. Det &r viktigt att pedagogerna ar medvetna
om att de flersprakiga barnen har egna erfarenheter nar det géaller att lara sig ett sprak.
En annan viktig faktor &r att pedagogerna sjélv behover ha kunskap om flersprakighet,
som Maja och Lina uttryckte under intervjun. Jag hittade dven stéd for detta hos

Benckert (2008:59), som anser att i arbete med flersprakiga barn, kréavs det andra
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kunskaper an nar man arbetar i en barngrupp dar alla har svenska som modersmal. Maja
och Linas erfarenheter kring vikten av att pedagoger ska ha kunskap om flersprakighet,
tillsammans med alla de fyra pedagogernas uppfattning om férskolans betydelse for
inlarningen av svenska for flersprakiga barn, understryker hur viktig pedagogernas roll

ar. Det ar pedagogerna som skapar forskolans sprakutvecklande miljcer.

Nar ett flersprakigt barn borjar forskolan, till skillnad fran ett svenskt barn, saknar
barnet en spraklig bas med ett relativt tillrackligt ordforrad i det svenska spraket.
Pedagogernas arbete med det svenska barnets sprakutveckling innebdr i korthet att
pedagogerna ska skapa sprakstimulerande miljoer. I arbete med sprakutveckling for det
flersprakiga barnet, daremot, bor pedagogerna skapa miljoer som stimulerar barnets
intresse i tre riktningar. Den forsta riktningen ar att det flersprakiga barnet ska kunna
bygga en bas i det nya spraket. Den andra riktningen ar att det ska bygga pa basen for
att kunna na samma niva som det svenska barnet i skolalder. Den tredje riktningen
innebar att barnet ska fa stimulans for modersmalets pabyggnad. Om detta sade
Calderon (2008:29):

Personalens ansvar for att barnen utvecklar goda fardigheter i svenska maste ses i relation
till deras ansvar att ge alla barn en trygg miljé och mdjlighet att utveckla hela sin
sprakliga kompetens. Det ar darfor véasentligt att barnen ges stora mojligheter att utveckla
sitt modersmal redan i tidig alder, sarskilt om de tillbringar det mesta av sin vakna tid i
forskolan.

Pedagogernas kunskap om flersprakighet hjalper dem att anpassa sina sprakutvecklande
arbetsatt sa att det flersprakiga barnet ska kunna lara sig det svenska spraket. Bland de
arbetssatten ar konkreta material viktiga, nagot som papekades av samtliga pedagoger.
Konkreta material, som bilder och figurer, gor det lattare for de flersprakiga barnens

forstaelse.

Ett annat arbetsétt bor pedagogerna anvénda sig av ar att skapa pedagogiska miljoer, det
vill s&ga att utnyttja vardagssituationer for att lara barnen nya ord och begrepp. Nar
pedagogerna beskriver handlingar och lekar, upprepar och forklarar, blir det lattare for
de flersprakiga barnen att oka sitt ordforrad och sin forstaelse.

Alla de fyra pedagogerna betonade att samtal &r ett viktigt arbetssatt. Efter att barnen l&r
sig ord, maste de lara sig att anvanda dem. Genom samtal och diskussioner, far de

mojligheten att tala med bade vuxna och andra barn, vilket forstarker deras svenska
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sprak. Detta hjalper dem att utveckla svenskan och de lar sig att anvanda orden for att
skapa korrekta meningar.

5.2 Metoddiskussion

Mitt syfte med uppsatsen &r att undersoka hur pedagoger i forskolan resonerar kring
flersprakiga barns sprakutveckling och larande, samt att utforska miljons betydelse i

detta sammanhang.

Undersokningen utfordes med hjélp av ostrukturerade intervjuer med fyra pedagoger i
tre olika flersprakliga forskolor. Jag anser att mitt val om att skicka huvudfragorna till
dem i forvag var lampligt, eftersom att jag da fick klara svar. Detta hjalpte mig att
fokusera pa pedagogernas svar pa foljdfragorna. Anvandningen av en diktafon under
intervjuerna var ocksa ett lampligt val, det gjorde att jag fick frihet att folja
intervjupersonernas tankar, stalla nya fragor samt hjalp att aterkomma till svaren vid

manga tillfallen.

Jag kanner att min studie hjalpte mig att utvecklas, efter att jag fick hora pedagogernas
tankegangar kring sina forhallningssatt, sprakutvecklande arbetssatt samt den
pedagogiska miljon och dess betydelse for barnens sprakutveckling. Jag har fatt en okad
forstaelse for hur pedagogerna tanker kring sprakutveckling hos flersprakiga barn i
forskolan. Jag har dven fatt ny kunskap om hur oerhort viktig den pedagogens roll ar for
barns sprakutveckling och larande. Det ar som att se med nya glasdgon — jag ser saker
jag inte kunde se forut och jag har mer forstaelse for foreteelser och handelser an vad
jag hade innan. Ett exempel &r att jag inte langre bara forstar varfor forskollararen fick
en utokad roll i den reviderade Lpfo 98/10, utan att jag nu aven haller med om det. Jag
forstar ocksa hur viktigt det ar for pedagogen att ha kunskap om flersprakighet for sitt
arbete i flersprakiga forskolor.

Samtidigt som jag kanner att min studie hjalpt mig utvecklas, har jag en motsatskéansla
som far mig att kanna att jag skulle vilja ga vidare med studien. Jag har en 6nskan om
att gora undersokningen tillsammans med en svensk kurskamrat och med vara olika

erfarenheter, kanske vi da kunde dra nya slutsatser. Jag kanner ocksa att studien kunde
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utvidgats genom att undersoka flersprakiga barns sprakutveckling i andra forskolor dar

majoriteten ar barn med svenska som modersmal.

5.3 Slutsatser

Med min studie har jag undersokt pedagogernas uppfattningar om miljons betydelse for
flersprakiga barns sprakutveckling, vikten av modersmalsutveckling, nédvandigheten av
svenskinlarning for dessa barn och slutligen, de egna rollerna i dessa forhallanden.
Utifran pedagogernas uppfattningar, har det framkommit att pedagogens roll &r
avgorande i flersprakiga barns sprakutveckling och larande. Genom sitt skapande av
spraklarande miljoer, uppmuntrar pedagogen till sprakutveckling. Pedagogerna ansag att
deras attityd till de flersprakiga barnens modersmal paverkar barnens intresse for att lara
sig det nya spraket. Eftersom att det ar i forskolan de flesta flersprakiga barnen lar sig
svenska, ansag pedagogerna att deras arbetséatt ar valdigt viktiga. De menade att de bor
anvanda sig av metoder som intresserar, stimulerar och uppmuntrar barnen till att
utvecklas inom det svenska spraket. Att flersprakiga barn talar sitt modersmal hemma
och att de dven far mojligheten att tala sitt modersmal pa forskolan i relation till
modersmalsstod, sag pedagogerna som en viktig punkt. En god och trygg pedagogisk
miljo &r nodvandig, menade pedagogerna, for att sprakutvecklingen hos flersprakiga
barn ska kunna ske. Med en pedagogisk miljé menas den sociala miljon — pedagogernas
samspel med barnen, savél som den fysiska miljon — rummen och materialet som

erbjuds.

5.4 Forslag till vidare forskning

I studien deltog enbart etniska svenska pedagoger. Det hade varit intressant om jag hade
haft mojligheten att intervjua flersprakiga pedagoger som jobbar pa forskolor med
flersprakiga barn. Da hade jag kunnat fa syn pa deras roll i att stodja flersprakiga barns
sprakutveckling och larande. Materialet hade sedan kunnat jamforas med resultatet av
mitt tidigare arbete och med hjalp av det kunnat dra nya slutsatser kring hur man kan

arbeta med flersprakiga barns larande och utveckling.
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Bilaga

Intervjufragor till pedagoger

M W o

© ©o N o O

11.

Vilka faktorer anser du paverkar barns sprakutveckling och larande?

Hur gor du for att stimulera barns sprakutveckling?

Hur resonerar du kring begreppet flersprakighet?

Vilket forhallningssatt anser du kan stimulera flersprakiga barns
sprakutveckling?

Vad har du for uppfattning om modersmal?

Hur ser du pa din roll som pedagog i flersprakiga barns sprakutveckling?
Vilken betydelse anser du att den pedagogiska miljon har fér barnen?

Pa vilket satt paverkar den fysiska miljon barns sprakutveckling och larande?

Vad ar det for material de flersprakiga barnen erbjuds?

. Vad ar den pedagogiska tanken med placering av de olika materialen i rummen

pa det sétt ni gjort?
Vilka kunskaper tycker du att pedagoger bor ha nar de arbetar med barn med ett

annat modersmal &n svenska?
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