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Sammanfattning

Forfattare: Vahid Seferovic
Titel: Larandet i kursen Teknik 1 ur elevens perspektiv (Learning in the course Technology 1 from

the students perspective)

Denna studie undersoker ett antal elevers uppfattning om larandet i bade den teoretiska och den
praktiska undervisningen i &mnet Teknik 1. Vidare ska studien bidra till 6kad didaktisk vetskap
hos lararna genom att belysa undervisningens effektivitet i forhallande till elevernas larande. For
att fa empirin anvandes en kvalitativ undersékningsmetod i form av fyra fokusgruppintervjuer.
Fragestallningarna som undersokts ar: Hur upplever ett antal elever den teoretiska undervisningen
i kursen Teknik 1? Hur upplever ett antal elever den praktiska delen av kursen? Pa vilket satt ser
ett antal elever koppling mellan teori och praktik? Vilka kunskaper tar ett antal elever med sig

fran kursen?

De intervjuade elevernas klass undervisades enligt den funktionella arbetsmetoden, d.v.s. den
forsta terminen &gnas at den teoretiska undervisningen som bestar av mina och gastforelasningar,
klass- och gruppdiskussioner, enskilda- och gruppuppgifter. Den andra terminen &gnas at ett
praktiskt projekt dar eleverna jobbar i grupper om 2-4 elever. Tanken med det praktiska projektet
(tillverkning av ett mini vindkraftverk) ar att eleverna ska fa mdjlighet att tillampa och se

anvandandet av de teoretiska kunskaperna i ett verkligt fall.

Resultaten visar bland annat en varierad teoretisk undervisning i kombination med praktiska
moment i kursen okar forstaelsen for amnet som i sin tur leder till djupare inlérning hos eleverna.
Dessutom visar undersékningen behovet av att larare reflekterar éver sin undervisning for att

komma pa nya och béttre undervisningsmetoder for att tydliggora larandemalen for eleverna.

Nyckelord: Funktionell, kontextuell, larande, praktik, projekt, teknik, teori
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1 Inledning

Undervisningen ar en central arbetsuppgift for larare och hur den ska genomféras ar ingen latt
fraga att svara pa. Det & manga fragor att fundera kring nar man ska undervisa exempelvis: Vad
ska undervisningen handla om? Hur ska jag gora for att eleven ska lara sig? Hur ska jag undervisa
elever med olika férkunskaper och olika ambitioner? Ar det ndgon skillnad om det géaller den
teoretiska kunskapen eller den praktiska kunskapen? etc. Fragorna blir bara fler och fler for en

som ar relativt ny inom lararyrket.

Trots den forvirringen som jag upplevde for tre ar sedan nar jag bytte yrke fran maskiningenjor
inom den privata sektorn till teknikléarare pa teknikcollege i Trelleborg var en sak solklar for mig,
och det &r att jag ska strava efter att min undervisning ska innehalla sd mycket praktiska moment
som mojligt. Efter att jag sjalv jobbat i tio ar med produktutveckling pa nagra stora internationella
foretag bl.a. Tetra Pack och Sandvik har jag insett att innovations- och problemldsningsférmagan
samt att man kan fungera som en team player ar teknikens viktigaste formagor oavsett om det
handlar om teori eller praktik. Darfor véljer jag att jobba med s.k. funktionell undervisningsmetod
d.v.s. att eleverna rustas tillrackligt med teoretiska kunskaper (en sorts verktygslada) som de sedan

kan anvanda och tillampa under ett stort praktiskt projekt.

I examensmal for teknikprogrammet ar majoriteten av malen teoretiska. Enligt Skolverket (2011)
ska teori och praktisk tillampning samverka och utbildningen ska ge eleverna kunskaper i att
samarbeta med andra. Eftersom utveckling av teknik ofta sker i projektarbetsform, ska
utbildningen ge kunskaper om projektarbete och fardigheter i att arbeta i projekt saval enskilt som
i grupp. Av den orsaken att det inte finns nagot forelagt i Skolverkets beskrivning om varken vem
som ska bestamma innehallet eller tidsatgangen vid projektarbeten &r det upp till varje larare att
gora egen tolkning och dérefter planera och lagga upp undervisningen. Darfor kan undervisningen

se olika ut trots att samma kursplan ska foljas.

Min ambition &r att genom en strategisk planering och upplagg av kursen, med manga praktiska
moment, fa eleverna att successivt bli nyfikna, sjalvstandiga, aktiva, kreativa, nyskapande och
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handlingskraftiga, det vill sdga just det som entreprendriellt larande handlar om. Detta gar i linje
med pedagogiska disciplinen “learning by doing” ("att lara genom att géra”) som foérknippas med
Dewey (Forssell, 2011).

Teknikprogrammet &r ett studieférberedande program dar Teknik 1, som stécker sig dver hela
forsta lasaret, ar den storsta kursen (150p). Jag har valt att lagga upp kursen i tva lika stora delar.
Den forsta terminen &gnas at den teoretiska undervisningen som bestar av mina och
géstforelasningar, klass- och gruppdiskussioner, enskilda- och gruppuppgifter. Den andra terminen
agnas at ett praktiskt projekt dar eleverna jobbar i grupper om 2-4 elever. Min tanke med det
praktiska projektet (tillverkning av ett mini vindkraftverk) ar att eleverna ska fa majlighet att
tillampa och se anvandandet av de teoretiska kunskaperna i ett verkligt fall. Undervisningen i
amnet teknik ska syfta till att eleverna utvecklar kunskaper om teknik, teknikvetenskap och
tekniska utvecklingsprocesser. Den ska leda till att eleverna utvecklar forstaelse av processerna
och hela kedjan fran idé och modell, produkt eller tjanst till anvandning och atervinning
(Skolverket, 2011). | slutet av kursen gor eleverna individuellt en digital utvardering saval
avseende maluppfyllelsen som av arbetssétt, examination och feedback. Utvérderingen blir i stort
sétt en beddmning av mina lektioner och mitt sétt att undervisa vilket gor att elevernas uppfattning

om larandet hamnar i skymundan.

Darfor vill jag i mitt examensarbete primart fokusera pa att studera elevernas syn och uppfattning
av larandet i kursen Teknik 1. Dessutom kommer studien att hjalpa mig att identifiera vilka
kunskaper i min undervisning skulle beh6va utvecklas for att underlatta for eleverna att uppna de
definierade malen. Timperly (2008) poangterar att det ar viktigt att identifiera just de
kompetensutvecklingsomraden som har paverkan pa elevernas larande/utveckling och inte en
kompetensutveckling som gor att lararens kunskaper forandras. Hon menar att ldrarens

kompetensutveckling inte ska sluta just hos lararen.



2 Syfte och problemstallining

2.1 Syfte
Syftet med denna studie &r att, genom att intervjua nagra elever som laser kursen Teknik 1,

kartlagga deras uppfattning om larandet i bade den teoretiska och den praktiska undervisningen.
Vidare ska studien bidra till 6kad didaktisk vetskap hos lararna genom att belysa undervisningens

effektivitet i forh&llande till elevernas larande.

2.2 Fragestallningar

v Hur upplever ett antal elever den teoretiska undervisningen i kursen Teknik 1?
v Hur upplever ett antal elever den praktiska delen av kursen?

v' Pavilket stt ser ett antal eleverna koppling mellan teori och praktik?

v

Vilka kunskaper tar ett antal elever med sig fran kursen?



3 Tidigare forskning

Forst med Lpo 94, Laroplan for det obligatoriska skolvasendet som kom 1994, fick teknikdmnet
en egen kursplan och egna kunskapsmal. An sé& lange 4r forskningen kring teknikdmnet ganska
begransad, framfor allt forskningen inom det didaktiska féltet, d.v.s. undervisning, larande etc.
Den tillgangliga forskningen bestar huvudsakligen av teknikfilosofiska studier kring vad tekniken
ar och dess vikt for samhallets utveckling. Nedan presenterar jag delar av forskning som jag anser

vara nagorlunda relevanta for mitt examensarbete.

I licentiatuppsatsen Fran gorande till rikare larande (Vikstrom, 2002) foljs och analyseras
undervisningen av sex larare med fokus pa deras eget larande och professionella utveckling.
Genom att lararna fick reflektera Over sitt arbete forandrades deras satt att undervisa. Studien visar
en oklar bild om hur mycket av dessa fordjupade och utokade reflektioner lararna omsatte i
verkligheten. Dessutom gav studien inget svar om hur dessa forandringar paverkade elevernas
larande. | doktorsavhandlingen Ett fro till larande (Vikstrom, 2005), som bygger pa den tidigare
licentiatuppsatsen, foljer forskaren samma sex larare men denna gang ligger fokus pa relationerna
och sambanden mellan elevernas larande och lararnas undervisning och kompetens. Larandeobjekt
i denna studie har utgjorts av frovéxters livscykel och biologiska processer kopplade till detta. For
att fa olika forstaelse hos eleverna har samtliga ldarare i sina undervisningar iscensatt
larandeobjektet pa olika satt. Undervisningen studerades med hjalp av observationer och
videofilmade lektioner. Elevernas larande undersoktes genom individuella intervjuer medan
lararnas syn pa den egna undervisningen har erhallits genom stimulated recall intervjuer av lararna.
Resultatet av denna studie visar att varierad undervisning ger eleverna mojligheten att forsta
larandeobjektet pa olika sétt vilket i sin tur dr kopplad till lararnas kompetens.

I Gunilla Mattsons (2002) avhandling Teknik i ting och tanke synliggor hon att larare behdver ha
kompetens i amnet for att kunna ge eleverna en tydlig malsattning med undervisningen. Hon kréaver
att fA mer praktiskt arbete i skolan for att inspirera eleverna. | en annan avhandling av samma
forskare Teknikdmnet i skolan. Elevers uppfattningar och intresse av teknikdmnet och larares

teknikdidaktiska kompetens (Mattsson, 2005) intervjuade hon elever som gar pa hogstadiet,
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lararstudenter och nagra legitimerade larare. Ett av syften med studien var att undersoka relationer
mellan lararens teknikdidaktiska kompetens/undervisningsmetoder och elevernas uppfattning av
larandet genom de olika metoderna. | sin studie kom Mattsson fram att elever var motiverade av
praktiska moment i teknikundervisningen och att detta medforde storre sjélvfortroende och okat
intresse for &amnet hos dem. Vidare visar studien att larare med god teknikdidaktisk kompetens och
ratt kursupplagg lyckas fanga elevernas intresse, vilket resulterar i ett battre larande hos eleverna

da de forstar avsikten med det undervisningsinnehall som de arbetar med.

Skogh (2001) studerar i avhandlingen Teknikens varld - flickors varld, en studie av yngre flickors
mote med teknik i hem och skolan flickornas uppfattning av teknik, bl.a. larande genom olika
undervisnings metoder. I sin studie har hon genom kvalitativa intervjuer med flickor i aldern 7-12
ar kartlagt hur flickorna uppfattar teknik i hem och skolan, samt hur deras uppfattning férandras
beroende pa vilken undervisning de far. Studien visar att flickornas sjalvfortroende 6kar med
positiva tekniska/praktiska erfarenheter, t.ex. nar de har lyckats I6sa ett tekniskt problem. Genom
en klar uppfattning om vad teknik ar skapas en starkare tilltro till den egna tekniska formagan. Hon
kom fram att &ven undervisning i teknik kan vara ett bra sétt att ge flickorna tekniska erfarenheter.

Mioduser och Dagan (2007) undersokte hur formagan att losa tekniska problem hos 40
hogstadieelever utvecklas genom att anvanda olika undervisnings metoder. En grupp elever
undervisades under en termin enligt den funktionella metoden vilket innebér att undervisningen
fokuserade pa hela uppgiften pa en gang. Eleverna fick presenterade olika angreppssétt (en
verktygslada) som de sedan fick anvanda och vid behov kombinera dem for att I6sa det tekniska
problemet. Under samma period undervisades den andra gruppen elever enligt den strukturella
undervisnings metoden som innebér att undervisningen fokuserade pa specifika fardigheter steg
for steg. | varje steg jobbade eleverna med just den fardigheten som de behovde for att I6sa en
specifik del i det tekniska problemet. Bada elevgrupperna redovisade sina uppfattningar vid sex
olika tillfallen under terminen. Enligt Mioduser och Dagan framkom det att holistiska synen och
formagan att 16sa det tekniska problemet utvecklades béttre hos elever som undervisades enligt

den funktionella metoden.



4 Teoretiskt perspektiv

Nar det galler att skapa forutsattningar for larande ar det viktigt att ha en forstaelse for hur dessa
olika uppfattningar och erfarenheter kan se ut. Hakansson & Sundberg (2012) pratar om larande
genom effektiv undervisning som kannetecknas av valorganiserade och planerade lektioner som i
sin tur grundar sig pa metoder och arbetssétt som i studier bevisats fungera. Enligt forfattarna ska
lektionerna vara varierade och meningsfulla for eleverna. Vidare poédngterar forfattarna att
undervisningen ska bygga pa ett kollektivt larande dar den kommunikativa larandemiljon ar ett
maste. Dessutom framhaver forfattarna att det ar viktigt att kommunikationen inte enbart gar fran
larare till elever eller elever till larare, utan att eleverna ocksa maste ges utrymme att via interaktion
med varandra utbyta kunskaper, erfarenheter och perspektiv. Detta gar ocksa i linje med pastaendet
av Hajer & Meestringa (2014) om att eleverna behdéver méta begreppen i varierande sammanhang
for att komma underfund med begreppens betydelse och hur de kan anvéndas. Hajer & Meestringa
betonar ocksa vikten av att arbeta aktivt med spraket och férstaelse av begrepp i undervisningen.
For att skapa utrymme till interaktion elever emellan behdver bland annat ldrarens taltid i
undervisningen begréansas (Hattie, 2012). Hattie menar att undervisningen kan se ut pa olika satt
men att lararna bor strava efter att ha en balans mellan vad de och eleverna gér. Da lararen star for
en stor del av taltiden ar risken stor att eleverna blir passiva och oengagerade vilket leder till samre
inlarning (ibid).

Hakansson och Sundbergs (2012) syn pa larande genom effektiv undervisning bygger pa den
sociala interaktioner som ocksa gar i linje med Vygotskijs teorin om det sociokulturella
perspektivet av larande. Enligt denna teori sker larande i savél en social som kulturell kontext
(Séljo, 2014). Vygotskij framhéaver att vi lever i ett socialt ssmmanhang dar sprak och kultur spelar
en central roll for allt larande. Han menar att larande &r en kreativ process som sker tillsammans
med andra individer. Vygotskij pratar om den proximala utvecklingszonen som en skillnad mellan
kunskapsutveckling som individen kan uppna pa egen hand (inre zon) och den kunskapsutveckling
som kan uppnas genom interaktion med andra kunniga inom omradet (yttre zon). For att skapa
forutsattningar for kunskapsutveckling betonar Vygotskij vikten av att undervisningen bor vara

utmanande, d.v.s. den bor laggas pa en niva som eleven inte klarar av pa egen hand. Malet bor vara



att eleven successivt klarar av att pa egen hand genomfdra det som hen idag genomfor med hjalp

av lararen eller andra kunniga individer (ibid).

Learning by doing ("att lara genom att gora”) ar en pedagogisk disciplin som forknippas med
pedagogen John Dewey (1859-1952). Den kénnetecknas av att larande inte sker av vilken handling
som helst utan handlandet ska, for att skapa larande, ske enligt en kedja av flera moment: avsikt —
planering — handling — reflektion - bedémning av resultat. Ny avsikt - planering och sa vidare
(Forssell, 2011). Dewey menar att elever som &r aktiva, kreativa och motiverade lar sig givetvis
ocksa. Hans idéer handlar om att gora unga vana vid att prova idéer och uppslag i verkligheten och
att eleverna ska hitta en egen vilja och nyfikenhet att lara sig. Vidare menar Dewey att utan praktik

blir teorin obegriplig och utan teori forstar man inte det praktiska (ibid).

Nér det géller larande genom det praktiska arbetet ar det vart att namna Dreyfus & Dreyfus (1986)
som beskriver kunskapsutvecklingen i fem steg: novis, avancerad nybdrjare, kompetent utforare,
skicklig utforare och expert. Enligt dem utvecklas individen fran novis till expert genom praktisk
erfarenhet. Vidare pastar de att novisens larande &ar kontextuellt och att det sker genom
instruktioner till skillnad fran expertens vars larande blir mer holistiskt, d.v.s. kunskapen och
forstaelsen hos experten sa smaningom integreras som en del av denne sjalv genom praktisk
erfarenhet (ibid). Slutligen papekar forfattarna att alla individer inte nar hela vagen till att bli
experter utan att det ocksa kréavs en viss fallenhet for det som ska utrattas.



5 Metod

For att kunna genomfora en undersokning eller ett forskningsprojekt maste man anvanda sig av
nagot slags metod. Enligt Larsen (2009) ar det ett verktyg eller ett redskap som anvands for att fa
svar pa fragor och fa kunskap inom ett omrade. Hon poéngterar att metoden handlar om att samla
in, organisera och tolka information. I forskningssammanhang brukar man skilja pa tva huvudtyper
av metoder, kvantitativa och kvalitativa undersokningsmetoder. Valet av undersékningsmetoden
styrs av det man vill astadkomma med undersokningen, d.v.s. det galler att se till att problemet
styr valet av undersdkningsmetoden och inte tvartom. Huvudskillnad mellan dessa metoder &r att
data som samlas in med den kvantitativa metoden &r méatbar och kan kategoriseras, t.ex. kan man
visa hur manga har valt respektive svarsalternativ. Sadan typ av data kallas for hard data (Larsen,
a.a.). Resultaten av den kvantitativa undersékningsmetoden visas oftast i form av olika diagram
och siffervarde. Till skillnad fran den kvantitativa metoden resultaten fran den kvalitativa
undersokningsmetoden &r icke siffermdssiga. Den metoden anvénds ndr man, genom att hora
manniskor sjalva beratta egna upplevelser om ett visst fenomen, vill forsta nagot. Larsen (a.a.)
kallar denna typ av data for mjuk data. Naturligtvis finns det for- och nackdelar med bada

angreppsmetoder.

Fordel med den kvantitativa undersokningsmetoden ar att, genom fordefinierade fragor som oftast
stélls till ett stort antal ménniskor, kan forskaren begransa mangden av insamlade data till det
specifika som hen &r intresserad av. Undersokning av ett stort antal manniskor ger bredden som
oftast mojliggor att generalisera utifran resultatet. Manniskor som deltar i undersékningen,
behover inte traffa forskaren utan svarar pa enkaten anonymt genom brev eller e-post. Detta gor
att svaren med storsta sannolikhet blir mer arliga. Bearbetning av det insamlade materialet kan

enkelt géras genom att anvanda datorbaserade statistiska program.

Nackdel med den kvantitativa undersokningsmetoden &r risken att, genom att anvénda
standardiserade formulér, forskaren missar information som hen kanske behdver. Mojligheteten
till kompletterande fragor finns inte. Darfor laggs det stor vikt pa forskarens formaga att noga
planera undersokningen for att sékerstalla validiteten genom att man staller de ratta fragorna. |

annat fall finns det risk till ogrundade slutsatser.
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Fordel med den kvalitativa undersokningsmetoden ar framforallt att forskaren kan ga pa djupet nar
det ar nodvandigt. Eventuella missforstand kan atgardas genom att forskaren har mojlighet att
stalla foljd- och kompletterande fragor. Eftersom forskaren moter informanterna ansikte mot
ansikte minimineras risken for potentiella bortfall. Enligt Larsen (a.a.) ar det inte manga som
uteblir fran en intervju, daremot finns det risk att manga later bli att fylla i utsénda frageformular.
Genom att informanter har mojlighet att tala friare ar det storre sannolikhet att sékerstélla

validiteten i undersokningen.

Larsen (a.a.) betonar att den storsta nackdelen med den kvalitativa undersékningsmetoden &r
intervjueffekten eller s.k. kontrolleffekten, vilket innebér att forskaren sjalv eller den valda
metoden paverkar intervjuresultatet. Enligt henne finns det risk att informanten p.g.a. det direkta
motet med forskaren inte blir helt arlig i sina svar utan for att kanske, gora ett gott intryck pa
forskaren eller eventuellt for att délja sina kunskapsbrister, istéllet svarar sa som hen tror forskaren
vill hora och som &r allmént accepterat. En annan nackdel enligt Larsen (a.a.) &r att det inte gar att
generalisera med den kvalitativa undersokningen och att den & mycket mer tidskravande vid

behandling av det insamlade material &n vad den kvantitativa undersékningsmetoden ar.

5.1 Val av metod

Pa grund av att syftet med undersokningen var att kartlagga och forsta elevernas upplevelser av
larandet genom den praktiska undervisningen for att fa svaren pa mina fragestallningar var den
kvalitativa datainsamlingsmetoden det sjalvklara valet. Jag valde att anvanda mig av
fokusgruppintervjuerna. Enligt Hylander (2001) &r det lampligt att anvanda denna metod nar
attityder, varderingar och komplexa fenomen som uppstar i social interaktion studeras. Vidare
betonar hon att forskare ar eniga om att fokusgruppintervjuer kan anvandas pa alla stadier i en
forskningsprocess som enda insamlingsmetod men att det & mer vanligt att man anvénder sig av
triangulering, d.v.s. att den kompletteras med andra insamlingsmetoder (kvalitativa och

kvantitativa). Vidare sager hon att under intervjuerna bor forskaren stimulera informanterna till sa



manga konkreta, specifika och personliga svar som mojligt som samtidigt avspeglar saval

kognitiva som affektiva och varderingsmaéssiga aspekter.

Trost (2014) poangterar att det ar lattare att fa manniskor att prata nar de ingar i en grupp vilket
ocksa ger utrymme till att de kan bygga vidare sina asikter pa andras tankar och idéer. Han menar
att vissa informanter inte & medvetna om sina standpunkter innan de hor andra i gruppen prata om
det. Dessutom kan det vara intressant och informationsgivande nér informanterna blir oeniga eller
da konflikterna uppstar. Som alla andra metoder har &ven denna nackdelar. Enligt Trost (a.a.) finns
det risk att intervjuer sparar ur och att informanterna fastnar kring nagot tema som inte tillfor
undersdkningen. Han menar att det han hénda att vissa informanter & dominanta vilket gor att

vardefulla asikter av mindre pratsamma informanter gar forlorat.

5.2 Deltagare

Studien fokuserar pa att analysera elevernas uppfattning av larandet i amnet Teknik 1. Pa
gymnasieskolan dar undersokningen gjordes finns det en klass per arskull som gar pa
teknikprogrammet och som laser denna kurs. Darfor var majligheten till urval av informanter starkt
begransat. Nar undersokningen gjordes hade klassen i drygt elva veckor i grupper om tre elever
jobbat med det praktiska projektet. Urvalet for denna studie blev fyra elevgrupper (tolv elever)
som var villiga att delta. Gemensamt for eleverna ar att de kanner varandra val. De kommer fran
samma kommun, har gatt i samma klass i nastan ett ar och i de flesta fall har de kant varandra
sedan grundskolan. Bryman (2014) poangterar att det &r fordelaktigt att valja en grupp ménniskor
som &r bekanta sedan tidigare. Av informanterna ar tva flickor och tio pojkar.

5.3 Etiska 6vervagande

Enligt Kvale (2009) finns det fyra allmanna huvudkrav nér det galler forskningsetik:

e Informationskravet
Forskaren ska informera deltagarna om deras uppgift i projektet, vilka villkor som
géller vid deltagandet, att det &r frivilligt och att de alltid har ratt att avbryta sin
medverkan nér som helst och utan konsekvenser.
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e Samtyckeskravet
Det géller att vuxna lamnar eget samtycke och att det &r vardnadshavare som
godkanner det for barn som &r under 15 ar. Naturligtvis ar det deltagarna som

bestdmmer om och hur lange de vill delta.

o Konfidentialitetskravet
Innebér fullstandig tystnadsplikt angaende personuppgifter och att dessa forvaras
pa ett satt sa att det blir praktiskt omdjligt for utomstdende att komma at
uppgifterna.

e Nyttjandekravet

Uppgifter som samlas in far endast anvéandas for forskningsandamal.

For denna uppsats & de tre forsta kraven mest relevanta. Innan intervjuer genomfordes
informerades alla informanter om undersékningens syfte och upplagg. Informanterna
informerades ocksa om att deras deltagande var frivilligt och att de hade ratt att dra sig ur nar som
helst. Infor intervjuer tillfragades informanterna om tillstand att spela in intervjuer. De
informerades om att ljudfilerna kommer att finnas privat lagrade och att efter transkriberingen
kommer dessa att forstoras. Vidare informerades informanterna om att all information som kunde
roja deras identitet skulle tas bort i rapporten och att deras namn skulle kodas. Slutligen skickades
transkriberingen till respektive grupp for att sakerstalla att den korresponderar med vad som sades
under intervjun och att det inte pa nagot satt gar att avsloja deras identitet. Smarre grammatiska

korrigeringar ar ocksa gjorda.

5.4 Genomfdrande

For denna undersokning har jag intervjuat fyra grupper om tre elever som jag har bra kontakt med
och som var villiga att stalla upp pa att bli intervjuade. Intervjuerna gjordes i ett avskilt tyst rum i
skolans lokaler vid fyra olika tidpunkter. Jag var noggrann med att se till att miljon inte var bullrig
och att vi kunde sitta ostorda. Trost (2005) understryker att i en intervju ska den intervjuade kdnna

sig trygg i miljon samtidigt som intervjuaren maste analysera vilken inverkan lokalen kan fa pa
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intervjun. Vid varje intervjutillfalle har jag atergett samma information om informations-,

samtyckes-, konfidentialitets- och nyttjandekrav.
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6 Resultat och analys

6.1 Teoretisk undervisning

Min oerfarenhet att genomfora intervjuer och informanternas oerfarenhet att bli intervjuade ledde
till att intervjuer slutade i att jag sakerligen missade nagra foljdfragor som skulle tydliggora deras

erfarenheter och uppfattningar om mina fragestallningar.

Trots denna begrénsning visar intervjuerna tydligt att informanterna generellt upplevde den
teoretiska undervisningen som givande och l&rorik. Upplagget med varierade teoretiska
undervisningarna i form av PowerPoint-presentationer, filmer, diskussioner och géstande
forelasningar fann de intressanta och larorika. De medgav ocksa att de hade tillrackligt med tid att
ta till sig kunskaperna genom att jobba med uppgifterna, grupp- och klassdiskussioner. Hakansson
& Sundberg (2012) pratar om l&rande genom effektiv undervisning som kéannetecknas av
valorganiserade och planerade lektioner som i sin tur grundar sig pa metoder och arbetssatt som i
studier bevisats fungera. Dessutom understryker forfattarna att det ar viktigt att kommunikationen
inte enbart gar fran larare till elever eller elever till larare, utan att eleverna ocksa maste ges

utrymme att via interaktion med varandra utbyta kunskaper, erfarenheter och perspektiv.

Hattie (2012) skriver om balansen i undervisningen mellan vad l&rarna och eleverna gor. Han
menar att lararnas taltid i undervisningen bor begrénsas annars finns det stor risk att eleverna blir
passiva och oengagerade vilket leder till sémre inldrning. Léararen har en viktig roll och bor besitta
god kompetens for inlarningsstrategier, ha en formaga att visa olika perspektiv med olika metoder
for att fa eleven att forstd amnet och samtidigt kunna halla sig i bakgrunden néar eleven ska géra
sina egna forsok att utveckla formagor (ibid). Féljande citat illustrerar informanternas positiva

utsagor om den teoretiska undervisningen:

Genom det visuella far man en snabb 6verblick 6ver det vi lar oss. En kort sammanfattning som du sedan
utvecklar och forklarar med egna ord. I de flest fall hade du exemplen fran dina tidigare jobb som du kopplade

till det vi larde oss och da blev det annu lattare att forstd. Det var mycket bra! (1p3, fokusgruppl)
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Jag tycker att den teoretiska undervisningen var jattebra. Vi gjorde inte en och samma grej hela tiden utan
det var blandat. Ibland gjorde vi uppgifterna individuellt och ibland fick vi jobba gruppvis. Det som jag
gillade jattemycket var att storleken av bade uppgifterna och grupperna varierade som gjorde att vi fick

anvanda olika problemldsningssatt. (Ip1, fokusgrupp2)

Det var skont att vi alltid fick mest tid med det som var svarast/.../. Vi hade ocksd mojligheten att diskutera

uppgifterna med bade klasskamrater och dig som lrare. (1p2, fokusgrupp2)

Jag gillade forelasningar med PowerPoint och olika filmer som vi fick titta pa. De var enkla att forsta och om
man eventuellt inte forstod ndgonting sa diskuterade vi det inom klassen. Sedan var det upp till oss att inte

vara blyga for att stalla fragor. (1p3, fokusgrupp2)

/...l det fanns en rdd linje/.../ koppling mellan kapitélerna. Det aktuella kapitlet som vi jobbade med var en

pabyggnad av foregaende kapitel samtidigt som det har péverkan pa nésta kapitel. (1p1, fokusgrupp3)

Det var jattekul med klassdiskussioner som vi hade nar nya omraden och begrepp introducerades. (Ip1,

fokusgrupp4)

/...I fick man alltid magjlighet att fraga/.../ fa det forklarat pa nytt. Vi hade alla forelasningar, uppgifter och
kursplaneringen upplagda i classroom sa det var enkelt att &terga till forelasningen eller helt enkelt se i forvag
vad vi ska gora pa lektionerna. /.../ det var larorikt att ha forelasare som kommer fran verkligheten/.../ Killen
som pratade om patentskydd var mycket bra. Jag har fatt battre koll pa hur det fungerar med patent och hur

man ska skydda sina idéer. (Ip2, fokusgrupp4)

Enligt Séljo (2014) &r det viktigt att lararen planerar och genomfor undervisningen pa ett satt dar
eleverna ges mojlighet att 6va upp formagan att sjalvstandigt beharska malet. Vidare poangterar
Séljo att undervisningen ska bygga pa att lararens hjalp och stéd succesivt trappas ned sa att
eleverna, med sina 6kande kunskaper, klarar av att pa egen hand na de uppsatta larandemalen. De
flesta informanterna papekar att mekaniken var en av de tuffaste delarna i kursen. Med tanke pa
att de inte hade nagra tidigare erfarenheter om det omradet hade informanterna svart att forsta det.
Enligt tva informanter hade det underlattat for dem om vi hade borjat med annu lattare uppgifter

an vad vi gjorde:
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/...I det var intressant kapitel och ditt satt att undervisa p& men jag anser ocksé att vi kanske bérjade med for

svara uppgifter. (Ip2, fokusgrupp2)

Jag hade ocksa svart att komma in i amnet /.../ det hade absolut underlattat om vi hade borjat med en mjukare

inledning, jag menar lattare uppgifter for att sedan trappa upp svarighetsgraden. (1p1, fokusgrupp2)

En annan informant uppger inte om undervisningen borjade med for svara uppgifter eller inte.
Déremot upplevde hen att undervisningen i mekaniken var genomtankt och givande. Informantens
beskrivning av den teoretiska undervisningen i mekanik gar helt i linje med Séljos (2012) teorin
om att l&rarens stod i undervisningen bor succesivt minskas. Enligt informanten mojliggjorde

undervisningen eleverna att succesivt bli mer sjélvgaende:

Dina forelasningar brukade vara under forsta delen av lektioner och den andra delen av lektioner dgnade vi
at jobba med arbetsuppgifter, antingen enskilt eller inom grupper. Nar vi val kom till mekaniken som var
svaraste delen av teorin och helt abstrakt for de flesta, sa agnade du i bérjan hela lektioner pa tavlan for att
16sa uppgifterna och forklara for oss olika sétt att [6sa dem pa. Sedan mot slutet av kapitlet nar provet narmade
sig minskade du din tid och lat oss vara mer sjalvgaende. For mig var det ganska nytt satt att undervisa pa

inom de teoretiska &mnena och det tyckte jag valdigt mycket om. (1p3, fokusgrupp?2)

Hajer & Meestringa (2014) betonar att eleven i skolan maste behéarska ett kognitivt akademiskt
sprakbruk, d.v.s. skolans sprak. Med det menar de férmagan att anvanda sprak pa en abstrakt niva
for att f& och bearbeta ny kunskap i skolsammanhang. Aven om sprakformagan utvecklas
skyndsamt kan det ta lang tid innan eleverna med svenska som andrasprak beharskar malspraket
pa ett sadant satt att de kan konsumera och producera texter och kunskap pa skolspraksniva (ibid).
Pa grund av spraket medger en av informanterna svarigheten att hanga med pa férelasningar.

Informanter medger ocksa att i manga fall berodde det pa ens eget passivitet att inte stalla fragor:

Jag tycker ocksa att dina forelasningar var bra/.../ jag har bott i Sverige i knappt tre ar och fortfarande haller
pa att lara mig spraket/.../sa hade jag svart att forstd och lara mig nya begrepp. /.../ Jag har kollat upp de tva
forsta kapitlen i boken och dar har jag raknat upp ca 100 begrepp som var nya fér mig. Manga ganger beror
det pa mig sjalv eftersom jag inte har sagt att jag inte forstar, men anda! Det kan vara ndgot som du kan tanka

pa och anvanda framéver. (1p3, fokusgrupp3)
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6.2 Praktiska delen

Det sociokulturella perspektivet pa larande ar tydligt i kursen da det praktiska projektet i form av
grupparbete ar representerat under storre delen av kursen. Informanterna & homogena om att det
praktiska arbetet var roligt och givande. Férutom mojligheten att tillampa kunskaper fran den
teoretiska undervisningen inom ett praktiskt projekt ar alla informanter eniga om att det praktiska
projektet har hjalpt dem att utvecklat formagan att jobba tillsammans med andra vilket gav dem
mojlighet att 16sa svarare problem. Detta gar i linje med Vygotskijs proximala utvecklingszon,
definierad som skillnaden mellan det barnet/eleven klarar av pa egen hand och utan stéd av andra,
och det barnet/eleven formar klara av med stod av andra (Séljo, 2014). Dreyfus & Dreyfus (1986)
beskriver denna utveckling som individens utveckling fran novis till expert. Forfattarna menar att
det praktiska arbetet gor att individens kunskap blir mer holistiskt. Informanterna medger ocksa
att de har utvecklat de kommunikativa egenskaperna som &r en av de viktigaste forutsattningarna
for att gruppen ska kunna fungera pa ett effektivt satt genom att diskutera och komma Gverens.

Foljande utsagor belyser informanternas positiva erfarenheter av projektarbete:

Det ar mycket larorikt for mig. Jag har bl.a. lart mig att man inte alltid far igenom sin idé utan att den idén

med bést motivering accepteras. (I1p2, fokusgruppl)

Jag tycker att ndr man jobbar sjalv blir man omedvetet begransad/.../ Som tur hade vi i gruppen latt att
kommunicera med varandra och ingen tog illa om ens idé blev kritiserad utan vi sdg det som ett problem som

behdver 16sas och det gjorde vi. (Ip1, fokusgruppl)

Ja, det ar fantastiskt kul och larorikt att fa géra nagot praktiskt efter all teoretisk undervisning som vi fick i
borjan. Vi borjade med den praktiska delen nar vi fortfarande har farska kunskaper fran teorin. Att planera
projektet, komma pa nya idéer skapa olika koncept, det har vi lart oss. Nu tillimpar vi det praktiskt. (Ip1,

fokusgrupp2)

Jag har ocksa lart mig att det ar bra med olika kunskaper inom gruppen, att t.ex. ndgon ar bra pa design, en
annan ar kanske bra pd handwork, en tredje gruppmedlem &r kanske bra pa projektledning etc. (Ip2,

fokusgrupp3)

Det ar ocksa roligt att kunna utnyttja kunskaper fran CAD-kursen for att skapa modeller som vi sedan kan

skriva ut med hjalp av 3D-skrivare. Da kan man pa ett snabbt sétt utvirdera olika idéer. (1p3, fokusgrupp3)
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/.../ alla blev nojda da var och en av oss kan se att delar av ens egen idé fanns inbyggd i den gemensamma

lésningen. (1p3, fokusgrupp4)

/... vi ar effektiva och har latt dela upp arbetsuppgifter. Alla jobbar med det man ar bast pa. (Ip2,
fokusgrupp4)

Informanterna ar ocksa homogena om storleken av det praktiska projektet, d.v.s. fordelningen
mellan praktik och teori. Trots vissa fordelar med sma projekt foredrar alla informanter att jobba
med ett stort praktiskt projekt i stallet. De menar att fordel med stora projekt &r, att genom att ha
tid att préva olika l6sningar, hinner man fordjupas inom @mnet vilket man inte kan géra inom
mindre projekt. Detta gar i linje med Deweys pragmatiska teori learning by doing” som héavdar
att utan praktik blir teorin obegriplig och utan teori forstar man inte det praktiska (Forssell, 2011).
Enligt denna teori sker inlarning nar vi far prova en handling och sedan vardera resultatet av denna.
Han betonar att detta ska goras enligt en kedja av flera moment: avsikt — planering — handling —

reflektion - bedomning av resultat. Ny avsikt - planering och sa vidare (ibid).

Definitivt ett stort projekt. Man hinner foérdjupas och testa flera saker. Gruppmedlemmar blir mer bekvama med
varandra och antagligen har lattare att komma 6verens om olika idéer. Inom sma projekt hade man nog gatt
mycket pa mafa. Jag antar att inom sma projekt finns inte tillrackligt med tid for testa olika idéer ut man gar pa

den forsta idén samtidigt som kanske har massor av brister. (Ip1, fokusgrupp2)

Vi fick tillrdckligt med tid for att lara oss den teoretiska delen utan att stressa igenom den. Nu har vi mojlighet
att tillimpa de flesta av dessa kunskaper i ett praktiskt projekt dar jag ockséa kanner att vi har tillrackligt med tid

gora ett bra jobb. (Ip2, fokusgrupp2)

Jag tror anda att ett stort projekt ger mer utrymme till flera diskussioner, flera tester och dérmed storre chans att

lara si nya saker. (Ip1, fokusgrupp3)

Personligen foredrar jag att jobba med storre projekt for att man har mer tid, man kan lagga mer arbete i det och

fa flera tillfallen lara sig nya saker och antagligen flera tillfallen att visa sina kunskaper. (1p2, fokusgrupp3)

Nej, projektet skulle vara omajligt att genomfora utan den teoretiska grunden. Darfor har jag svart att se en annan

férdelning mellan teori och praktik an vad vi hade i kursen. (1p2, fokusgrupp4)
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(Ip1) Jag tycker att jobba med ett stort projekt ar battre sa lange det finns goda forutsattningar. Féljdfraga: Vad
menas med goda forutsattningar? (Ipl) Jag menar att man hamnar i en bra grupp som jobbar bra ihop, att man
har tillrackligt med tid att fordjupas och att man har en kunnig larare for att kunna fa hjalp etc. (Ip2) Precis som

vi har det nu. (Ip1) Sant! (Ipl & Ip2, fokusgrupp4)

Eventuella fordelar med flera mindre projekt i stéllet for ett stort, enligt en del informanter, ligger
i att de skulle fa mojlighet att jobba med flera olika méanniskor eller eventuellt fa mojlighet att
jobba med nya uppgifter inom projektet och dédrmed utveckla nya kunskaper. Vidare framfor
informanterna att de garna jobbar inom en projektgrupp som har slumpats fram. Enligt dem &r det
mer verklighetstroget men de papekar ocksa att detta innebar en viss risk att man t.ex. hamnar i en

oengagerad grupp.

Om man slumpar grupper sa kan det vara fordelaktigt att ha flera sma projekt. Foljdfraga: Kan du forklara
varfor? (Ipl) Jaaa, om man rakar komma i en dalig grupp s finns det risk att man sjalv blir omotiverad och
darmed inte presterar som man egentligen borde ha gjort. Nasta gadng man kanske hamnar i en battre grupp som
jobbar bra och som gor att man sjalv blir mer engagerad och pa det sattet lar sig nya saker samt visar sina

kunskaper. (Ip1, fokusgruppl)

Jag kan tycka att fordelen med att jobba i flera grupper d.v.s. med flera sma projekt kan ocksa vara att man
kanske far mojlighet att prova olika roller inom projektet. Nagot som man kanske inte gér om man jobbar med

ett stort projekt dar rollerna har definierats och oftast géller fran borjan till slutet av projektet. (1p3, fokusgruppl)

Jag tycker ocksa att man lar sig mer genom att jobba i en grupp som ar slumpad. /.../ man utvecklar formagan
att anpassas till den gruppen som man jobbar i. Man kanske far ett uppdrag inom gruppen som man vanligtvis
inte hade fatt om man hade jobbat i en grupp som man sjalv hade valt ut. Jag antar att det ocksé fungerar sa i

verkligheten. Du blir placerad i en grupp dér du ska kunna fungera och géra ditt basta. (1p3, fokusgrupp2)

Jag tycker att det kan vara nyttigt att ha sma projekt for da kan man gora hela utvecklingsprocessen flera ganger.
Jag, som onskar att bli battre pa att skriva tekniska rapport, skulle fa flera tillfallen att trana pa det. (Ip3,

fokusgrupp4)
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6.3 Koppling mellan teori och praktik

Om lararen kan motivera eleverna till larande genom att standigt tydliggora kopplingen mellan
undervisning och kommande yrkesroll (praktik) ar chansen storre att eleverna utfor uppgifterna
med det som Hattie (2012) beskriver som larandemal i sikte istéllet for prestationsmal. Nar det
géller att se koppling mellan praktik och teori var inte informanterna helt homogena. De flesta
utsagorna var positiva med tydliga forklaringar hur de ser kopplingen mellan praktiska och

teoretiska delar, framforallt nar det galler materialldran och projektledning:

(Ip2) Absolut! Exempelvis inom teorin har vi lart oss att vissa plaster & mer l[dmpade for kalformning. Nu nér
man jobbar med det praktiska projektet har man upplevt det att t.ex. ABS plast ar svarare att kallbocka &n

polykarbonat. (I1p2, fokusgrupp2)

Jag haller med! Man upplever materialets begransningar och da far man en annan forstaelse for det. (Ip1,

fokusgrupp2)

/...ljag har upplevt fordelen av att anvanda t.ex. cellplast eller kartong for att pa ett snabbt och enkelt sétt skapa

modeller. Det har vi lart oss inom teorin. (1p3, fokusgruppl)

/...] koppling mellan teorin och praktik upplevde jag under studiebestket pa foretaget som tillverkar
vindkraftverk. De jobbar i projektform, utvecklar och anvander olika material och tillverkningsmetoder. Precis

det vi har lart oss inom den teoretiska delen. (Ip3, fokusgrupp2)

Basta kopplingen mellan teorin och praktiken for mig ar att vi redan under designutvecklingen kunde tanka pé
vilka material vi ska anvanda med tanke pa hur vi tankte bearbeta och sammanfoga dem. Det har vi kunnat géra
for att vi hade ganska goda teoretiska kunskaper om dessa material och olika bearbetningsmetoder. (Ip3,

fokusgrupp2)

Genom att uppleva de praktiska momenten inom projektet blev manga saker klarare for mig. Sakerna som jag

inte var saker pa fran den teoretiska undervisningen. (1p3, fokusgrupp4)

Vi behdvde inte prova olika material for olika delar av véar produkt utan vi viste fran teorin vilket material ar

mest [&mpligt for respektive del. (Ip1, fokusgrupp4)
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En av informanterna belyser franvaro av koppling mellan teori och praktik nar det galler
mekanikdelen. Att lata eleverna rakna pa ett praktiskt exempel, som till exempel att bygga en bro

eller hylla, och testa det praktiskt, skulle enligt informanten tka elevernas forstaelse for amnet:

Den enda kopplingen mellan teori och praktik som jag saknar och som vi inte har tillampat i projektarbetet ar
mekaniken. Om jag skulle kunna 6nska att nagot andras sa skulle det vara inom mekaniken sé att vi ser dess
tillampning i verkligheten. T.ex. att vi bygger en bro eller en hylla, som vi sedan testar och upplever visuellt om
den klarar av krafter som vi har raknat ut. Hade man kunnat visa det praktiskt sa hade det varit enklare for elever

att forsta vad de har raknat pa. (1p1, fokusgrupp3)

6.4 Kunskaper

Kunskaper som informanterna tar med sig fran kursen avspeglar huvudsakligen deras positiva
utsagor om kopplingen mellan praktik och teori, d.v.s. formdgan att kunna
kommunicera/samarbeta med andra, projektledning, materialkunskaper och bearbetningsmetoder.

Kunskapernas kvalité och omfattning forblev dock oklar.

Det som jag tar med mig mest &r samarbetet /.../ jag antar att man kommer att ha nytta av i de flesta stunder i
livet. En annan kunskap som jag tar med mig ar materiallaran och anvandningsomraden for olika material.

(Ip1, fokusgruppl)

Inom var grupp har jag rollen som en projektledare och det en roll som jag verkligen trivs med och som jag

tror har blivit battre pa. (1p3, fokusgrupp1)

Jag kommer att med mig kunskaper om hur ett projekt kan se ut och hur det ska organiseras for att vara effektivt.

(Ip2, fokusgrupp3)

Min férmaga att kommunicera med andra gruppmedlemmar blev mycket béattre och den gjorde att jag vagade

mer och blev mer sjéalvséker. (Ip1, fokusgrupp4)
Jag tar med mig kunskaper om olika tillverkningsmetoder, svetsning, svarvning, frasning etc. Det hade jag

ingen aning om innan kursens borjan. Jag har ocksa blivit battre pa att samarbeta med andra manniskor. (1p3,

fokusgrupp3)
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Forutom det Ipd har sagt har jag ocksa insett att man &ven larde sig av misstag. (1p3, fokusgrupp4)

Tva informanter redogdr hur de rent praktiskt har haft nytta av den teoretiska kunskapen som de
inforskaffat sig under kursens gang.

Som du vet har jag tvé idéer om nya produkter, korthallare och klockstall, som jag har gatt vidare med genom
att kontakta nagra foretag for att ta reda pa vad som behéver goras for att produkten ska komma ut pa
marknaden. Jag kan berétta att under samtalen med foretagen, da vi diskuterade hur produkter skulle tillverkas,
kom upp processer och begreppen som vi anvande inom kursen. D&rfor &r jag mycket tacksam for dessa
kunskaper som gjorde att jag kunde samtala med folk med stor erfarenhet fran industrin utan att kdnna mig

oséker. (Ip1, fokusgrupp3)

/...] var jag pa besok pa cykelfabriken Crescent dér vi fick g en runda genom fabriken for att se allt fran
utveckling till sjalva produktionen. Jag kande mig ganska bekvam och kunde prata/diskutera med vér guide
olika utvecklingsstrategier och produktionslinjer i fabriken. Det var ndgot som vi har last om och vissa moment

har jag upplevt inom det praktiska projektet. (Ip2, fokusgrupp4)

| foljande avsnitt diskuteras resultaten i férhallande till studiens syfte och fragestallningar samt
kopplingen till litteratur och tidigare forskning.

21



7 Diskussion och slutsats

I denna studie har jag gjort fyra kvalitativa fokusgruppintervjuer och min avsikt var att, genom att
intervjua nagra av mina elever som laser kursen Teknik 1, kartlagga deras uppfattning om larandet

i bade den teoretiska och den praktiska undervisningen.

Min undersokning &r inte generaliserbar vilket inte heller var avsikten, utan min ambition var att
kartlagga och forsta elevernas uppfattning om larande i amnet Teknik 1. Med tanke pa
undersdkningens storlek ar &ven reliabilitet och validitet ganska begrénsade. Enligt Bryman (2014)
ar reliabilitet och validitet tva av de kriterier som &r viktigast nar det galler en samhallsvetenskaplig
studies tillforlitlighet. Reliabilitet, dvs. tillforlitlighet, innebar att de resultat en forskare fatt fram
vid genomférandet av en undersokning ska bli desamma om undersokningen genomfors pa nytt
(ibid). Bryman papekar att detta kriterium framst ar aktuellt nar det géller kvantitativa
undersokningar. Eftersom alla elever som laser kursen Teknik 1 &r i samma alder, har liknande
bakgrund och teknikintresse kan man med stor sannolikhet pasta att man hade kommit fram till
snarlikt resultat om undersokningen hade gjorts om eller omfattat fler informanter.

Validitet i sin tur handlar om huruvida de slutsatser en undersékning kommit fram till hanger ihop
eller ej (Bryman, 2014).

Betraffande elevers bild av den teoretiska undervisningen kan jag tydligt se att elever
upplevde den som givande och larorik. Varierad undervisning i form av mina féreldsningar
med hjalp av PowerPoint-presentationer, filmer, utrymme till klass- och gruppdiskussioner,
enskilda- och gruppuppgifter, géastforelasningar med verklighetsanknytningar tyckte eleverna om.
Detta gar i linje med Hattie (2012) som konstaterar att de viktigaste framgangsfaktorerna for
elevernas larande &r att det finns goda relationer, verklighetsanknytningar och riktiga

larandesituationer samt en upplevelse av delaktighet hos eleverna.

Skolan &r en praktik for sig och vad individerna lar sig inom denna praktik varierar kraftigt. VVarfor
denna variation uppstar beror pa manga faktorer, inte minst pa att eleverna har skilda erfarenheter
och mojligheter fran vérlden utanfor skolan. Informanterna i denna undersékning visade sig vara
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mycket motiverade av teknikundervisningens praktiska moment vilket medférde gott
sjalvfoértroende och god sjalvkansla hos dem. Detta 6verensstammer med tidigare studier som
kraver mer praktiska moment i undervisningen for att komma till en djupare forstaelse av
larandeobjekten (Vikstrém, 2005; Mattsons, 2002; Mattsson, 2005). Enligt forskarna rader det
starkt samband mellan individens praktiska erfarenheter och ens larande. I sin forskning om
tjejernas uppfattning av teknik genom olika undervisningsmetoder har Skogh (2001) kommit fram
till att flickornas sjalvfortroende dkar med positiva tekniska/praktiska erfarenheter. Utsagorna av
de tva flickorna som deltog i denna undersékning bekraftar ovannamnda forskningar. Flickorna
framfor att det praktiska projektet hjalpt dem att 6ka forstaelse for amnet samt skapa en starkare
tilltro till den egna tekniska formagan.

| utsagorna av de intervjuade informanterna finner jag fastet for min uppfattning om att det &r
nddvandigt att forfoga dver en god kombination av de teoretiska och de praktiska kunskaperna och
att det ar ett vinnande koncept for en framgangsrik tekniker. Att vilja fortsétta jobba med s.k.
funktionell undervisningsmetod d.v.s. att eleverna rustas tillrackligt med teoretiska kunskaper (en
sorts verktygslada) som de sedan kan anvanda och tillampa under ett stort praktiskt projekt finner
ocksa stod i Mioduser och Dagan (2007) som kom fram till att den funktionella
undervisningsmetoden ar mer holistisk. Dock kommer jag att i min framtida undervisning i amnet
Teknik 1 ta hansyn till informanternas forfragan om tydligare koppling mellan teori och praktik
nér det galler mekanik. Antagligen genom ett praktiskt exempel likt det som en av informanterna
foreslog. Dessutom kommer jag att lagga storre vikt pa sprakutvecklande undervisning som gynnar

sprakutvecklingen och darmed aven kunskapsutvecklingen for samtliga elever.
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8 Vidare forskning

Under arbetet med denna studie har det bl.a. diskuterats for- och nackdelar med ett stort respektive
flera mindre projekt. Nastan alla informanter och jag sjalv anser att ett stort projekt i kombination
med den funktionella undervisningsmetoden erbjuder stérre mojligheter till fordjupning inom
amnet. Anda tycker jag att det hade varit intressant att undersoka hur elevernas larande hade
utvecklats i en kurs med flera mindre projekt som skulle goras enligt den strukturella

undervisningsmetoden.
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10 Bilaga

For att fa svar pa mina fragestallningar fick informanterna svara pa/diskutera féljande fragor:

1.

2
3
4.
5
6
7

Hur upplevde ni den teoretiska undervisningen i kursen Teknik 1?
Hur &r det att jobba med det praktiska projektet?

Pa vilket satt ser ni kopplingen mellan teori och praktik?

Hur upplever ni fordelningen mellan praktik och teori?

Hur ser ni pa projektets storlek?

Skulle ni vilja ha flera sma projekt eller ett stort?

. Vad har ni lart er? Vilka kunskaper tar ni med er fran kursen?

Fora att tydliggora elevernas uppfattning om vissa fragor fick jag ibland stélla féljdfragor som till

exempel "Pa vilket satt?””, > Hur menar du?”, ” Har du nagot exempel?” etc.

De intervjuade personerna (informanterna) i texten kallas for ”1p”.
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