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Forord

Detta examensarbete ar skrivet som ett sjalvstandigt arbete pa avancerad niva vid Malmo
Universitet. Laroplanen for grundskola och gymnasiet reviderades 2018 med syfte att starka
elevers digitala kompetens, darfor har jag valt att fordjupa mina kunskaper i omradet.
Eftersom dagens digitalisering har forandrat vart sétt att kommunicera vill jag med svenska

som mitt fordjupningsamne undersoka hur digitala verktyg paverkar elevers sprakutveckling

Jag har skrivit detta arbete sjalv. Fragor, tankar och undringar kommer fran mig. En bit in i
arbetet sag min handledare att jag kunde ha nytta av att komplettera mina intervjuer med
insamlade data fran ett forskningsprojekt hon driver. Hon bjod da in mig att ta del av dessa

data. Den analys av datan som ar gjord i uppsatsen grundar sig dock i mina forskningsfragor.
Jag vill varmt tacka de larare som ville delta i min studie med sina intervjusvar.

Efter dessa manader av skrivande vill jag dven tacka mina nara och kara for det stod som de

har gett mig.

Sist men inte minst vill jag rikta ett stort tack till min handledare Eva Wennas Brante for all
stottning och alla goda rad som hon har bidragit med under hela arbetets gang. Din hjalp har
varit ovarderlig. Avslutningsvis vill jag dven tacka min examinator Anna-Lena Godhe for det

sista finslipet.

Malmo Universitet, april/maj 2020

Julia Snive



Sammandrag

Syftet med min undersokning &r att skapa forstaelse for hur larare som jobbar i arskurs f-3
anvander sig av digitala verktyg i svenskamnet. Mitt fokus har varit hur larare upplever att
digitala verktyg kan framja elevers sprakutveckling. Mina forskningsfragor ar foljande: Hur
anvander sig larare av digitala verktyg i svenskamnet? Hur upplever larare att digitala
verktyg paverkar elevers sprakutveckling? Vilka digitala verktyg &ar synliga i
svenskundervisningen? For att besvara mina fragestallningar har jag anvant mig av tva olika
metoder. Dels har jag anvant mig av en kvalitativ forskningsmetod genom att ha intervjuat
fyra larare i &mnet, dels en kvantitativ forskningsmetod dér jag analyserat lararstudenters
observationsmaterial. Det sistnamna ar en del av ett pagaende forskningsprojekt lett av Eva
Wennas Brante. Syftet med det projektet ar att undersoka forekomsten av digitala verktyg i

svenskundervisning pa lagstadiet, samt med vilket fokus digitala verktyg anvands.

| min studie har jag anvant begrepp fran det sociokulturella och det behavioristiska
perspektivet for larande vid analys av data. Jag presenterar nationell och internationell tidigare
forskning om digitala verktyg i sprakutveckling

Resultatet av min undersékning visar att de allra flesta larare dagligen anvander sig av digitala
verktyg i undervisning och att eleverna sjéalva gor det flera ganger i veckan. Larare kopplar sin
dator till en projektor eller smartboard for att fanga elevers uppmarksamhet och for ett
gemensamt l&rande, medan elever anvander datorer eller datorplattor frdmst som ett verktyg
for skrivande. Det har framgar bade i intervjuer och analys av observationer. Larare ser
positivt pa digitala verktyg for att framja elevers sprakutveckling, eftersom det bidrar till en

variation i undervisningen vilket de menar okar elevers motivation.

Nyckelord: digitala verktyg, digital kompetens, svenskundervisning, sprakutveckling, skriv-

och lasutveckling, motivation, stéttning.
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| Inledning

| takt med att digitaliseringen i samhallet har Okat har skolan ett ansvar att ge elever digital
kompetens. Det handlar om foreteelser som att stotta elever i att ta ansvar vid
internetanvandning och ha ett gott omddme i hantering av digitala verktyg. Det ar hogst
troligt att dagens elever i framtiden inte bara &r internetanvandare, utan dessutom kommer att
arbeta med digitala verktyg och med internet pa olika satt. Det innebér att digital kompetens
bor vara ett omrade som ligger inbaddat i alla skolans @mnen och aktiviteter, som
framkommer i kunskapsoversikten Digitaliseringen i skolan (Skolverket, 2018). Léaroplanen
for saval grundskola som gymnasium reviderades 2018, varvid den storsta forandringen beror
digital kompetens. Vad det galler svenskamnet pa lagstadiet sa namns till exempel digital
informationssokning numera i kursplanen samt att elever ska kunna skapa digitala texter
(Hashemi, Godhe & Magnusson, 2019). Som blivande larare med svenska som
fordjupningsamne, inser jag att digitala verktyg i svenskundervisningen ar en realitet och har

darfor valt att understka hur de anvands och till vad.

Sveriges regering har som mal att vara bast i varlden ar 2022 pa att anvanda digitaliseringens
mojligheter (Regeringskansliet, 2017). Regeringen beslutade i maj 2017 om en samlad
digitaliseringsstrategi rorande ett hallbart digitaliserat Sverige. Strategin spanner éver flera
samhéallsomraden. Vad géller skolan finns numera en Nationell digitaliseringsstrategi for
skolvasendet som ar uppdelad i tre olika fokusomraden: digital kompetens for alla i
skolvasendet, likvardig tillgang och anvandning samt forskning och uppféljning av
digitaliseringens mojligheter (Utbildningsdepartementet, 2017). Direktiv fran regeringen gor
att nya styrdokument, som till exempel den reviderade laroplanen, och omfattande satsningar
pa kompetensutveckling staller krav pa larare. Aven om all skolpersonal har ett ansvar i att
folja samhallets utveckling, inte minst ledningen, hamnar de utmaningar digitaliseringen for
med sig i knat pa den enskilda lararen. Lararens digitala kompetens och tillgangen till digital
teknik skiljer sig fran skola till skola, vilket kan forsvara stravan mot likvardighet och
mojligheterna att utveckla elevernas digitala kompetens. Digital kompetens krdvs for fortsatta
studier, framtidens arbetsmarknad och for att eleverna ska kunna vara delaktiga, demokratiska

samhéllsmedborgare (Skolverket, 2018).

En digitaliserad skola kan enligt Fleischer och Kvarnsell (2016) vara positiv men de forhaller

sig ocksa kritiska och pekar pa nagra risker. En sadan risk ar fokus pa fardigheter, vilket kan
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skapa fallgropar for ett djupare larande. Eleverna inhamtar information och levererar nagon
slags produkt utan att kunskaperna egentligen utvecklas hos eleven.
Min forhoppning &r att den har undersokningen ska bidra till en 6kad forstaelse av hur larare

ser pa digitaliseringen utifran ett undervisningsperspektiv och da sarskilt i amnet svenska.



2 Bakgrund till revideringen av laroplanen

Sverige & medlem i EU och foljer naturligtvis EU:s rekommendationer. EU har formulerat
en rekommendation for alla EU:s regeringar som anger atta olika nyckelkompetenser for ett
livslangt larande, daribland digital kompetens. Digital kompetens omfattar kunskap och
kritisk anvandning av digital teknik for information, kommunikation och grundldggande
problemldsning i alla delar av livet (Europeiska unionen, 2013). For att specificera och
tydliggora vilken sorts digital kompetens som medborgare behover, har EU tagit fram
rapporten The Digital Competence Framework for Citizens (Carretero, Vuorikari & Punie
2017). Rapporten pekar ut fem kunskapsomraden som ingar i digital kompetens: (1)
analysera och bearbeta data och information, (2) kommunikation och samarbete, (3) skapa
digitalt innehall, (4) sakerhet, (5) problemldsning.

Det jag beskriver ovan ligger till grund fér Sveriges nationella digitaliseringsstrategi som
regeringen antog i maj 2017. Inférandet av digitaliseringsstrategin ledde till ett behov av
fortydligande i skolans styrdokument kring hur elevernas digitala kompetens ska
starkas. De fem kompetensomradena som EU:s definition pekar pa kan jamforas med de
fyra aspekter av digital kompetens som tas upp i laroplanens kommentarmaterial
(Skolverket 2017): (1) att forsta digitaliseringens paverkan pa samhallet, (2) att kunna
anvanda och forsta digitala verktyg och medier, (3) att ha ett kritiskt och ansvarsfullt

forhallningssatt (4) att kunna l6sa problem och omsatta idéer i handling.

Hashemi, Godhe och Magnusson (2019) har analyserat revideringar i &mnet svenska som
har gjorts i laroplanen i syfte att stirka elevernas digitala kompetens. Deras analys visar att
revideringen domineras av uppmaningar till anvéndning av digitala verktyg och digital
media. | svenskamnets centrala innehall &r tillampningen av digitala verktyg synlig mer
eller mindre under alla avsnitt genom frasen saval med som utan digitala verktyg. Det
galler bland annat i lasning, skrivning, samtal, texter och sprakbruk. En betydande
forandring som star med for alla arskurser, fast med olika fokus, &r etiska aspekter pa
sprakbruk gallande ansvar, mojligheter och risker. | det centrala innehallet for arskurs 1-3
handlar det om mojligheter och risker vid egen kommunikationen i digitala miljoer
(Hashemi, Godhe & Magnusson, 2019).



Nyligen sléppte Europakommissionen (Bourgeois, Birch & Davydovskaia 2019) en rapport
som beskriver vad de uppfattar som tva olika, men komplementéara, perspektiv pa digital
utbildning inom skolan. Det ena perspektivet utgors av digitala kompetenser som &r relevanta
for larare och elever, och det andra perspektivet utgors av den pedagogiska anvandningen av
teknik for att stodja, forbattra och férandra larande och undervisning. Definitionen av vad som
utgor digital kompetens for larare varierar mellan olika lander, men vad samtliga ar 6verens
om &r att kunskap i att anvanda och veta hur man integrerar teknik i sin undervisning och
larande pa effektivt satt ar vasentlig. Den specifika pedagogiska anvandningen av digital
teknik ar avgorande for elevernas inlarningsprocess. Till skillnad fran traditionella skolamnen
sd behandlas digital kompetens, enligt rapporten, inte som ett dmne i sig utan som en
tvargaende nyckelkompetens som undervisas i alla skolans &mnen. Sammanfattningsvis sa
innebar revideringen av laroplanen att larare har ett gemensamt ansvar att ge elever digital

kompetens som kravs i ett allt mer digitaliserat samhalle.



3 Syfte

Revidering i den nya laroplanen som kom ut 2018 innebar tillagg framst ndr det géaller
anvandning av digitala verktyg i skolans undervisning. Det gor att larare stélls infor bade nya
mdjligheter och nya utmaningar. Med digitala verktyg menas bland annat dator, datorplatta,
smartboard, projektor, olika program och appar som anvands i skolans undervisning. Syftet
med mitt arbete ar att underséka hur larare pa lagstadiet F-3 upplever att digitalisering
paverkar svenskundervisningen och om anvéandningen av digitala verktyg har nagon effekt pa

elevers sprakutveckling.

3.1 Fragestallningar

For att besvara mitt syfte har jag formulerat foljande fragor:

1. Hur anvander sig larare av digitala verktyg i svenskdmnet?
2. Hur upplever larare att digitala verktyg paverkar elevers sprakutveckling?

3. Vilka digitala verktyg ar synliga i svenskundervisningen?



4 Teoretisk bakgrund

| foljande avsnitt kommer jag att presentera den teoretiska bakgrund som ligger till grund for
mitt valda omrade “digitala verktyg i svenskundervisningen”. Jag kommer lyfta tva olika
teorier som jag anser ar betydelsefulla och kan hjélpa mig att forsta samt tolka mina resultat i
undersokningen. De teorier som jag anvander mig av &r sociokulturellt perspektiv och
behavioristiskt perspektiv.

4.1 Det sociokulturella perspektivet

Det sociokulturella perspektivet bygger pa Vygotskijs teorier om utveckling och larande som
en interaktiv process, dar manniskor lar av och i samspel med varandra (Strandberg, 2006;
Saljo, 2014). Mediering ar ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet.
Manniskan anvénder sig av tva olika slags medierande redskap: det sprakliga (intellektuella,
mentala) och det materiella (fysiska). Enligt Vygotskij ar spraket sasom tecken, rost,
kroppssprak och skrift det framsta redskapet. Det ar genom kommunikation med andra som vi
utvecklas, lar oss att tdnka och lar oss att anvanda de medierande redskapen_(Séljo, 2005 &
2014). Fysiska redskap kan aven de fungera som ett stod i larandet som till exempel pennan
och tangentbordet, likasa dator eller datorplatta, vilka ger mojlighet till interaktivitet,
kommunikation och tillgang till information (Séljo, 2005; 2014; Strandberg, 2006). Enligt
Séljo (2014) sa forklarar Vygotskij inte sprak som enbart skriftligt eller talat sprak, utan han
ser spraket som ett symboliskt teckensystem. Med dagens digitalisering sa ar det extra viktigt
att ha i atanke, da vi med hjélp av digitala verktyg kan kommunicera via text, symboler, bilder
och andra representationer pa nya och ganska revolutionerande satt. Manga foretradare inom
den sociokulturella traditionen menar att intellektuella och fysiska redskap férekommer
tillsammans och utgér varandras forutsattningar. Ett exempel &r en dator vilken &r ett fysiskt

redskap som fungerar med hjélp av tecken och symboler (S&ljo, 2014).

Appropiering ar ett annat begrepp inom det sociokulturella teoribygget som innebdr att
manniskan tar till sig och blir bekant med att bruka medierande redskap, som till exempel
lara sig att hantera digitala verktyg (Saljo, 2005; 2014). For att appropriera olika redskap
och utvecklas behover elever fa stéttning av nagon som &r mer kunnig for att sa
smaningom klara det pa egen hand (Saljo, 2014). Enligt Strandberg (2006) sa behdver inte
stottning vara hjalp av ndgon som ar mer kunnig, det kan dven handla om samarbete och

agera tillsammans med jamlika.
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I min studie kommer jag att underséka hur larare och elever tillsammans anvander sig av
digitala verktyg i svenskamnet, darfor ar ovanstidende teoretiska begrepp fran det

sociokulturella perspektivet pa larande relevanta.

4.2 Det behavioristiska perspektivet

Den behavioristiska synen pa larande &r en individualistisk teori, som har fokus pa individen
och hennes beteenden. Manniskan formas av omgivningen och inlérningen &r en process dar
man anpassar sig efter omstandigheterna i miljon (Saljé, 2014). Skinner, som utvecklade
behaviorismen, hade som utgangspunkt att manniskan upprepar beteenden nar man upplever
nagon form av positivt resultat, det vill sdga beloning eller forstarkning. P& samma sétt
minskar beteendet om hen inte upplever nagon férstarkning, alternativt far nadgon form av
negativ effekt i form av forsvagning eller bestraffning. Den har formen av beteende ar inlart
och kallas for operant betingning. Saljo (2014) refererar till en tidig text av McDonald fran
1964, i vilken McDonald menar att om vi ser inlarning pa det har sattet erhalls en positiv syn
pa individens majligheter; oavsett bakgrund och allméanna forutsattningar kan alla lara sig
avancerade beteenden.

En av Skinners tankar var att alla elever i skolan skulle ges forutsattningar till att lara i sitt
eget tempo, eftersom alla har olika “startpunkter” och “utvecklingshastigheter”. Han menade
att ldrare som har en klass maste utgd fran “medelstudenten”, vilket gor att inte alla elevers
utveckling blir optimal. For att larandet skulle blir mer aktivt och elever mer produktiva i sitt
arbete sa utvecklade Skinner och inférde undervisningsmaskiner i skolan. Det gjorde att
elever fick aterkoppling efter varje forsok och darmed kan arbeta i den takt de behover
(Ferguson & O’Donohue, 2001). Elever fick instruktioner, som inte nddvandigtvis behtvde
komma fran en larare, och nar eleven responderade fick de nagon form av aterkoppling, i
form av antingen beltning eller forstarkning. Eleverna var tvungna att vara aktiva vilket

ansags som en effektiv inlarning (Saljo, 2014).

Skinners studier ledde till undervisningsteknologin med en utveckling av olika
programmerade laromedel. Mojligheterna att nu kunna gdéra undervisningen mer
individanpassad fordes ofta fram som ett argument for anvandning av datorer i klassrummet
(Séljo, 2014).
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Eftersom som jag vill understka hur digitala verktyg anvands i undervisningen ser jag den har
teorin som betydelsefull for att lattare hjalpa mig att forsta olika funktioner som digitala

verktyg far i svenskundervisningen.
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5 Tidigare forskning

| det hdr kapitlet redovisar jag tidigare forskning, nationell och internationell, som beror
digitaliserad svenskundervisning eller sprakutveckling i modersmalet. Jag inleder med att ta

upp nagra svenskdidaktiska forskares beskrivning av svenskamnet

5.1 Svenskdmnet idag

Svenskamnet har tidigare, och fortfarande &n idag, fokuserat for mycket pa fardighetstraning
enligt Bergdd (2005). Hon beskriver ett svenskamne som ett fardighetsamne dér for mycket
fokus ligger pa traditionell lasning och skrivning, nar det istallet borde handla om s& mycket
mer. Bergd6 (2005) och Molloy (2017) belyser vikten av ett mer erfarenhetspedagogiskt &mne
dar eleverna far interagera mer med textens innehall; ett &mne dar kunskapsomraden utforskas
genom olika sprakformer. | samtal och fragor kring texter far eleverna i en sddan undervisning
tdnka och kritiskt reflektera for att prova sina uppfattningar om sig sjalva och sin omvérld.

Det blir en undervisning som utgar fran elevers erfarenheter och intressen.

Den skriftliga texten ar fortfarande viktig att kunna beharska dven om digital teknik har
kommit att spela en central roll i skolans textarbete, skriver Magnusson (2014). Hon har
observerat, intervjuat och filmat elevers och ldarares arbete med skrivha och multimodala
texter i tva gymnasieklasser. Multimodala texter avses hur andra resurser an tal och skrift
anvands for att skapa betydelse, till exempel bilder och ljud. ”Dagens digitala verktyg ger oss
okade mojligheter att uttrycka oss pa olika satt och var kommunikation har darmed blivit
tydligare multimodal” (Edwardsson, Godhe & Magnusson 2018 s:47). Digitala miljéer gor det
enklare att utrycka sig multimodalt, ddrmed kan l&rare gora undervisningen mer levande och
begripligare for elever som far upplevelser som aktiverar fler sinnen an vad en text kan gora
(Séljo, 2014). Magnusson (2014) havdar att det ar av vikt att dagens elever far mojlighet och
tréning i att kunna réra sig i olika teckenvarldar vilka kombinerar olika uttrycksformer, samt

att eleverna har verktyg for att diskutera och analysera dessa teckenvarldar.

5.3 En digital larmiljo

Forsling (2017) har i sin avhandling studerat 1&s- och skrivutveckling med digitala verktyg i
forskoleklass och lagstadiet pa en svensk grundskola. Eleverna i studien bérjade skriva med

papper och penna i arskurs 3. Hon har intervjuat larare och en specialpedagog samt studerat
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larmiljéer och larsituationer. Larare har designat en miljo for lasande och skrivande med
digitala verktyg, for att alla elever ska bli delaktiga i larandet. L&rarna anvénde sig av datorer,
datorplattor, bloggar och Skype for att arbeta med elevernas sprakutveckling. I klassrummet
finns &ven storbildsprojektorer och digitalkameror. Léararna i studien hade intentionen att alla
elever ska vara med i ordinarie undervisning, och darigenom minimera
specialundervisningen. De som hade motoriska svarigheter eller koncentrationssvarigheter
kunde lattare arbeta med hjalp av digitala verktyg. Larare ansag att elevers skriv- och
lasformaga forbattrades, men dven det verbala spraket. Nar elever samarbetar vid datorer
diskuterar de texten, vilket Gppnar upp for samtal. Nar eleverna sedan far aterkoppling av
datorn i form av bland annat rattstavningsprogram blir det ett ytterligare tillfalle for dem att
diskutera tillsammans eller med larare. En av l&rarna beskriver att hon kan mojliggora
kommunikation for alla barn pa ett mer effektivt satt nu an tidigare. Lararna lyfter fram att i
arbetet med digitala verktyg utvecklar alla elever en tidigare spraklig medvetenhet &n tidigare
klassers elever. En av ldrarna séager att elever med skrivsvarigheter har enklare att skriva pa
datorn till en borjan, for att forsta hur bokstavernas sen skulle formas och skriva med pennan.

| en studie har Akerlund (2014) undersokt hur elever i &rskurserna 4-6 med hjalp av datorer
och kameror skapat och kommunicerat sa kallade multimodala texter. Med digitaliseringen
och en mer datortat skola erbjuds fler mojligheter till ett verklighetsanknutet skolarbete med
autentiska mottagare. Eleverna i studien har bland annat anvént en klassblogg for att berétta
om sitt skolarbete och med Skype kommunicerat med andra klasser i Sverige och Tanzania. |
moten med andra utanfor sitt klassrum far eleverna autentiska och verkliga mottagare som
visade sig Okar deras motivation till en 6kad prestation. Tillsammans med bilder forklarar och
beréttar de for varandra vad de har varit med om. Akerlunds resultat pekar pa att elevernas
sprakutveckling genom arbetssattet framjades bade skriftligt och verbalt. | en studie med
yngre elever sa fann Christ, Mifsud och Wang (2019) liknande resultat. De undersokte hur 5—
6 ariga barn med olika sprakliga bakgrunder kunde utveckla sin lasformaga och
sprakutveckling med hjalp av datorplattor. Studiens resultat visar att bade elever, pedagoger
och forskare ar positiva till att eleverna anvénder datorplattor. Med hjdlp av datorplattans
multimodala funktioner kunde varje barn fa ett individanpassat stod i sin utveckling. Nar
Akerlund (2014) ytterligare analyserade sina resultat s&g han pa vilket vis digitala verktyg kan
framja elevers sprakutveckling. Han skriver om att dagens elever i huvudsak inte kommer till
skolan for att ldra sig, utan mer for att umgas med andra. Det betyder att larare har en viktig

roll i hur de ska anpassa sin undervisning sa att elever blir delaktiga, motiverade och far lara
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tillsammans i olika aktiviteter. Enligt Akerlund (2014) kan digitala verktyg i en vélplanerad
pedagogisk undervisning hjélpa till att skapa tillfallen for elever att samarbeta och k&nna

meningsfullhet

Ahlback (2017) har i en enkét- och intervjustudie undersokt digitala larmiljéer. Han har
utforskat vad larare som jobbar i grundskolan anser om digitala skrivtavlor i sin undervisning.
Skrivtavlan fungerar som en projektor eller smartboard, som gar att skriva med penna eller
finger pa. Generellt ar larare positiva och ser fordelar med inforande av skrivtavlan.
Undersokningen visar att larare framst anvander den for att sdka information, visa film och
olika till presentationer. Vidare uttrycker larare att de anvéander tavlan till att bland annat ga
igenom arbetsschemat, instruera, aterknyta till tidigare lektioner, textproduktion, trana
bokstaver, skriva, elevredovisningar, samtal, sanger, nutidsfragor, kallredovisningar, och
spara anteckningar. Lararna i studien anser att inforandet av skrivtavlan ger lektionen en
tydligare struktur, samt okar mojligheter till att ha ett gemensamt fokus dér gemensamma
erfarenheter skapas. Skrivtavlor 6kar mojligheten till att variera undervisningen, samt att den

inkluderar och pa sa satt motiverar elever pa nya satt (Ahlback 2017).

5.4 Digitala verktyg i skriv- och lasutveckling

| tva studier har Agélii Genlott och Gronlund (2013; 2016) undersokt om elever pa lagstadiet
har forbattrat sin las- och skrivférmaga via metoden Skriva sig till larande. Metoden bygger
pa att eleverna borjar med att skriva pa digitala verktyg, for att forst i arskurs 2 skriva for
hand. | metoden far eleverna tydliga mal och far kontinuerligt ta emot formativ aterkoppling
fran bade larare och klasskamrater. Metoden bygger ocksa pa att det ska bli mer socialt
interagerande genom att pedagogiskt anvanda sig av olika hemsidor och program, samt skriva

i en gemensam klassblogg.

I Agélii Genlott och Grénlunds (2013) forsta studie ingick 87 elever i arskurs 1. Studien
pagick under ett skolar, pa olika skolor. Tva kontrollgrupper skrev pa ett traditionellt satt med
papper och penna, medan tva testgrupper anvande sig av forfattarnas metod. | likhet med
Hultin och Westmans (2013) studie visar resultatet att elever i testgrupperna skrev langre
texter med béttre struktur, djupare och mer detaljerat innehall. Hultin och Westman (2013)
foljde i sin studie larare som arbetade med digitala skrivverktyg. Lararna i deras studie
uppgav att eleverna som ingick i projektet skrev betydligt langre texter &n deras tidigare

elever. Lararna menar som Forsling (2017) att eleverna samarbetar genom att skriva och lasa
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varandra texter; pa sa vis utvecklades aven deras verbala sprak. Elever kunde vilja att fi sin
text uppldst med hjélp av talsyntes, vilket var till storst forman for de svagare eleverna (Agélii
Genlott & Gronlund, 2013). Precis som Forsling (2017) skriver i sin studie leder den snabba
aterkoppling som eleverna far av datorn eller datorplattan till att de blir mer motiverade till att
fortsétta arbeta, och det kandes mer lustfyllt. Tekniken kan alltsa bidra till en mer likvérdig
undervisning dar eleverna kan arbeta utifran sina forutsattningar (Forsling, 2017; Agélii
Genlott & Gronlund, 2013).

Dahlstrém (2018) har i sin studie undersokt vad mellanstadieelever i Sverige tycker om
digitala verktyg ndr de skriver berattande texter. Hon har ringat in elevernas svar i fyra
omraden: textens langd, mojligheten att &ndra, inspirerande och sjalvstandigt. |1 likhet med
tidigare presenterad forskning uttrycker &ven héar eleverna att de med hjélp av datorn kan
skriva snabbare och langre texter med mer varierade och svara ord, tack vare
stavningsfunktionen. Nar de skriver for hand gar det langsammare och de kan latt fastna i hur
ordet stavas. Nar de anvéande talsyntes var det mojligt att hora hur ordet bade stavades och
uttalades, vilket gjorde att de kunde lyssna tillsammans och fick mer inspiration till att skriva.
Eleverna upplever att de kan arbeta mer sjalvstandigt och inte &r lika beroende av hjalp fran
lararen. En annan positiv aspekt, som dven Forsling (2017) sag i sin studie, var att eleverna
ansag att texten blev mer lashar bade for dem sjélva och for andra. Nackdelen var att det blev
mer opersonligt, alla elevers digitala texter ser likadana ut. Nagra elever kommenterade ocksa
den fysiska rorelsen som var minimal, vilket uppfattades som en negativ begransning, nagot

som Mangens (2016) oversiktsartikel bekraftar.

Den senaste studien Agélii Genlott och Grénlund (2016) genomfdrde pagick under tre ar; fran
det att eleverna borjade i arskurs 1 till att eleverna genomforde sina nationella prov i arskurs
3. Sammanlagt deltog 502 elever fran olika skolor, uppdelade i tre grupper: en testgrupp som
fick anvanda sig av deras metod och tva kontrollgrupper dar den ena arbetade traditionellt och
inte sarskilt mycket med digital teknik och den andra hade tillgang till teknik men inte
arbetade efter nagon strukturerad modell. Resultatet i den hér studien visade att eleverna i
testgruppen hade det hogsta resultatet pa proven. Légst resultat hade de som arbetade med
digitala verktyg utan nagon struktur. Det bevisar, enligt forfattarna, att ett inforande av
digitala verktyg som enda atgard inte kommer att visa samma goda resultat. Precis som
Akerlund (2014) belyser sa &r det just kombinationen mellan en tydlig pedagogisk tanke och
ett digitalt skrivande som ger de positiva effekterna (Agélii Genlott & Gronlund, 2016).
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Anne Mangen har i sin forskning intresserat sig for och fokuserat pa hur individens tankande
och larande paverkas nar den digitala tekniken alltmer kommit att dominera vart lasande och
skrivande. Hon ar mer negativ till inférande av digitala skrivverktyg i skolan och skriver i sin
artikel fran 2016 om studier vilka talar for betydelsen av att anvanda pennan i barns tidiga
skriv-och lasutveckling. Hjarnans kognitiva processer ar intimt kopplade med handen och
armarnas rorelser néar vi skriver for hand. Den information som handens rorelse ger till
hjarnan hjalper till att memorera bokstaver och textens innehall. Inlarningen blir effektiv i
samspel med kroppens fysiska processer, vilket gar forlorad vid skrivning pa skarm dar
tekniken formar bokstaverna. Att skriva for hand aktiverar fler sinnen, vilket har en positiv
effekt for minnet. En studie som Mangen tar upp visar att bristen pa att skriva for hand leder
till en langsiktig forsamring av dven andra finmotoriska fardigheter (Mangen, 2016).

| en litteraturdversikt som Mangen har gjort tillsammans med Balsvik (2016) presenterar de
olika studier om elevers las- och skrivinlarning. En studie som gjordes pa barn i aldern 4-8
och som annu inte kunde lasa eller skriva lat testa barnen i bokstavstraning pa datorplatta eller
for hand med penna och papper. Resultatet visade att bland de yngre eleverna mérktes ingen
skillnad pa vilken inlarningsmetod som var bast, medan de aldre barnen kom ihég
bokstaverna béttre och fick battre resultat genom att skriva for hand (Mangen & Balsvik,
2016). Att manniskan kommer ihag textens innehall mer genom att skriva for hand &r nagot
som Mueller och Oppenheimer (2014) fann i en undersékning med 65 amerikanska
collegestudenter. De jamférde studenter som skrev anteckningar for hand med studenter som
skrev pa sin datorplatta. Studenterna forde anteckningar fran inspelade férelasningar, for att
senare testas pa innehallet. Testen visade att de studenter som hade antecknat for hand kom
ihdg innehdllet betydligt battre, dven att det visade sig att de antecknade mindre. Mueller och
Oppenheimer (2014) menar att de som skriver for hand har lattare att komma ihag och forsta
bakomliggande resonemang jamfort med nér anteckningar fors digitalt. De forklarar det med
att det tar langre tid att skriva for hand och att studenterna da omformar orden till sina egna,
vilket gor att de maste lyssna mer uppmarksammat; en process som starker inlarningen.
Studenter som skriver digitalt gor det snabbare och kan darfor enklare bara kopiera, skriva ner
exakt vad som sdgs och de behover inte heller forma bokstdverna med handen. Det gor att det
blir en mer ytlig bearbetning som inte &r lika l&tt att minnas (Mueller & Oppenheimer, 2014).
Det ar precis vad Fleischer och Kvarnsell (2016) belyser om fallgropar for ett djupare larande,

att elever levererar nagon slags produkt utan att kunskaperna egentligen fastnar.
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5.5 Digital l&sning

Mangen och van der Weel (2016) visar i sin sammanstallning av tidigare forskning hur elever
paverkas av att lasa digitalt pa en skarm jamfort med att ldsa pa papper. En slutsats som
forfattarna gor i sin sammanstallning ar att digital l&sning &ar positivt. Digitala verktyg, i det
har fallet datorplattor erbjuder multimodala funktioner som finns tillgangliga i en digital text.
Olika appar och program har skapat interaktiva mojligheter for barn vilket gér det mer
meningsskapande och lustfyllt. Elever kan ocksa till exempel vélja att fa texten upplast och
aven forstora texten om sa behdvs. De upplever en aterkoppling som sker genom att nar de
Klickar pa skarmen sa hander det nagot (Mangen & van der Weel, 2016). Pa sa vis okade
barns motivation till l&sning, vilket &ven Dundar och Akcayir (2012) fann i sin studie. De har
undersokt lashastigheten och lasforstaelsen hos elever i femte klass genom att jamfora lasning
pa datorplattor och tryckta texter. Elever i en grupp laste en text digitalt och den andra
gruppen laste samma text analogt. Det var ingen storre skillnad mellan de tva grupperna i
varken lashastighet eller lasforstaelse. Vad som daremot framkom i studien var att eleverna
foredrog datorplattor bland annat eftersom det var mer ergonomiskt att ldsa pa surfplattan,
samt lattare att bara med sig den istallet for bocker. Datorplattan kunde héllas bade
horisontellt och vertikalt, samt mojligheten att forstora texten. Alla elever som deltog
uttryckte att de mycket hellre laser pa datorplattan an i den tryckta boken.

| Mangens (2016) artikel som &r en litteraturdversikt (tidigare namnd) skriver hon med
individen i fokus om betydelsen av att lasa den traditionella tryckta texten. Att lara sig lasa
och skriva &r for Mangen (2016) en process dar hela kroppen spelar en huvudroll och dér alla
vara sinnen samspelar i inlarning. Precis som med digital skrivning menar hon att vissa sinnen
gar forlorade vid lasning av digitala texter. Nar vi laser en bok kéanner vi fysiskt och vander
sjalva bladen fram och tillbaka, jamfort med att klicka pa en skarm. En studie gjord pa barn
visade att de barn som tillsammans med den vuxne fick lasa digitalt fokuserade mer pa
datorplattans tekniska funktioner istallet for textens innehall. Boken talar om och lasaren
kanner hur langt in i texten hen har kommit, och kan pa sa vis komma ihag handelser i ratt
ordning och detaljer ur innehallet. Det gar inte att kdnna i en digital text. Det héar kopplar éven
Mangen (2016) till den experimentella studie som hon presenterar i sin kunskapsoversikt.
Studien &r gjord pa 20 stycken 10-aringars lasforstaelse, dar resultatet visar att elever som last
analoga bocker kommer ihag fler detaljer av innehallet till skillnad fran de som last digitala e-
bocker.
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| Norge genomforde Stgle, Mangen och Schwippert (2020) en studie pa 10 ariga elevers
lasforstaelse. Drygt 1000 elever fick gora ett lasforstaelsetest pa papper, och ett exakt likadant
digitalt. Resultaten visade att eleverna presterade betydligt battre pa pappersversionen an pa
skarmen. Forfattarna diskuterar bakomliggande faktorer som att eleverna tvingas rulla ner
texten nar de laser pa skarmen, vilket storde deras fokus samt att eleverna kan ha brist pa
digitala fardigheter. Texten i testet var forhallandevis lang, och enligt Stgle, Mangen och
Schwippert (2020) kan resultatet ocksa bero pa att eleverna vanligtvis laser digitala texter som

ar kortare och mer ytliga.

Rasmusson (2014) fann i sin avhandling att lasforstaelsen paverkas negativt vid digital
lasning. | en av hennes studier genomforde 235 svenska elever pa hogstadiet ett sa likt test
som mojligt pa papper och pa skarm. Precis som i ovan ndmnda studier sa visar eleverna att
de gjorde nagot bittre ifran sig pa papper an pa skarm. Aven om det skiljer flera ar pa
eleverna sa tror Rasmusson (2014) i likhet med Stale, Mangen och Schwippert (2020) att det
handlar om elevers uppméarksamhet pa att hantera datorn samtidigt som de gor testet. Bade
Mangen (2016) och Rasmussons (2014) resultat visar att eleverna som laser digitalt inte far

samma taktila vagledning som nér de vander sida pa pappret och da far en helhet av testet.

19



6 Metod

| foljande avsnitt kommer jag att redogdra for val av metod, urval, genomférandet och
analysforfarande. Darefter kommer jag beskriva de etiska principer som studien utgatt fran,

begreppen validitet och reliabilitet, och slutligen diskutera mitt val av metod.

6.1 Metodval

| min empiriska studie har jag anvant tva olika metoder, intervjuer och observationer, for att
besvara mina forskningsfragor. De kvalitativa intervjuer som jag har utfort star for mina
primardata, medan protokollen fran observationerna ar mina sekundérdata. De senare erhélls

fran ett forskningsprojekt som jag fick mojlighet att delta i.

6.2 Intervjuer

Jag har intervjuat larare for att ta reda pa hur de upplever att digitalisering paverkar
undervisningen i svenskdmnet. Anledningen till valet av intervjuer &r for att det ar ett effektivt
redskap dar jag som intervjuar kan komma at asikter, kénslor, erfarenheter och tankar.
Intervjuer &r &ven den vanligaste metoden vid kvalitativ forskning (Alvehus, 2013; Larsen
2018). Det ar mycket vanligt att forskare anvander sig av semistrukturerade intervjuer, vilket
jag ocksa valde att gora. Semistrukturerade intervjuer utgar fran forutbestamda grundfragor
vilka ger utrymme for att anpassas och justeras under samtalets gang (Alvehus, 2013). Det
betyder att jag forberett en flexibel intervjuguide (se bilaga 1) med ett antal fragor. Under
intervjun stallde jag foljdfragor for att fa en storre forstielse samt fylligare och mer

utvecklade svar (Larsen, 2018).

For att fa till en produktiv intervju kravs det att den som intervjuar ar forberedd och
skicklig med att stélla sina fragor. Det kravs att intervjuaren lyssnar aktivt for att kunna
stalla foljdfragor och folja upp intressanta spar. For att skapa battre mojligheter till
utforligare svar ska fragorna vara klara och tydliga; intervjuaren bor undvika att stalla flera
fragor pa en och samma gang (Larsen, 2018). Det ar ocksa av betydelse att ge utrymme for
tystnad, det ger respondenten chansen att tdnka efter och berétta vidare (Alvehus, 2013).
For att skapa forutsattningar till en givande intervju kravs sjalvklart att det sker i en trygg
miljo (Larsen, 2018).
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6.3 Observationer

| samband med min undersékning har jag dven deltagit i ett forskningsprojekt som Eva
Wennas Brante driver. Forskningsprojektet (se bilaga 2) har som syfte att studera
digitalisering i skolan, bade ur aspekten vilka digitala verktyg som férekommer i
svenskundervisningen men ocksa hur lararstudenter ar forberedda pa att undervisa med
digitala verktyg. Jag har fatt mojlighet att bearbeta observationer som lararstudenter
(blivande F-3 larare) pa en lararutbildning har genomfort. Observationerna ar gjorda under
faltstudier som lararstudenterna bedrev under sin forsta termin. Deras uppgift var att
observera digitala aktiviteter under svensklektioner. Studenterna hade av forskningsledaren
fatt ett observationsprotokoll de skulle anvanda sig av. Materialet bidrar till att belysa delar
av det jag vill undersoka fran ett annat hall, namligen vilka digitala verktyg som &r synliga

i svenskundervisningen och hur de anvénds.

6.4 Urval intervjuer

Alla typer av undersokningar innehaller nagon form av strategiska urval (Alvehus, 2013).
Jag har anvant mig av ett godtyckligt urval eftersom jag sjalv har valt ut personer att
intervjua. Grunden for mitt urval var dels att jag ville ha en varierad grupp av personer att
intervjua, dels var det en typ av bekvamlighetsurval, da det var personer jag sedan tidigare
har varit i kontakt med i samband med jobb eller utbildning. Intervjupersonerna
representerar olika kriterier sasom alder, skola och arbetsort (Larsen, 2018).

Jag har intervjuat fyra klasslarare pa olika skolor i tre olika kommuner (se tabell 1 nedan).
Samtliga respondenter undervisar i @mnet svenska och arbetar aktivt med sprakutveckling
och digitala verktyg. Léararna ar i olika aldrar och har olika lang erfarenhet inom yrket, fran
1 % - 18 ars erfarenhet. Den larare som har varit verksam i 1 % ar har varit min
studiekamrat under halften av min l&rarutbildning. En av l&rarna ar min danselev, och de
andra tva har varit mina VFU-handledare under min lararutbildning. Snart efter att jag hade
skickat ut forfragan om de ville medverka i min undersékning tackade de ja.

Alla larare (som i arbetet har fingerade namn) har tillgang till varsin laptop i sin
undervisning, samt att Mariella och Linn &ven har varsin datorplatta. Mariellas och Linns
elever har tillgang till datorplattor medan Evys och Annas elever har tillgang till datorer.

Tre av lararna har en projektor i sitt klassrum medan en av lararna har en smartboard.
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Antalet elever i deras klasser spanner fran 15 till 28 elever. Samtliga elever i dessa klasser

har tillgang till ett digitalt verktyg var. Min undersokningsgrupp ar en homogen grupp ur

konsaspekt, men heterogen med tanke pa aldersskillnad och variation i arbetserfarenhet.

Tabell 1
Larare | Alder | Antal Undervisar i Eleverna har Intervjuns
verksamma ar | arskurs/antal elever tillgang till langd

Mariella | 56 16 ak 1/ 15 elever datorplatta 48 min 12
sek

Linn 28 11/2 ak 2/ 18 elever datorplatta 50 min 50
sek

Evy 64 18 ak 2 / 23 elever dator 36 min 34
sek

Anna 39 10 ak 2/ 29 elever dator 25 min 34
sek

6.5 Urval observationer

De observationer som jag har fatt ta del av gjordes under hésten 2019. Lararstudenter med
inriktning f-3 var ute pa sina VFU-skolor for att bland annat observera hur larare i arskurs f-3,
anvander sig av digitala verktyg i sin svenskundervisning. Av de 162 studenter som deltog i

kursen lamnade 114 studenter in sina observationer. Det urval som skedde hédr kan ségas

utgoras av i vilken utstrackning studenterna valde att ldamna in sina observationer.

6.6 GenomfdOrande av intervjuer

Tre av intervjuerna genomfordes pa respondenternas arbetsplatser och en pa en offentlig plats,
ett café. Genom att jag lat respondenterna vilja tid och plats for vart mote upplevde jag att
intervjuerna kandes trygga. Efter lite kort information, presentation av min fragestallning och
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intervjuns upplagg startade sjalva intervjun. Mina intervjuer var semistrukturerade, vilket
betyder att jag hade en intervjuguide som jag utgick ifran. Beroende pa vad respondenten
svarade stallde jag olika foljdfragor som ledde till att jag mer detaljerat fick svar pa mina
forskningsfragor. Jag borjade med att stilla nagra allméanna fragor om deras uthildning och
bakgrund, for att sedan fortsatta med fragor om hur deras undervisning brukar se ut. Alla mina
fragor utgick utifran lararnas syn pa digitalisering, hur de sjalva och deras elever anvander sig
av tekniken i svenskundervisningen. Jag fragade dven om de far stod fran ledning och
kollegor, samt vad de ser for mojligheter och krav med att anvénda digitala verktyg. For att
sakra att jag fatt mina forskningsfragor belysta avslutade jag varje intervju med att visa dem,
for att se sa att mina intervjufragor hade tackt forskningsfragorna. Under intervjuerna hade vi
hela tiden fragorna framfor oss pa en skarm, for att halla oss till &mnet och den roda traden.
Jag lyssnade aktivt och tillat tystnad for att ge dem utrymme och tid till eftertanke. |
genomfdrandet av min forsta intervju foljde jag min intervjuguide mer strikt i jamforelse med
de andra tre. Jag blev mer och mer bekvam for varje gang. Intervjuerna pagick mellan 25-50

min.

6.7 Genomfdrande av digitala observationer

Lararstudenterna fick muntlig och skriftlig information pa kursintroduktionen om
observationerna som de skulle genomféra. Observationerna utgjorde underlag for en
examination och observationsprotokollet var utformat som ett stdd for studenterna.
Observationen skulle genomféras under ett eller flera tillfallen pa studentens VFU-skola
under december 2019. Studenternas uppgift var att besvara fragan om vad som skedde under
lektionen, ndr det handlade om aktiviteter med digitala inslag, eller aktiviteter som
genomfordes digitalt. | observationen ingick d&ven att forsoka kategorisera vilket fokus
aktiviteten hade. Studenterna hade fyra kategorier att vélja mellan; teknikfokus, hantering av
digitala verktyg, digitalt lasfokus, lasa text pa en skarm, malfokus utfora specifika uppgifter
och kritiskt anvéandande i fokus analysera och utvardera processen att anvanda teknik och lasa
digitalt for att uppna uppgiftsmal (List, Brante & Kelly, 2020). Lararstudenterna lamnade in
sina observationer digitalt och de har blivit anonymiserade av en assistent. Studenterna
markerade med ett kryss om de ville att deras observation skulle vara med i forskningen eller
inte. Av de 163 studenter som gick kursen sa markerade 114 av dem att deras observationer

fick anvéndas i forskningssyfte.
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6.8 Analysforfarande intervjuer

| mitt arbete med de fyra intervjuer som jag genomfort har jag anvant mig av metoden
tematisk analys (Braun & Clarke, 2006). Tematisk analys ar en metod for att identifiera,
analysera och beskriva olika teman och monster inom kvalitativa data. Det innebar att jag har
organiserat och strukturerat upp det datamaterial som jag har samlat in utifran teman som
gemensamt framtratt mellan det som ségs i intervjuerna. I min tematiska analys har jag foljt
de sex olika faser som Braun och Clarke (2006) presenterar i sin artikel. Jag borjade med att
transkribera. For att hitta olika monster och teman i mina intervjuer kravs det att jag har
bekantat mig med det insamlade data, sa fas 1 handlar om att jag har last igenom mitt data ett
flertal ganger. Precis som Braun och Clarke (2006) skriver har det varit tidskravande men
betydelsefullt. 1 fas 2 kodade jag mina intervjuer, vilket betyder att jag har markerat och
skrivit ner en lista dver det som jag tycker &r relevant for min undersokning. Dérefter i fas 3
sOkte jag efter teman och om jag kunde se ett monster i mina intervjuer. Tematisk analys ar
mer flexibel &n andra metoder, nér det galler regler. Det &r forskaren som avgor vad som &r ett
tema, sa lange det har en relation till forskningsfragan. Jag malade upp en tankekarta for att fa
en dverblick éver mina olika teman. | fas 4 granskade och forfinade jag mina teman genom att
hitta nagra huvudteman som far olika underteman. | fas 5 namngav jag mina teman och
lankade ihop det med mina dvergripande forskningsfragor. De olika teman materialet gav mig
var gemensamt fokus, digitala verktyg som stod, digitala verktyg i skriv- och lasutveckling,
digital lastraning och variation ger motivation. Slutligen i fas 6 s& beskriver jag och

presenterar mina resultat detaljerat (Braun & Clarke, 2006).

6.9 Analysforfarande digitala observationer

Observationerna har analyserats och sammanstallts i ett Excel-dokument och ett Word-
dokument. Arskurs registrerades, om ldrarstudenterna kunde se n&gon anvéndning av
digitalisering, i sa fall en beskrivning av aktivitet, samt vilket fokus aktiviteten hade. Jag
analyserade och tolkade materialet genom att forst titta och rdkna antalet observationer som
inneholl nagon form av digitala verktyg. | min fortsatta analys sa anvéande jag mig av temana
fran mina intervjuer som ett analysverktyg i observationerna, vilka &r gjorda i helt andra
larares klassrum. Det &r av intresse att se om det finns samband mellan mina intervjuer och

observationerna, for att se om ldrares val av aktiviteter &r generella.
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Teman for observationerna blir darfor detsamma som mina olika intervjuteman med ett
undantag. Temat variation ger motivation blev inte meningsfullt, da det inte av

observationerna framgar om eleverna var motiverade eller ej.

6.10 Etiska principer

Enligt Vetenskapsradet (2002) handlar forskningsetik om och har till syfte att ge normer
for forhallandet mellan forskare och undersdkningsdeltagare. Vid en eventuell konflikt ska
de etiska reglerna frdmja en god avvdagning mellan forskningskravet och
individskyddskravet. Forskningen har krav pa sig att den ska halla en hog kvalitet, samt att
det ar viktigt och nddvandigt for samhallets utveckling. Detta krav kallas for
forskningskravet. Precis som forskningen har hdga krav pa sig, finns det aven ett
individskyddskrav som handlar om att skydda individen, vilket i mitt fall handlar om de
larare jag har intervjuat samt de larare som har blivit observerade. Det grundldggande
individskyddskravet kan konkretiseras i fyra allménna huvudkrav pa forskningen som &ven
de kan specificeras i ett antal regler, samt vidare rad och rekommendationer. De fyra
kraven &r foljande; informationskravet, alla inblandade ska informeras om forskningens
syfte, samtyckeskravet, deltagarna sjalva har rétt att bestdmma 6ver sin medverkan,
konfidentialitetskravet, alla i undersokningens ska kanna sig trygga och att alla deras
personuppgifter halls borta fran obehdriga samt nyttjandekravet, alla insamlade uppgifter

endast anvands for forskningens dandamal.

Jag har noggrant foljt dessa krav i min studie i min strdvan efter att den ska vara
forskningsetisk korrekt. Respondenterna har blivit tydligt informerade om de fyra kraven
som jag foljer, samt att jag foljer de riktlinjer som ar i enlighet med GDPR vid lagring av
data och anvandning av deras personuppgifter. De som jag har intervjuat kommer darfor att
vara anonyma, samt namnet pa skolorna och var de jobbar. Svaren fran intervjuerna
kommer jag endast att anvdnda i min undersokning och alla deltagares personuppgifter
forvarar jag pa en skyddad och séker plats. Observationerna anonymiserades innan jag tog
del av dem och det gar inte att veta i vilken klass som observationen ar gjord. Lararna &r

inte beskrivna, utan det ar en aktivitet som ar beskriven.

6.11 Reliabilitet och validitet

Reliabilitet och validitet ar tva begrepp som anvands inom skola och forskning.
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Ordet validitet betyder giltighet och handlar inom forskning om just giltighet eller relevans
(Alvehus, 2013). Bade Alvehus (2013) och Larsen (2018) beskriver validitet som huruvida
vi undersoker det vi vill undersoka. I mina kvalitativa intervjuer handlar det om i vilken
grad jag har lyckats mata det jag verkligen vill méata. Det vill sdga, har jag genom mina
fragor i intervjuerna fatt svar pa min fragestallning for min undersékning? Vidare handlar
det om hur mina tolkningar av intervjuerna &r trovérdiga (Larsen, 2018).

Reliabilitet i kvalitativa undersokningar kopplas ofta ocksa till trovardighet. Svaren och det
insamlade datamaterialet ar inte trovardigt om det bygger pa intervjuarens eller forskarens
subjektiva godtycke, eller beror pa slumpartade omstandigheter under processen. |
kvantitativa undersokningar handlar reliabilitet om att det blir samma svar vid olika
tillfallen, eller om en annan forskare skulle stalla samma fragor. Det avser alltsa huruvida
forskningsresultat ar upprepningsbara (Alvehus, 2013; Larsen 2018). Jag menar att genom
att observationerna foljde en observationsmall sa sédkerstalldes till viss del att
lararstudenternas observationer holl sig inom samma ram. | en kvalitativ intervju &ar det
svarare att mata eftersom det ar mer kravande att upprepa exakt samma intervju. Larsen
(2018) skriver darfor om hur betydelsefullt det & med for- och efterarbetet. Bland annat
ska fragorna i datainsamlingen vara klara och tydliga, inte vara ledande, samt att

transkriberingen av datainsamlingen ska goras noggrant.

6. 12 Metoddiskussion

| valet av metod ar det viktigt att forst reflektera Gver hur syfte och fragestéllningar pa bésta
sétt kan besvaras utifran de olika metoderna (Kihlstrom, 2007). FOr att undersoka hur larare
upplever att digitala verktyg paverkar sprakutvecklingen ansag jag att intervjuer ar den
datainsamlingsmetod som &r lampligast for att fa information till mina resultat. Nar jag senare
fick reda pa att jag hade mojlighet att inga i ett forskningsprojekt fick jag tillgang till
lararstudenters observationer och kunde besvara ytterligare en fraga om vilka digitala verktyg
som ar synliga i svenskundervisningen. Det bidrar till att ge ett mer generellt svar, & om jag

endast hade utgatt ifran vad lararna i mina intervjuer svarat.

| mina intervjuer och min analys av lektionsobservationerna sa uppfylldes min undersoknings
syfte och jag fick jag svar pd mina fragestallningar. Jag anser att min undersékning har en hég
validitet eftersom jag bade i intervjuer och analys av observationer undersokte det som jag

hade med avsikt att undersoka.
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Att mina resultat har en nagorlunda hog reliabilitet, det vill sédga trovardighet, anser jag
eftersom jag ser likheter och samband mellan intervjuer och observationer. Ldrare som
undervisade nar observationerna utférdes var ej medvetna om vad lararstudenterna skulle
undersoka, darfor kan jag till viss del dra generella slutsatser om digitala verktyg i
svenskundervisningen. Att foredra hade varit om jag hade intervjuat fler larare for att min
undersokning skulle fatt en bade hogre reliabilitet och tydligare svar. Dock tror jag att fler
intervjuer hade bidragit med liknande svar, da svaren jag fick in av de fyra lararna var av
samma karaktar. Att vara flera som narvarar vid en intervju ar en annan aspekt som kan starka
reliabiliteten (Dimends & Kihlstrom, 2007). Daremot menar Kihlstrom att man stérker sin
reliabilitet genom att spela in intervjun, vilket jag gjorde. Annars finns risk att missa viktig
information och tolkning av svaren kanske sker direkt pa plats (Dimends & Kihlstrom, 2007).

Nar jag genomfdérde min forsta intervju sa foljde jag min intervjuguide exakt och var jag mer
strikt, vilket kan vara en svaghet att jag hade lite olika ingang i intervjuerna. Lararna som jag
intervjuade var bekanta for mig, vilket jag sdg som en fordel eftersom intervjuerna kandes
naturliga och hade ett bra flyt. For att inte paverka lararnas svar talade jag om att oavsett vad
de svarar ar det vardefullt for min undersdkning. Jag ar medveten om att jag troligtvis hade
fatt ett annat resultat om jag sjalv gjorde observationerna. Det hade gett mig andra perspektiv

och en ytterligare forstaelse for hur larare undervisar med digitala verktyg.
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7 Resultat

Min resultat- och analysdel ar uppdelad i tva omraden. Forst borjar jag med att presentera
mina resultat utifran intervjuer med larare, for att senare presentera resultatet av analysen av
lektionsobservationerna. Efter transkribering av intervjuer och analys av observationer
borjade jag leta efter monster och teman utifran mina huvudfragor: Hur anvander sig larare
av digitala verktyg i svenskamnet? Hur upplever larare att digitala verktyg paverkar elevers
sprakutveckling? Vilka digitala verktyg ar synliga i svenskundervisningen?

De olika teman som aven kommer vara rubriker for bade intervjuer och analys av
observationer dr som jag tidigare ndmnt: gemensamt fokus, digitala verktyg som stdd, digital
skriv- och lasutveckling, och digital lastraning. I det sistndmna fokuserar eleverna endast pa
att lasa olika digitala texter, medan i digital skriv- och lasutveckling samverkar skrivning och
lasning genom att eleverna laser sina skrivna texter. Utifran intervjuer med lararna kommer

jag dven att lyfta hur digitala verktyg dkar elevernas motivation i undervisning.

7.1 Resultat fran intervjuer

Har har jag stallt samman och presenterar de svar fran respondenterna som jag har fatt i

mina intervjuer. Jag utgar fran mina olika teman.

7.1.1 Ett gemensamt fokus

Temat gemensamt fokus belyser hur larare anvander sig av sina digitala verktyg for att alla
I klassrummet ska rikta sin uppméarksamhet mot samma sak. Det handlar framst om att rikta
blicken framat dar lararen gar igenom nagot pa tavlan med hjalp av projektor eller

smartboard.

Samtliga respondenter har tillgang till en projektor eller smartboard som de tillsammans
med sina datorer eller datorplattor anvander dagligen. Framst anvander sig lararna av det i
borjan av sina lektioner under genomgangen, for att fa elevernas uppméarksamhet och skapa
en gemensam forstaelse. Linn och Evy beskriver specifikt hur de visar bilder pa projektorn
for att skapa en gemensam begreppsforstaelse. Linn ser bilder och filmer som en utmarkt
resurs for eleverna att fa nagot att fasta sin kunskap i. Bade Linn och Evy anvéander sig av
programmet Widgit Online for att visa bilder och filmer, samt att Evy goér egna sagor for

eller med eleverna. Evy jobbar just nu med tema varen, och visar hur hon spelar upp de
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olika djuren och faglars laten for eleverna. Hon beréattar hur hon anvander sig av sin dator

och projektor:

Jag tar ju fram bilder varje dag, igar pratade vi om vaxter och natur, och da tittade vi
pa bilder. DA tog vi fram, da pratade vi om barrskogen, vad som lever i barrskogen,
sa da tog vi fram tack vare datorn, och lyssnade pa kattugglan, blamesen, talgoxen,
och lyssnade pa djuren. Och det ar ju tack vare datorn. Direkt kan jag ta fram, nar de
inte vet vad ett ord &r sa tar jag upp det direkt, s det &r superbra. Allting. Sa det
hjélper mig, och varenda morgon nu som sagt, tittar vi pa varblommor, sa de kunde
jattemycket blommor idag nér vi gick till parken. Jag anvander det varje dag. Widgit
som sagt, super. (Evy)

Som framkommer av ovannamnda citat sa beskriver lararna pa olika vis hur digitala verktyg
har underlattat for dem att samla elevernas uppmarksamhet, nér de till exempel vill presentera
ett nytt ord eller forklara begrepp. Det blir en annan typ av forklaring med bilder, filmer och
ljud som &r svarare att visa upp i en bok.

Anna som ocksa undervisar i arskurs 2 beréttar att hon brukar anvanda projektorn for att ge
instruktioner till dagens lektion. Hennes elever har precis bérjat anvanda datorer, och med
hjalp av projektorn visar hon hur eleverna ska ga tillvaga for att kunna anvanda verktyget
och olika program. Hon beskriver hur de tillsammans soker efter fakta och bilder om djur
pa Google och Youtube. Likasa Evy visar och gar igenom i halvklass eller helklass hur

eleverna ska anvénda sig av olika program.

Mariella som undervisar i arskurs 1 anvander sin smartboard for att visa program fran
utbildningsradion och i berattandet av sagor. En dag kom hennes elev med en saga som hon
ville att Mariella skulle fotografera av sa att alla i klassen skulle kunna se bilderna pa
helskarm samtidigt som Mariella laste. Det gor det lattare och roligare for eleverna att
kunna folja med i sagan, sager hon. Linn anvander sig av appen Ugglo for hoglasning med
eleverna. Dar kan Linn véalja om hon sjalv ska lasa upp boken eller ndgon annans
forinspelade rost. Linn och Evy jobbar mycket med att de fotograferar av bocker som de tar
upp pa helskarm, sa eleverna kan vara med och lasa eller att de korlaser. Evy menar att pa
sa satt far eleverna en forforstaelse av boken, och kan darfor i nasta steg lattare koncentrera

sig och lasa pa egen hand. Som komplement till hoglasning ur en tryckt bok, beskriver
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lararna hur de kan anvéanda digitala verktyg med bilder, ljud och nagon annan som laser i

héglasningen.

7.1.2 Digitala verktyg som stod

Temat digitala verktyg som stod visar hur ldrare utnyttjar tekniken for att skapa en
stodfunktion for eleverna i undervisningen, ett stod for alla elever oavsett niva. | svenskamnet
handlar det om att eleverna anvénder digitala verktyg framst i samband med l&s- och
skrivutveckling. For lararna personligen underlattar det i deras jobb, dven om det uppstar

utmaningar.

Att digitala verktyg fungerar som ett hjalpmedel och bidrar till nya mojligheter i
undervisningen for bade larare och elever ar det ingen tvekan om, enligt respondenterna.
Det ar ett hjalpmedel som Okar mojligheten till en individanpassad undervisning, anser
Mariella. Nar eleverna far anvanda olika program och appar kan de arbeta individuellt i den

takt och pa den niva som passar dem bast, menar Linn.

Ett stod med digitala verktyg i undervisningen ar att elever har tillgang till talsyntes i sin
dator eller datorplatta, berattar Evy. Hon har anvént sig av det i sin tidigare klass till en elev
som hade dyslexi. Han fick anvdnda det hela tiden i arbetet med datorer. “Det var ju
suverdnt for honom, han fick allting upplést, dven det han skrev sjélv”, berittar Evy. Anna
ser digitala verktyg som ett sérskilt stod for de som &r svaga, och behdver hjalp med att
komma igang med sitt skrivande. Istallet for att de enbart ska sitta och forsoka forma
bokstaver med pennan, kan de producera langre texter med hjalp av sin dator eller
datorplatta. Lararna beskriver hur vissa elever som behdver extra hjalp lattare kommer

vidare i uppgiften med hjélp av digitala verktyg.

For att kunna nyttja digitala verktyg som stod optimalt 6nskar sig Linn, men dven Anna och
Mariella att de fick extra tid till att satta sig in i olika appar, program och digitala verktyg.
Det kravs planeringstid for att kunna arbeta pedagogiskt med verktygen. Anna beskriver det
som stressigt ibland. Mariella ser ett problem med att skolans besparingar innebar att de

digitala verktyg och laromedel de har kopt in maste bytas eller helt tas bort. Hon forklarar:

Det ar det som kan vara frustrerande for larare. Nu har alla en till en, nej nu fick

vi inte det, nu ska vi skrota dom... nu far ni bingel, men det rackte ett &r... Vi
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startar upp, vi lar oss, vi kommer in i det, och sa tar man bort. och det &r ju lite

sd, kan man séga...(Mariella)

Aven om digitala verktyg underlattar for samtliga respondenter s beskriver de dven att en

av utmaningarna &r att det &r tidskrdvande att satta sig in i olika verktyg.

7.1.3 Digitala verktyg i skriv- och lasutveckling

Temat digitala verktyg i skriv- och lasutveckling forklarar hur elever far arbeta med sina
digitala verktyg i svenskundervisningen. Det framgar tydligt i intervjuerna att elever anvander
digitala verktyg framst for att trana pa att skriva, och darmed lasa. De far individuellt och i par
skriva texter som de sedan laser och lyssnar pa med hjalp av en talsyntes eller en
inlasningstjanst. Samtliga respondenter ar valdigt positiva till datorn och datorplattan som ett
skrivverktyg, och har som mal att eleverna ska anvéanda det flera ganger i veckan.

Anna och Linn har bada anvant sig av metoden Att skriva sig till lasning (ASL). Det ar en
strategi for l&s- och skrivutveckling dar dator eller datorplatta anvénds som ett
skrivverktyg, utrustad med ljudande tangentbord och talsyntes. Ljudande tangentbord
innebar att elever hor bokstaven de skriver, medan talsyntesen laser upp hela ord och
meningar nar eleven trycker mellanslag och skiljetecken. Anna ar positiv till ASL och vill
bdrja anvanda det i sin nuvarande klass. | ASL arbetar eleverna oftast i par och Anna ser en
fordel med att anvanda det i de yngre aldrarna for att de diskuterar tillsammans, vilket i sin
tur leder till att de tranar pa berattandet och okar sitt ordforrad. Bade Linn och Anna anser
att elevernas texter blir 1angre nér de skriver i larpar eftersom de kan lara av varandra. Anna
podngterar vikten av att skriva for hand och k&nna det taktila, men ser precis som Linn att
eleverna far ihop langre texter nar de skriver digitalt eftersom de slipper kimpa med att
forma bokstaver. Mariella och Evy ndamner inte ASL, men deras elever skriver ocksa
digitala texter individuellt och i larpar. Mariella upplever inte nagon storre skillnad pa

elevernas texter om de skriver digitalt eller analogt.

Assd jag tror ju att barn ska badas i ord, i text, i bocker, skriva och det jag
framfor allt ser som positivt med digitaliseringen, det ar att det kan bli variation
liksom. Och jag &r da inte radd for att de skriver for hand och ser inte det som
att det skulle stoppa dom pé nagot sitt, det ar inte min upplevelse av det, utan
det har jag parallellt med det digitala liksom, sa att de far testa manga olika.
(Mariella)
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Aven om lararna ser fordelar med att elever skriver digitalt framgar samtidigt att det ar

viktigt med variation och att vara uppmarksam pa vad som fungerar for eleverna.

Fordelen med digitala verktyg &r att alla har ungefar samma forutsattningar, speciellt om de
har en app att utga ifran menar Linn som anvander appen Skolstil med talsyntes. Nar
eleverna skriver enskilt sitter de med hérlurar, annars utan. Anna som har anvant ASL
beskriver hur talsyntes skapar bra samtal mellan eleverna: “Nu sa hon sa, va, vi skrev ju
inte, vi skrev ju bulle, hon sdger bule. Va varfor det, hon sdger fel”. Lararna talar om
fordelar med samarbete nér elever skriver digitala texter i sina larpar. Det skapar samtal och

leder till att det blir ett battre innehall i texten, samt att den blir langre.

Som en fordel med de digitala verktygen &r funktionerna for réttstavning. Samtliga
respondenter menar att det blir mycket enklare for eleverna att ga in i sin digitala text och

goOra andringar som att ta bort vissa ord, lagga till eller stava orden rétt.

Nar elever skriver for hand och har gjort ndgot fel i sin text sa blir man ju inte s
taggad pé att sudda ut det, medan med en iPad sa ar det enkelt att g in och
andra i texten. Far de rodmarkerat s& ser de forhoppningsvis skillnad mellan
orden nar de rattar till det i sin text. Det handlar om att de direkt far ndgon slags
feedback. (Linn)

Ord som stavas fel och blir rédmarkerade skapar en extra medvetenhet for eleverna, menar
Mariella. Hon beskriver elevernas samtal “Oj, nu &r det rott varfor ar det det? Jaha, det
stavades fel, men hur stavas det?”. Lararana anser alltsa att elevernas samarbete i skapandet
av digitala texter ger tillfallen till sprakutveckling i form av bland annat skrift, verbalt, lasa

och lyssna.

7.1.4 Digital l&stréning

Nagra av lararna i intervjuerna beréattar hur elever tranar pa extra lasning med hjalp av digitala
verktyg. Det kan handla om att lara sig kanna igen, ljuda och ldsa bokstaver som visas pa
skarmen. Elever far dven lasa och soka efter texter pa internet, samt lasa hela sagor och fa

extra hjalp med funktioner som erbjuds.
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Alla respondenters elever tranar lasning pa sina digitala verktyg genom ord pa olika spel
eller genom att soka efter faktatexter. Linn och Mariella later &ven eleverna trana pa att lasa
digitala bocker pa skarmen. Mariella anvéander sig av en tjanst, Inlasningstjanst, som hon
tycker ar bra. Nar eleverna laser bocker digitalt kan de samtidigt fa boken upplast av en
rost. De elever som kan lasa obehindrat och har kommit ganska langt i lasningen och far en
harlig input genom att ocksa lyssna pa texten, precis som att lyssna pa en ljudbok. De far
uppleva saker pa annat satt, med fler sinnen. For de som har lite svart att komma igang med
lasning sa kan inlasningstjanst bli som ett stod for dem. Ett stod for att lasningen ska kunna
flyta battre och hora orden och hur de stavas, menar Mariella. Eftersom eleverna ska trana
pa att lasa, s& maste Mariella vara noggrann med och poangtera att de ska folja med i texten
samtidigt som de lyssnar. Linn later ocksa elever som behover extra stod med lasningen fa
boken upplast._Digitala verktyg ar ett komplement till lararen som stéttar elevers lasning

genom haglasning, sa att elever kan lasa och lyssna samtidigt.

7.1.5 Variation ger motivation

| intervjuer framkommer det frekvent att lararna upplever en varierad undervisning som
den mest motiverade och lustfulla for eleverna. Digitala verktyg kan hjalpa till att tka

mojligheten till en varierad undervisning, som lararna ser framjar elevers sprakutveckling.

Aven om alla respondenter anser att digitala verktyg fungerar som ett bra stod for larande i
undervisningen, ar de tydliga med att det ar viktigt med variation. N&r det handlar om att
skriva och producera texter tror Anna att det &r positivt om man varierar att skriva for hand
och pa dator, det ena ska inte utesluta det andra. Hon tog éver en klass som bara hade
anvant sig av ASL i arskurs 1, och hon kunde knappt se vad det stod nar de skrev for hand.

Hon tror inte att man ska slédppa pennan for mycket.

De maste f& spéra och forma bokstaver, kdnna det taktila, kanna och lara sig att
hélla i pennan. Vissa mérkte man pa den klassen, de kunde inte halla pennan,

skrev verkligen s, ouff, sdg knappt vad det stod. (Anna)

Utifran Linns erfarenhet har hon sett att elevernas motivation okar nar de far skriva pa
datorplattan och darmed ké&nner att de utvecklas i det. Eleverna blir motiverade av den
snabba feedback de far med rattstavning och talsyntes och darmed kan &ndra i sina texter

direkt, menar Linn och fortsatter:
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Assa en ipad ar ju alltid en ipad tanker jag. Min upplevelse ar att det &r roligare
att skriva pa ipad, men det ar inget supergnall, jag har aldrig hort i klassrummet

— jag Vill hellre ha iPad” (Linn)

Mariella och Linn anvander appen Book Creator med sina elever. | appen kan eleverna skapa
egna bocker med omslag, farg, text och bilder. Mariellas elever tycker det &r kul att kunna
gora fina bocker dar de kan infoga bilder, 1&agga till emojis och bakgrundsfarg. Nar bockerna
ar klara visar de upp for varandra och staller ut i biblioteket, samt visar upp for foraldrar pa

utvecklingssamtal. Mariella beskriver arbetet med Book Creator:

De har bockerna i Book Creator till exempel, da marker man att barnen blir lite
extra glada, de tycker det ar spannande med tekniken. De far lagga till och - titta
vad man kan och s hir! Och sen att man skriver ut, att det blir riktiga bocker att
de far ta hem och visa och s&, barnen upplever det valdigt positivt far jag saga,
mer positivt an berattelseboken. Den &r liksom okej pa ett annat satt, men det

har ar snéppet upp! (Mariella)

Precis som med Book Creator gor Linns och Mariellas elever filmer som de sedan kan visa
for varandra i helklass. Marie berattar att det ar lustfyllt for eleverna och deras motivation
till larande okar nar deras resultat visas upp for klasskompisarna. Evy upplever att det ar
mycket mer lustfyllt med digitalisering i klassrummet, och for henne sjélv har arbetet och
undervisningen blivit mycket enklare. Eftersom Evy sjélv &r positiv och tycker det &r kul,

sa det smittar av sig pa eleverna.

Allt finns ju pa datorerna idag, som &r sa suverant. For jag menar, du har ju det
bade visuellt och pa sd manga olika satt som passar eleverna, sa nej det dr bara

fordelar! (Evy)

Att eleverna blir “superlyckliga” och motiverade till larande nér de far anvanda sina datorer
tror Anna har att géra med nyhetens behag. Det &r positivt for Ias- och skrivutvecklingen,

men samtidigt tdnker hon tillsammans med de andra lararna att variation &r det viktigaste.

Variationen! Men framforallt att det digitala kan géra det annu lite mer lustfyllt. i
forhallande till att skriva med papper och penna, for da far man anvénda ett verktyg
som &r spannande. Som till exempel, Book Creator. Det lyfter det ett steg. Da ar det
spannande, man trycker pa pluset, vad hander da, oj, da kommer det upp, har kan jag

gora texten stérre mindre. De kan nog njuta av de har verktygen som finns, och det
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ar ju bra att de lar sig det, for det ska ju ligga som grund till hur man anvander de

digitala verktygen i livet. (Mariella)

Som Mariella namner i ovannamnda citat sa kan tekniken oka elevers nyfikenhet och gladje i

larandet, men samtliga larare i intervjuer betonar vikten av hur och pa vilket vis de gor det.

7.2 Resultat av observationerna

| foljande del kommer jag att besvara fragorna: Vilka digitala verktyg ar synliga i

svenskundervisningen? Hur anvander sig larare av digitala verktyg i svenskdmnet?

Av de 114 lararstudenter som delade med sig av sin datainsamling anvandes nagon form av
digitala verktyg under 87 lektionstillfallen. De aktiviteter som lararstudenterna observerade
pa de 87 lektionerna har jag analyserat utifran de tidigare identifierade temana. Jag belyser
vilka verktyg som &r synliga och hur de anvands. | observationerna saknas ofta beskrivning
av appar och program (mjukvaran) som anvands, darfor har jag framst fokuserat pa de

fysiska verktygen (hardvaran).

7.2.1 Ett gemensamt fokus

| majoriteten av lektionerna, 60 ganger, anvande lararen sig av digitala verktyg i syfte att ha
ett gemensamt fokus tillsammans med eleverna. Under alla dessa tillfallen kopplade lararen
sin dator eller datorplatta till sin projektor eller smartboard for att ga igenom nagot i borjan
av lektionen. | nastan alla dessa fall handlade det om att larare i sin genomgang gick
igenom instruktioner, uppgifter och mal for dagens lektion. Datamaterialet visar att i
majoriteten av tillfallena var det olika uppgifter som handlade om att skriva, lasa eller
lyssna pa en text. | vissa fall var det dven bildstod till texten. Nagra av lararna visade upp
bilder for att samtidigt ha héglasning med eleverna. Ibland var det gemensam hoglasning sa
att eleverna fick lastraning i helklass. Under nagra av lektionstillfallen fick eleverna trana
skrivande som lararen hade forberett pa datorn, och vid andra tillfallen hade lararen skrivit
upp fragor som eleverna skulle svara pa. Nagra larare spelade upp en ljudbok eller en saga,
for att eleverna skulle fa trana flera sinnen samt fa erfarenhet av att lyssna pa texter fran

olika kallor.

Andra exempel som férekom var att det visades en bild pa ett pyssel som eleverna skulle

gora, och att det visades Youtube-klipp dar eleverna skulle folja rorelser. | nagra av
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observationerna gick lararna igenom hur eleverna skulle anvanda sina datorer och
datorplattor for att kunna navigera i de olika programmen och apparna. Ofta handlade det
om olika elevspel eller att kunna hantera Google Classroom.

Det var manga larare som visade filmer for eleverna. Det var mestadels olika faktafilmer
som bland annat handlade om miljoproblem, likabehandling, igelkottar, fakta om en myt
eller filmer om bokstaver. En student observerade en lektion dar klassen tittade pa ett
avsnitt ur “Fem myror &r fler &n fyra elefanter” om bokstaven S, for att sedan komma pa
ord som barjar pa den bokstaven och frivilligt skriva upp ordet framme pa tavlan. Pa en
lektion efter att eleverna hade sett en film ville lararen att eleverna skulle aterberéatta for
varandra vad de hade sett och pa en annan lektion skulle eleverna komma pa en mening
kopplad till filmen. Vid nagra tillfallen spelades filmer och musik upp som tidsfordriv i
vantan pa att lektionen skulle borja. Larare spelade daven upp lugn musik for att fa arbetsro i
klassrummet.

Nagra larare anvande dven tekniken i ett disciplinart syfte for att visa regler och bilder som
talade om hur eleverna skulle uppfora sig. Larare visade tidtagarur pa skarmen sa att alla

kunde se hur lang tid kvar det var av lektionen.

Sammanfattningsvis visar analysen av observationerna att larare ofta anvénder sig av
digitala verktyg for ett gemensamt fokus i klassrummet, framst i samband med att inleda
och beskriva lektionen. Det ar &ven vanligt forekommande att i helklass 16sa uppgifter och

tillsammans titta pa faktafilmer.

7.2.2 Digitala verktyg som stod

I mina intervjuer beréttar lararna om hur de anvander digitala verktyg som stod i sin
undervisning, medan det i observationerna syns genom att vissa elever far anvéanda
verktygen annorlunda. Det framgar i nio observationer att nagon eller nagra elever som &r i
behov av extra stod far anvanda sig av datorn eller datorplatta som ett hjalpmedel. Elever
med svenska som andrasprak fick sitta individuellt med olika program. Med syfte att 6ka
sitt ordforrad i det svenska spraket, arbetade de med ett spel som visade bilder tillsammans
med ord och ljud.

Under ett lektionstillfalle fick elever med behov av extra stéd anvanda sig av ett
tangentbord for att skriva pa sin datorplatta och elever som behovde extra stod fick sitta lite
langre med sina datorer. Pa tva olika observationer forekom det att en elev med las- och

skrivsvarigheter anvande sig av programmet Legimus, for att bli motiverad och oka
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mojligheten till att uppna kunskapsmalen i svenska. Under en observation fick elever som
inte kunde l&sa anvanda sig av en app for forenkling av arbetet. En elev som har nedsatt
horsel fick med hjalp av en mikrofonfunktion tillgang till forstarkning av befintliga medel.

Vad studenter har observerat &r att larare ofta anvander digitala verktyg for bildstod, till det
som lararen sjalv séager eller skriver. Det ar ocksa synligt i observationerna att elever i

behov av extra stod far extra tillgang till digitala verktyg.

7.2.3 Digitala verktyg i skriv- och lasutveckling

Nér eleverna sjalva anvander sig av datorer eller datorplattor dr det mestadels for att skriva.
Under 39 lektionstillfallen far eleverna i nagon form skriva pa de digitala verktygen.
Eleverna far trana pa att skriva bokstaver, ord och meningar. Under manga av
observationerna skriver eleverna ocksa sagor, berattelser med ratt uppbyggnad sasom
inledning, handelseférlopp och avslutning. Syftet var i de flesta fall, utifran hur
lararstudenterna har uppfattat situationen, att eleverna ska fa trana pa att skriva digitalt
istallet for med papper och penna, sa de slipper lagga energi pa att forma bokstaver. Genom
att anvanda sina datorer eller datorplattor far dven eleverna hjalp med réattstavning och
talsyntes. Pa en lektion skriver eleverna om sin familj, och pa en annan om sin favoritbok.
Vid tva tillfallen skriver eleverna brev till sin larare eller sina klasskompisar.

Vid ett tillfalle skriver en lararstudent att eleverna anvander sig av ASL. Syftet ar da att
eleverna ska se om de stavar sina ord ratt, genom att fa det upplast nar de skriver pa sin

datorplatta.

Som hemlaxa fick elever i en klass tillsammans med ett gosedjur dokumentera vad de gjort
under en dag. De skulle bade fotografera av egna bilder och skriva text.
Sammanfattningsvis sa visar observationerna pa att digitala verktyg har en stark stéllning

som skrivverktyg. Elever tranar pa att skriva olika typer av texter ensamma och i par.

7.2.4 Digital l&stréning

Det ar inte under manga observationer som elevernas fokus ar att lasa pa eller med hjélp av
de digitala verktygen. De ganger som eleverna laser ar gemensamt pa tavlan i form av en
gemensam saga, text, instruktioner till en uppgift eller mal for dagens lektion. Individuell
lasning sker de ganger som lararen vill att eleverna ska hitta instruktioner till uppgiften pa

elevens egen dator eller datorplatta. | nagra fall skulle eleverna leta fram faktatexter. Endast
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tvd ganger var fokus att eleverna skulle lasa en text pa datorn med hjilp av en
inldsningstjanst. Diaremot fick eleverna flera ginger sd kallat “laslyssna”, vilket hir

beskrivs som att lasa och samtidigt fa lyssna pa texten genom funktionerna talsyntes och
inlasningstjanst.
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8 Sammanfattning av resultat

Resultatet i min studie visar tydligt att larare och elever anvander sig av digitala verktyg i
svenskundervisningen. Respondenterna i mina intervjuer anvander datorer och datorplattor
med sina elever, verktyg som ocksa forekommer ofta i observationerna. Utifran mina
intervjuer och min observationsanalys har jag kunnat se olika teman, som darmed blev

olika rubriker i resultatredovisningen.

Det som framgdr av lararna i mina intervjuer &r att de sjalva anvander sina digitala verktyg
for ett skapa gemensamt fokus, dar alla kan rikta uppméarksamheten at samma hall. Det gor
de med hjélp av sin dator eller datorplatta som kopplas till en projektor eller smartboard.
Det framgar bade i mina intervjuer och i observationerna att tekniken gor sa att lararna
ytterligare multimodalt kan presentera och diskutera lektionens innehall i helklass. Det som
var mest synligt i observationerna var att lararna anvdnde digitala verktyg i sina
genomgangar for att forklara eller 16sa en uppgift tillsammans, samt titta pa en gemensam
film. | intervjuer berattar lararna om att de brukar visa bokens bilder pa tavlan i samband
med hoglasning, vilket aven beskrevs som aktiviteter i observationerna. Tva av lararna i
mina intervjuer foresprakar digitala verktyg som framsta medel till att forklara ord,

begreppsforstaelse.

Nér eleverna sjalva anvénder sig av sina digitala verktyg var det framst for att skriva. Det
framgar tydligt i bade intervjuer och observationer. | intervjuer berattar lararna att digitala
verktyg mojliggor att elever kan skriva langre texter och fokusera mer pa innehallet istéllet
for att forma bokstaver. Eleverna far direkt aterkoppling och kan enklare stava ratt och
andra om i texten. | observationerna &r det oklart om de skriver i larpar eller inte, men i
intervjuerna berdattar lararna att det varierar. Fordelar med larpar ar att de far diskutera och
lara av varandra, medan fordelar med att jobba enskilt & automatisering och fardighet.
Nagra av lararna i intervjuerna beskriver att en ytterligare fordel med digitala verktyg &r att
det gar att individanpassa larandet mer. Det mojliggor att eleverna kan arbeta i sin egen takt
och pa olika nivaer. Bade i intervjuer och i observationer framgar det att eleverna ofta far
arbeta med digitala verktyg i ett nésta steg. Det kan handla om att renskriva en handskriven

text, eller elevspel pa datorn/datorplattan nar de &r klara med forsta uppgiften.
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Synligt i de olika observationerna blir att lararna tar hjalp av digitala verktyg for
underhallning eller tidsfordriv, som att lyssna pa musik eller se en film medan de vantade
pa att lektionen skulle borja. Flera larare anvander digitala verktyg for att forstarka
lektionsregler framme pa skarmen eller visa siffror som raknar ner tiden.

Lararna i intervjuerna ar positiva till att anvanda digitala verktyg i sin undervisning. Det
m0ojliggor en storre variation i undervisningen, vilket Okar elevernas motivation. Digitala
verktyg kan fungera som ett hjalpmedel for att starka sprak- och kunskapsutvecklingen,
samt oka mojligheten for alla elever att vara delaktiga i undervisningen. Aven om tekniken
underlattar for lararna i sin undervisning, sa 6nskar samtliga respondenter att de hade mer

tid for egen planering samt forsta hur verktygen och olika program verkligen fungerar.
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O Diskussion och slutsats

| foljande avsnitt kommer jag diskutera mina resultat med hjalp av teoretiska perspektiv
och tidigare forskning, for att sedan presentera min slutsats. Avslutningsvis kommer jag att

fora fram relevans for mitt kommande yrke och forslag pa vidare forskning.

9.1 Diskussion

Resultatet i min undersékning visar att larare i hég utstrackning anvander digitala verktyg i
sin svenskundervisning for att framja elevers sprakutveckling. En digital larmiljo med digitala
verktyg okar mojligheten att skapa multimodala texter med bade ljud, bild och film anser
larare och forskare i olika studier (Christ, Mifsud & Wang, 2019; Forsling 2017; Akerlund
2014). Lararna i mina intervjuer berattar hur tekniken 6ppnar upp for nya mojligheter och hur
multimodalt arbete motiverar elever till larande, vilket d&ven Akerlund (2014) fann i sin studie.
Elever tycker det ar roligt att presentera sina arbeten pa olika sétt och speciellt nar det blir
verkliga mottagare utanfor klassrummet. Léarare och elever i bade Forsling (2017) och
Akerlunds (2014) studier arbetar med klassrumsblogg och Skype som gér att andra elever och
vuxna kan ta del av deras skolarbete. Att ha autentiska mottagare, skriva och l&sa digitalt
anser bade larare i andra studier och min undersokning som lustfyllt for eleverna, vilket i sin
tur framjar sprakutvecklingen (Dundar & Akcayir, 2012; Akerlund 2014).

Oavsett bakgrund och forutsattningar anser larare och forskare att elever med hjalp av
tekniken ges en mer individanpassad undervisning nar de exempelvis har en app att utga ifran
(Agélii Genlott & Groénlund, 2013; Christ, Mifsud & Wang, 2019; Forsling, 2017). I min
analys av observationerna ar det ocksa synligt att larare anvander digitala verktyg som stod
for enskilda elever. Det har stammer 6verens med Skinners tankar inom den behavioristiska
teorin dar elever ska fa arbeta i sitt eget tempo och med hjalp av undervisningsmaskiner fa en
snabbare aterkoppling (Ferguson & O’Donohue, 2001). Nér det handlar om elevspel som
larare i mina intervjuer beskriver, samt ar synligt i observationerna, kan det ifragaséttas om
eleverna da arbetar utifran en yttre eller inre motivation. Nar elever kampar for att fa beléning
1 form av ett “pling” s& finns det en risk att det blir till ytlig kunskap, som inte sitter sig pé

djupet hos eleven (Fleischer & Kvarnsell, 2015).

Nar elever appropierar och arbetar med digitala verktyg gar det ocksa att koppla till den
sociokulturella teorin dar Vygotskij talar om stottning. Vad som framgar i intervjuer ar att
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digitala verktyg kan stotta eleven i sprakutvecklingen och i vissa fall utfora lararens jobb, som
till exempel rattstavning. Elever i Dahlstroms (2017) studie beréttar att digitala verktyg ger
storre mojligheter att jobba sjalvstandigt, vilket jag anser kan underlatta for lararen som
istallet kan fokusera pa annat i undervisningen. I min undersokning sa jobbar elever oftast i
par med det digitala verktyget, nagot som framjar stéttningen ytterligare. Enligt Forsling
(2017) och lararna i mina intervjuer framjar det elevers sprakutveckling bade skriftligt och
verbalt, vilket den sociokulturella teorin talar for; att vi lar och utvecklas tillsammans med
andra (Séljo, 2014). En kritisk aspekt av samarbete vid dator eller datorplatta anser jag vara
att larare inte har insyn pa hur eleverna arbetar. Det kan handla om att det alltid ar samma

elever som far storst utrymme, eller att eleverna gor nagot som de inte ska.

Lirarna i mina intervjuer och flera studier (Agélii Genlott & Gronlund, 2013 & 2016;
Dahlstrom 2018; Forsling, 2017; Hultin & Westman, 2013; Akerlund 2014) bekréftar att
elever skriver langre texter med hjélp av en dator eller datorplatta. Eleverna slipper fastna i att
forma bokstaver, vilket gor att de kan producera langre texter pa kortare tid. Jag anser att en
langre text inte behdver vara béttre, utan att det ar innehallet som réknas. Med hjélp av ett
medierat redskap som stavningsprogram och talsyntes, far eleverna en direkt aterkoppling pa
hur ordet stavas och kan enkelt réatta i sin text. Aterigen kan det har kopplas till det
behavioristiska perspektivet, samt yttre motivation genom att eleven far snabba svar utan
forklaring. Det finns risk att elever inte tar tid for reflektion och darmed blir det ytlig kunskap
(Fleischer & Kvarnsell, 2015).

Enligt lararna maste elever ocksa fa trana pa att skriva for hand och forma bokstaver, kianna
det taktila. Mangen (2016), Mueller och Oppenheimer (2014) som i sin forskning har fokus pa
skrivande som individuellt menar att elever behdver trénas i finmotoriken med sina hénder
och fingrar genom att skriva for hand. Rorelsen fran handen genom armen upp till hjarnan gor
att vi kommer ihag bokstéaver och textens innehall battre. Det gar att koppla till det kognitiva
perspektivet pa larande som utgar fran manniskan som en tankande varelse. | ett
sociokulturellt perspektiv ar fokus istéllet riktat pa skrivande som en social aktivitet som
paverkas av den kontext den &r en del av. Precis som Magnusson (2014) talar for och som star
i laroplanen (Lgrll) behdver alla kunna skriva bade for hand och digitalt, vilket betyder att
elever ska fa trana pa det analoga i kombination med det digitala, inte antingen eller. 1 min
observationsanalys ar det tydligt att eleverna framst anvéander sina digitala verktyg for
skrivande. Eftersom observationerna bara skulle registrera anvandningen av digitala verktyg
sa kanske det har skett annat skrivande for hand ocksa.
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I min undersokning framgar det att elever tranar lasning i kombination med att de skriver pa
datorn, men ocksa i ett gemensamt fokus. Det syns tydligt i observationerna att larare skriver
och laser pa helskarm infor hela klassen, vilket Ahlbéacks (2017) studie finner strukturerar upp
lektionsinnehallet tydligare, eleverna inkluderas och gemensamma erfarenheter skapas. Larare
i Ahlbécks (2017) studie och flera av de larare som jag intervjuade tar upp att de anvander
digitala verktyg for begreppsforstaelse och skapa gemensamma erfarenheter. Det har kopplar
jag till den sociokulturella teorin, som menar att vi anvander oss av sprak och olika redskap

for att forsta oss sjalva, varandra och var omvarld (Séljo, 2014).

Studier (Stele, Mangen & Schwippert 2020; Mueller & Oppenheimer, 2014; Rasmusson,
2014) visar att elever lattare kommer ihdg innehallet pa texter om de laser pa papper eller i
bok, samt har fler ratt pa test som utfors pa papper istéllet for en skarm. Pa en skarm finns det
mer mojligheter till distraktion (Stele, Mangen & Schwippert 2020). Det har kan vara
anledning till att larare i mina intervjuer fokuserar pa lasning i den traditionella boken, dven
om det finns resultat som pekar pa att elever anser det mer lustfyllt att lasa digitalt (Dundar &
Akcayir, 2012; Mangen & van der Weel, 2016).

Utifran mina resultat som visar att elever upplever aktiviteter med digitala verktyg som
lustfyllt och darmed &r positivt for larande, anser jag att det dven har att gora med elevers
generella syn pa tekniken. Elever kopplar det till underhallning. Att fa anvanda dator eller
datorplatta blir en beloning i sig, samt att det ibland anvénds som en beloning “nér du ar klar
med skrivhaftet kan du fa spela...”. Darmed fungerar anvandandet av digitala verktyg
stundtals som en operant betingning mot att se teknik som nagot lustfyllt. Enligt larare i mina
intervjuer okar elevers motivation med digitala verktyg nar de kreativt kan skapa en mer

riktig” produkt, som exempelvis en bok med appen Book Creator eller annat filmskapande.

Precis som lararna i mina intervjuer anser jag att elevers sprakutveckling framjas av en
varierad undervisning. Lérare och undervisning med tydliga pedagogiska syften och mal
gynnar eleverna bast (Akerlund, 2014; Agélii Genlott & Gronlund, 2016).

9.2 Slutsats

Utifran resultatet i min studie och utifran tidigare forskning sa drar jag slutsatsen att digitala
verktyg ar gynnsamt bade for larare och elever i samband med elevers sprakutveckling i

svenskamnet. Ldrare i mina intervjuer och tidigare forskning visar att elevers motivation dkar
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nar de far anvanda sig av digitala verktyg, vilket i sin tur framjar sprakutvecklingen.
Tillgangen till digitala verktyg skapar méjligheter att variera undervisningen och att gora den
mer individanpassad. Synen pa digitala verktyg ar positiv men bade larare och flera forskare
pekar pa vikten av att bade skriva och lasa analogt. | den reviderade laroplanen i svenskamnet
star att elever ska kunna skriva bade handstil och med digitala verktyg (Lgrl1). Det ena ska

alltsa inte utesluta det andra.

Utmaningar som lararna i min undersokning star infor ar tid for egen planering. Tid for att
sjalva forsta bade hard- och mjukvara sa att de pedagogiskt och lustfyllt kan undervisa sina
elever. Den specifika pedagogiska anvéndningen av digital teknik ar avgérande for elevernas
utveckling (Agélii Genlott & Gronlund, 2016; Europakommissionen, 2019; Forsling, 2017
Akerlund, 2014).

9.3 Relevans for framtida yrkesroll

De andringar som har gjorts i den reviderade laroplanen har till syfte att stérka elevers digitala
kompetens. Det stéller hoga krav pa larare i skolan som ska ge elever forutsattningar for att
kunna leva och delta i ett demokratiskt samhalle. Undersokningar som Skolverket har gjort
visar att manga av dagens larare har behov av att utveckla sin digitala kompetens, vilket

betyder att larare maste fa mojlighet att fortbilda sig inom omradet (Skolverket, 2018).

Den tidigare forskning jag har tagit del av och de resultat som jag har kommit fram till i min
undersokning har gett mig en tydligare forklaring pa hur larare anvander sig av digitala
verktyg i samband med elevers sprakutveckling. Jag ser det som inspirerande och vardefullt
for min framtida profession som l&rare. 1 min framtida undervisning med digitala verktyg
kommer jag att vara mer forberedd for de mojligheter och utmaningar jag moter.
Undersokningen har gjort att jag ocksa kanner mig mer trygg att vaga anvanda tekniken i min

undervisning.

Det jag kommer att ta med mig i min kommande yrkesroll &r att erbjuda elever en varierad
undervisning med en balans av analogt och digitalt larande. Ldrandet ska vara lustfyllt,
multimodalt och meningsskapande for alla elever. En varierad undervisning betyder ocksa att
eleverna ska fa testa pa olika uttryckssétt och anvanda alla sina sinnen saval med digitala
verktyg som utan. Jag anser att mina resultat ar relevanta for alla som jobbar inom skola och
utbildning, samt politiker och de foretag som har ett finger med i spelet. Det géller &ven
foraldrar och alla andra som &r intresserade av elevers sprakutveckling.
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9.4 Forslag till vidare forskning

For att fa en djupare forstaelse skulle det vara intressant for framtida forskning att utfora
observationer i svenskundervisningen pa olika skolor med olika forutsattningar. Det skulle
behova ske med ett storre antal elever och l&rare, tillsammans med intervjuer under en langre
tid. Undersokningen skulle ge ett bredare perspektiv och en helhetsbild pa hur digitala verktyg

paverkar elevers sprakutveckling.

Ytterligare forslag till vidare forskning &r att intervjua ett flertal larare som har jobbat mer &n
20 ar. Jag staller mig kritiskt till om elevers anvandning av digitala verktyg endast framjar
sprakutvecklingen. Det finns en risk att det verbala spraket har minskat pa grund av digital
kommunikation. D&rmed finns intresse for framtida forskning att intervjua larare som har
jobbat lange och kan jamfora elevers verbala sprakanvandning fore och efter digitaliseringens
intdg i samhallet. Om majligt, skulle det i samband med det vara intressant att undersoka
elevtexter fran nu, fran tio ar tillbaka och fran tjugo ar tillbaka. Vidare skulle det vara
intressant att undersbka om larare upplever nagon skillnad pa elevers generella
sprakutveckling i arbetet med eller utan digitala verktyg. Det skulle vara intressant om de ser

nagon skillnad pa elevernas sprakanvandning och kommunikation.
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Bilaga 1
Intervjuguide
Mina forskningsfragor

1. Vilka digitala verktyg &r synliga i svenskundervisningen?
2. Hur anvander sig larare av digitala verktyg i svenskdmnet?

3. Hur upplever larare att digitala verktyg paverkar elevers sprakutveckling?

Bakgrund

« Hur lang erfarenhet har du av yrket som larare?

e Vad har du for utbildning?

o Nar utbildade du dig?

« Vilken klass/arskurs undervisar du i nu?

« Hur manga elever har du i din nuvarande klass?

« Har du nagon fortbildning/kompetensutveckling inom digitala verktyg?

« Onskar du att du far ndgon ytterligare fortbildning? Eller anser du att du har den
kompetens inom digitalisering som kravs?

o Hur upplever du revideringen gallande digitaliseringen i den nya laroplanen??

Anvéandning i svenskdmnet

o Vilka digitala verktyg anvander DU dig av?

e Hur ofta som larare anvander DU dig av digitala verktyg i undervisningen?

« Vilka digitala verktyg har dina ELEVER tillgang till?

o Arbetar eleverna oftast enskilt, par eller i grupper?
Vad ser du for olika effekter?

e Hur ofta anvéander dina elever digitala verktyg i svenskdmnet?

o1



« Beratta om hur du anvander digitala verktyg i sprakutveckling/svenskamnet? Bade du
som larare, och dina elever.

e Vad é&r det for program/appar eller sidor du anvander dig av?

« Hur ser du att digitaliseringen har paverkat elevernas sprakutveckling?
Stod. Negativt, positivt.

o Hijélper/stjalper digitaliseringen vissa mer &n andra, exempelvis hogpresterande eller
de som behdver extra hjalp? Alltsa, ar digitaliserings-verktyg battre/samre for vissa
typer av elever?

« Anvands papper och penna i las- och skrivundervisningen och i sa fall i vilka
situationer?

« Om de skriver med penna, upplever du ndgon skillnad pa texternas langd och innehall
nér eleverna arbetar med dator/datorplatta &n nar de skriver med papper och penna?

o Nar det galler lasning, laser eleverna bade analogt och digitalt? Upplever du att
eleverna foredrar det ena fore det andra?

o Upplever du att eleverna har lart sig lasa och skriva snabbare, battre med hjélp av de
digitala verktygen?

« Upplever du att elevernas talade sprak har forandrats sedan digitaliseringen?
Exempelvis ordforrad, dialoger. Pa vilket satt? Hur arbetar ni med det?

Allmant i svenskamnet

o Vad anser du ar mest lustfyllt hos eleverna? Det analoga eller digitala arbetet?
e Hur upplever DU digitaliseringen i klassrummet?

e Hur har svensk&mnet forandrats?

o Vilka mojligheter ser DU med digitala verktyg?

e Vilka &r utmaningarna?

e Vad ar det som gor att du anvénder dig av digitala verktyg?

« Vad kénner du att det staller for krav pa dig som larare?

o Upplever du att du har stéd fran ledningen och kollegor i det digitala arbetet?
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Bilaga 2

Observation av digitalisering i klassrummet under svenskundervisning.

Du kan gora detta vid ett tillfalle eller vid flera tillfallen.

e Observationsmallens syfte &r att underlatta for dig att genomfdra din
examinationsuppgift.

e Det finns ocksa en dnskan fran kursledningen att samla in mallarna for att ur
forskningssyfte sammanstalla aktiviteter runt digitalisering i skolan. For detta kravs
samtycke fran dig. Du markerar det genom att sétta ett kryss i denna ruta. |:|

e Vid kryss i rutan ovan, sa kommer denna delen av din examination att skrivas ut av en
assistent och anonymiseras innan sammanstéllining. Din medverkan uppskattas och ar
vardefull, men &r sjalvklart helt frivillig.

e Fyll i observationsschemat digitalt och bifoga det till din examination. OBS det galler
alla, oavsett medverkan i forskning eller ej.

1. Notera exempel pa aktiviteter som har digitalt ursprung eller som genomfors digitalt.

2. Kategorisera aktiviteten enligt kategorierna nedan (de aterfinns i rubrikhuvudet).
Markera med ETT kryss och skriv &ven en forklaring till att du valde den kategorin.

Observationen ar gjord i en arskurs

Aktivitet. Teknikfokus Digitalt lasfokus Malfokus Kritiskt
. i anvandande i
(t ex hantera (t ex tal om skillnad (t ex sa sker
; . PR fokus
program, installera mellan att lasa anvandning av
1.Vad sker? appar osv) papper/skarm, vad digitala verktyg med | (¢t ex s&
som krévs av digitalt | ett uttalat syfte, for att | reflekterar/utvirderar
lasande, strategier for | nd ett mal eller 1osa man hur teknik
lasning digitalt) en uppgift) anvands, hur digital

2. Tank sen pa
vilket fokus
aktiviteten har.

lasning sker och i
vilket syfte digitala
verktyg anvands)
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