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Forord

Vi som har gjort denna studie har sedan manga ar arbetat i forskolan och har sjélva varit
med om larplattans inforande i forskolan. Det ligger i tiden att anvanda sig av digitala
hjalpmedel i arbetet pa forskolan. Eftersom vi sjalva ar intresserade av larplattan och dess
potential, ville vi darfor undersdka hur andra pedagoger och barn ser pa larplattan och dess

anvandning i forskolan.

Vi bestdmde oss tidigt att vi ville arbeta tillsammans, eftersom vi tidigare haft ett samarbete
kring en annan uppgift. Vi tycker att man lattare kan utbyta tankar och idéer med varandra
for att fa olika infallsvinklar och se saker och ting fran olika perspektiv och dessutom stétta
varandra nar jobbiga stunder uppstar nar man jobbar i par. Nar vi utférde vara intervjuer
och observationer gjorde vi det var och en for sig pa vars en forskola. Darefter
transkriberades var empiri enskilt. Tillsammans satte vi oss ner och analyserade det som
framkommit utifrdn var empiri. Allt skrivarbete som producerats har vi bada varit lika

delaktiga i.

Vi vill hér rikta ett stort tack till alla pedagoger och barn som stallde upp for oss vid vara
intervjuer och observationer, utan er hade denna studie inte blivit méjlig. Vi vill &ven tacka
var proffsiga handledare Sara Berglund for all handledning och snabba svar pa alla vara
mail med fragor och funderingar som uppstatt under arbetets gang. Tack till vara familjer
som uthardat under denna tid da vi inte varit s3 narvarande som vi brukar. Sist men inte
minst vill vi tacka varandra for ett gott samarbete som medfért manga héarliga skratt och en

ny vanskap.

Brigitta Gaspar och Carina Ohman






Abstract

Gaspar, Brigitta & Ohman, Carina (2013) Spelmaskinen som dokumenterar — en studie om
hur larplattan anvands i forskolan.

Malmo: Lérarutbildningen Malmd Hogskola

Syftet med denna studie ar att undersoka larplattans roll fér pedagoger och barn i forskolan.
Vi har utgatt fran foljande fragestallningar: Hur ser pedagogerna pa larplattan och dess
anvandning? Hur ser barnen pa larplattan och dess anvandning? Hur samspelar barnen

kring larplattan?

Var studie ar gjord pa tva forskolor i Nordvéastra Skane dar vi har intervjuat atta pedagoger
och 20 barn. Vi gjorde dven barnobservationer. Teoretisk inspiration och analysverktyg har
vi hamtat fran Ljung-Djarf (2004) som forskat kring barns relation till datorer. Hon har
identifierat ett flertal roller som pedagogerna och barnen intar runt datorn, vilka vi har
kunnat utga fran i var analys. Pedagogerna intog roller som stédjande, skyddande och
vagledande och barnen som &gare, deltagare och askadare. Vi har dven utgatt fran
Klerfelts (2007) studie om hur barn skapar berattelser med datorn som verktyg, dar hon sag

pedagogerna inta olika roller som mojligg6rare, guide och fredsméaklare.

Resultatet fran var studie visar att pedagogerna ser larplattan framst som ett enkelt och
snabbt verktyg vid dokumentation av verksamheten, medan barnen ser larplattan framst
som nagot som man spelar spel pa. Pedagogerna anser att larplattan ska finnas dar som ett
komplement till annat material som erbjuds pa forskolan. De uttrycker dessutom att de
saknar tid och utbildning for att kunna anvanda larplattan i den utstrdckning som de 6nskar.
De flesta pedagogerna ar éverens om att barnen pa ett lustfyllt sétt kan lara sig nagot vid
anvandandet av larplattan sasom matematik, sprak, teknik och naturkunskap. Barnen menar
att de framst lar sig att spela pa larplattan. | barnens samspel visar sig social fostran i form

av att barnen hjélper, stéttar och berdmmer varandra.



Nyckelord: dokumentation, forskola, iPad, larande, larplatta, samspel, spel, surfplatta
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1 Inledning

”|Pad”, larplatta”, surfplatta®, padda” eller “spelplatta®. Som ordspraket siger: “kirt
barn har manga namn.” Det namn som anvands sager nog lite av vad man sjalv anser om
den handdator med pekskarm som vi hér har valt att bendmna generellt for larplatta.
Programmen som installeras pa larplattan kallas for app som ar en forkortning av
applikation. Grill (2012) skriver pa Webbsidan SVT Nyheter att larplattan ar pa stark
framfart i landets forskolor. Minst var fjarde kommun anvander larplattor i foérskolan visar

en kartlaggning som Sveriges television (SVT 121003) har gjort.

| Europeiska unionens officiella tidning (2006) namner Europaparlamentet och Europeiska
unionens rad vikten av digitalt larande i ett informationsrikt samhélle som Sverige ar idag.
For att lyckas pa arbetsmarknaden som é&r i standig forandring behover alla medborgare
utveckla bland annat sina kompetenser i digitalt larande under livets gang. Aven i Laroplan
for forskolan Lpfé 98 (2010) poangteras det att barnen ska kunna kommunicera, samarbeta,
soka ny kunskap i ett samhalle som utvecklas snabbt. Vidare star det i laroplanen att

multimedia och informationsteknik kan anvandas i férskolan.

Det forekommer en del diskussioner bland pedagoger och forskare om l&rplattans roll i
forskolan. Foresprakarna &r positiva till att forskolor anvander sig av larplattor i
verksamheten. Pa en hemsida som heter Skolporten gar det att ldsa om fyra pedagogers
projekt med larplattor tillsammans med barn. Det pedagogerna sett &r att de flesta mal i
laroplanen kan uppnas med larplattans hjalp. Genom till exempel munmotorikdvningar och
bendmning av saker pa olika bilder kan spraket utvecklas. Det finns till exempel en app dar
man ska halla ett finger pa en groda och blasa i mikrofonen samtidigt, darefter ska man
slappa fingret och da hoppar grodan ivag. Pa detta satt starks musklerna runt och i munnen,
vilket kan underlatta talet. | en annan app ser barnen en bild pa till exempel en boll eller en
hést och ska saga vad de ser. Darefter trycker de pa bilden och en rést benamner namnet pa

motivet.

En av de som ar kritiska till larplattan kan man lasa om pa Dagens Nyheter Webbsida dar

Olsson (2012) skriver om forskaren Linderoth som menar att tiden framfor skdrmen hotar



barns kreativitet. Surfplattor satts i handerna pa barnen nar de borjar bli rastlésa, barn far
aldrig ha trakigt, vilket kommer att paverka barns kreativitet anser Linderoth som forskar
om datorspel och larande. En annan som ocksa ar kritisk till larplattan &r forskaren
Westman (2008) som forskat pa barns lek som papekar att tiden tas fran andra aktiviteter
som ar mer utvecklande for barn, som till exempel rolleken. | rolleken fantiserar barnen
och hittar pa saker sjalva. Dar kan de bearbeta sina kéanslor och saker som de har upplevt,
till exempel om de kanner sig arga kan de bli ett stort rytande lejon i leken. Till skillnad
fran anvandandet av surfplattan, dar man far ta den karaktar som finns. Det finns oftast inte

sa stor méjlighet att paverka handelseforloppen i de olika apparna.

Vi har sjdlva inte sa mycket kunskaper om larplattan, men har fascinerats av hur stor
dragningskraft den har hos barn. Eftersom det forekommer saval positiva som negativa
asikter om larplattan, men aven krav pa digitalt larande, vill vi har undersoka vilken roll

larplattan spelar pa tva forskolor i Nordvastra Skane.

1.1 Syfte och fragestallningar
Syftet med studien &r att undersoka larplattans roll for pedagoger och barn i forskolan.
Darfor har vi utgatt fran foljande fragestallningar:

1 Hur ser pedagogerna pa larplattan och dess anvandning?
2 Hur ser barnen pa larplattan och dess anvandning?

3 Hur samspelar barnen kring larplattan?

10



2 Tidigare forskning

Eftersom larplattan fortfarande &r ett relativt nytt digitalt verktyg har dess roll i férskolan
inte hunnit beforskas i sarskilt hog grad. Det finns studier som pagar, men an sa lange inga
publicerade. Darfor har vi har framfor allt utgatt fran forskning som handlar om

forskolebarn, pedagoger och IKT (Informations- och kommunikationsteknik).
2.1 Datorer i forskolan

Kommunikation och informationsteknik har pa senare tid kommit att bli en del av
utbildningssystemet, dar forskolan &r inkluderad menar Ljung-Djarf (2004) som har skrivit
en avhandling om barns datoranvdndande i forskolan. Studiens syfte var att diskutera och
synliggora olika synvinklar av vad som hander nar datorn anvénds i forskolan. Studien
utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa individers handlingar, i huvudsak med
hanvisning till Salj6 (1998, 2000, 2002). Detta kombineras med Gibsons (1986) ekologiska
perspektiv pa visuell perception samt ett positioneringsteoretiskt perspektiv pa handlingar

s som det beskrivs av Harré och van Langenhove (1999).

Ljung-Djarf (2004) undersoker hur datoranvéndandet getts form ur ett pedagogiskt
sammanhang, barns interaktion runt datorn samt hur pedagogerna forhaller sig till datorn
och larmiljoén som erbjuds vid anvandandet. Pedagogerna i studien var enade om att barnen
kunde lara sig nagot vid datoranvandandet, exempelvis bokstaver och begrepp. Samtidigt
var de oroliga for att om barnen satt for mycket vid datorn sa kunde andra viktiga
aktiviteter glommas bort som till exempel leken. Ljung-Djarf menar att ndr barnen sitter
tillsammans vid datorn intar de olika roller, och det ar agaren, deltagaren och askadaren.
Agaren ar det barnet som satter sig pa stolen framfor datorn och tar kontroll Gver
tangentbord och mus och kanske dessutom uttrycker att ’nu ar det jag som spelar”. Oftast
tycker barnet att det ar roligare om nagon kompis sitter med. Da kan det barnet hjélpa
agaren genom att ge forslag pa hur han/hon kan gora for att komma vidare i spelet, och far

samtidigt en chans till att fa bli den nasta dgaren. Om deltagaren kommer med idéer och

11



asikter och &garen tycker det verkar bra sa bekraftas deltagaren. Vissa barn valjer att vara
askadare. De haller sig lite vid sidan om. Da har de chans att lara sig nar de ser hur och vad
man ska goéra. Genom att agera askadare tar barnet en viktig roll som publik. Askédarrollen

kan ocksa innebara att det barnet star pa tur att fa spela.

Ljung-Djarf sdg aven tre olika roller hos pedagogerna; vagledande, stédjande och
skyddande. Pedagogerna med en vagledande roll anser att datorn ar viktig och att alla barn
ska fa prova pa att anvanda datorn. Att spela spel anses som larande, men inte tillrackligt,
sa vissa dagar har forskolan “spelfria dagar” dir barnen bara far rita eller skriva pa datorn.
Datorn ar en samlingsplats dar manga barn sitter tillsammans, vilket barnen kan uppfatta
som problematiskt. Darfor gar pedagogerna in och styr och reglerar antal barn runt datorn
och fordelar tiden rattvist. Pedagogerna med en stodjande roll later barnen sjalv valja om de
vill anvanda datorn och &r dessutom positiva till att det sitter manga barn runt datorn.
Pedagogerna visar regelbundet intresse for vad som hander vid datorn, bade nar problem
uppstar och spontant for att se och kommunicera med barnen om det som hander pa
skarmen. Pedagogerna med en skyddande roll menar att datorer ar viktiga, men att barnen
behdver andra saker. Det finns en radsla att barnen ska tillbringa for mycket tid framfor
datorn och darfor prioriteras andra aktiviteter. Pedagogerna engagerar sig séllan i

datoraktiviteterna utan hoppas pa att barnen ska lara sig pa egen hand.

Hur barn skapar beréttelser med datorn som verktyg och i samspel med sina kamrater och
pedagoger har undersokts i en studie av Klerfelt (2007). Pedagogerna i denna studie intar
olika roller beroende av i vilken genre berattelsen skapas. De roller som pedagogerna intar
ar; mojliggorare, guide och fredsméaklare. Mojliggéraren ser hur barnen &r engagerade av
att skapa sina egna spel som inspireras av dataspelskulturen utanfor forskolans varld.
Darfor later hon barnen fora in dessa i forskolan, trots att forskolan inte tillater dataspel,
vilket skapar delaktighet och inflytande for barnen. Pedagogen som intar rollen som guide
ar sjalv aktiv och sitter tillsammans med ett barn och stéller stottande fragor och végleder
barnet i sitt skapande av en beréattelse med drag fran en klassisk saga. Tva barn sitter
tillsammans och gor en saga som de hamtar inspiration till fran sina egna erfarenheter i

vardagen. Vid nagra tillfallen hamnar barnen i konflikt med varandra och férst da trader
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pedagogen in och forsoker hjalpa dem att I6sa konflikterna i rollen som fredsméklare.
Klerfelt (2007) menar att utan en engagerad pedagog som kommunicerar med barnen inte

skulle gjort det mojligt att skapa dessa berattelser som gjordes i hennes studie.

2.2 Larande och IKT

| forskolan finns forutsattningar for larande, menar Ljung-Djarf (2004), inte minst vid
datoranvandandet. Vad lar sig da barnen? Ljung-Djarf anser att man bara kan vara riktigt
saker pa en sak och det &r att barnen lar men det ar kanske inte det som vi vuxna tror eller
avser att barnen ska lara. Det kan vara bade tekniken i sig och det som barnet héller pa med
vid datoranvandandet, aven kulturella uppfattningar och synsatt i forhallande till IKT.
Alexandersson, Linderoth och Lind6 (2001) menar att det &r viktigt att den som ska lara sig
nagot ar aktiv under larprocessen. Vidare hanvisar de till Piaget (1968) som ocksa belyste
hur barnet behovde vara engagerad i sina egna handlingar och aktivitet s& att larande skulle
ske. Papert (1994) menar att datorn erbjuder aktiva larprocesser, samma sak sags i text,
bild, ljud och animation, med andra ord gestaltas innehallet multimedialt. 1 undervisning
med hjalp av IKT kan samspel uppkomma pa andra satt an nar pedagog och barn
samspelar. Nar undervisning halls med hjalp av IKT upptacks och skapas troligen nya
larprocesser. Internet och olika typer av dataprogram erbjuder varierande mojligheter for
barn dels att leta sig fram i datormiljon och dessutom mdjlighet att kunna paverka sin
larprocess. Bjork-Willén (2010) har gjort en studie pa en forskola om barns spel och
samspel vid datorn dar hon foljde barnen pa tva avdelningar under en manads tid. Pa den
ena avdelningen fick barnen anvénda datorn fritt utan tidsregler eller turordning. Pa den
andra avdelningen var turordningen schemalagd och barnen fick sitta vid datorn max
femton minuter. P& den avdelning som var tillatande larde sig barnen att komma vidare i
spelen genom att prova sig fram tillsammans med sina kompisar. Barnen anvande ocksa
datorn till att titta pa foton av sig sjalva och/eller av kompisarna samt lyssna pa musik.
Datoranvandandet fungerade som en aktivitet bland andra aktiviteter. P2 den andra
avdelningen spelade barnen garna samma spel gang pa gang och spelandet blev mer
attraktivt dn andra aktiviteter. Alexandersson, Linderoth, Lindé (2001) menar att larande

kan ses pa mer an ett satt. Larande ar en process som pagar hela tiden, om barnet ar i en
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undervisningssituation eller i en annan situation. Den dominerande fragan blir da inte att
bringa klarhet i om l&rprocessen med datorspel ger mer & med vanlig klassisk
undervisning, utan vad lar sig barnet och vilka forutsattningar finns vid larande med

datorspel?

2.3 Larplattor forskolan

Kjéllander (2013) leder ett forskningsprojekt om barns moéte med surfplattor (det som vi
benamner som larplattor i var studie) som kallas for Appknapp. Projektet pagar under ett ar
dar 16 forskolor i Botkyrka kommun ingdr. Syftet med projektet ar att fa reda pa hur
surfplattor paverkar barns larande och det sociala samspelet och &ven pedagogernas IT-
kompetens. Projektet &r &nnu inte klart, men det som framkommit hittills ar surfplattan
framjar samarbetet pa ett annat sétt an datorer for att det &r en bra storlek pa den, den kan
vandas pa olika hall, laggas pa golvet och manga barn kan fa plats runt den. Kjallander
menar ocksa att barnen erbjuder sina kompisar att delta i arbetet med surfplattan och att
turtagningen sker per automatik. Barnen samarbetar valdigt bra kring surfplattan. Barnen
haller standigt pa att utforska olika appar och provar pa att anvanda surfplattan pa nya satt.
Kjéllander har &ven sett att surfplattan féljer med barn och pedagoger utomhus dér de
tillsammans utforskar till exempel hur olika faglar later genom en app dar man kan lyssna
pa fagellaten. Forskningen visar att surfplattan fungerar som ett kompletterande verktyg.
Nar barnen till exempel leker med lera kan de ibland fundera pd om det finns en app for
detta, dven tvart om nar barnen spelar nagot pa surfplattan sa kan de undra om detta spel
finns pa riktigt. Den pedagogiska dokumentationen kan ske enkelt och snabbt i stunden till
skillnad fran datorer. Samtidigt far man inte glémma bort tanken om varfér man gor
dokumentationen och reflektera kring detta, eftersom allt sker sa snabbt menar Kjallander.
Dessutom maste man vara uppmarksam pa att anvandandet av surfplattan kan leda till

stress, spelberoende och for mycket stillasittande papekar hon.
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2.4 Pedagogernas kompetens

Att pedagogen har tillrackligt med kompetens for att st6tta barnen i anvandandet av datorn
ar en viktig faktor som Klerfelt (2007) papekar. Vidare namner Klerfelt i sin studie ett par
omfattande projekt som pagick under 90-talet inom fdrskola och skola, dar syftet var att
Oka anvandningen av IT. Svensson (1996) och Unenge och Unenge (1996) féljde upp
projektet och gjorde nya studier. Resultatet visade att barn och larare var positiva till
datoranvéndandet, men att de kande sig stressade av det nya redskapet och en oséakerhet och
darmed hade en 6nskan om fortbildning. Aven ett annat projekt som Alexandersson,
Linderoth, Lind6 (2001) genomfért hette ”Lérande via InformationsTeknik™ (LarIT) visade
att lararna hade en begransad erfarenhet och kunskap inom IKT omradet, vilket i sin tur
ledde till ett hinder for barnens larande. Dessutom patalade Statens offentliga utredningar
(SOU 1997:157) vikten av personalens kompetens som en forutsattning for arbetet med den

nya tekniken.
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3 Metod

| det hér kapitlet kommer vi att presentera vilken metod som har anvénts och de urval som
gjorts, hur studien har genomforts och vara forskningsetiska Gvervaganden samt hur

bearbetningen och analysen gatt till.

3.1 Metodval

Vi anvénde oss av en kvalitativ metod da syftet med studien var att undersoka larplattans
roll for pedagoger och barn i forskolan. Stukat (2011) havdar att ”huvuduppgiften for det
kvalitativa synsattet ar att tolka och forstd de resultat som framkommer, inte att
generalisera, forklara och forutsdga. Man vill karaktérisera eller gestalta nagot” (Stukat
2011:36). Patel och Davidson (2011) menar éven att denna metod ar lamplig om man vill ta
reda pa vad manniskor anser om nagot speciellt fenomen. Enligt Larsen (2009) bestar den
vanligaste kvantitativa metoden av enkater med fragor, dar det finns olika svarsalternativ.
Ett stort antal manniskor brukar inga i denna metod. Resultatet generaliseras och uttrycks i
siffror. 1 var undersokning kring larplattans roll i forskolan passade det darfor bast att
anvanda en kvalitativ metod dar vi valde att anvanda oss av kvalitativa intervjuer med

pedagoger och barn och observationer av barn for att samla in var empiri till var studie.

3.2 Urval

Under maj och juni (2013) gjorde vi intervjuer och observationer pa tva forskolor i
Nordvastra Skane, som vi hade haft kontakt med sedan tidigare. Dessutom visste vi att de
hade larplattor sedan ett halvar tillbaka. Den ena forskolan, bestar av fyra avdelningar med
barn i aldrarna ett till fyra ar. Dar valde vi att intervjua en pedagog fran varje avdelning
som vi gav fingerade namn som bdrjar pa A: Anna, Annelie, Annika och Astrid. P4 denna

forskola gjordes dessutom observationer och intervjuer av tio barn pa den ena avdelningen.
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Den andra forskolan bestar av atta avdelningar med barn i aldrarna ett till fem ar. Pa fyra av
dessa avdelningar intervjuade vi fyra pedagoger som vi kallar for Berit, Britta, Bodil och
Beata. Pa en av dessa avdelningar gjordes tio barnintervjuer och observationer. Vi valde att
intervjua de &ldsta barnen pa avdelningarna. Vi utgick fran de pedagoger som hade mest

kunskap och erfarenhet av larplattan nar vi skulle gora vara intervjuer.

3.3 Genomfdrande

Vi borjade med att informera pedagogerna pa forskolorna om var studie. Darefter skrev vi
tillsammans ihop ett missivbrev till alla barnens foraldrar pa de berérda avdelningarna for
deras medgivande till att deras barn medverkade i var studie. Pedagogintervjuerna gjordes
pa respektive forskola, i ett enskilt rum. Detta &r enligt Stukat (2011) en uppsokande
intervju da man traffar informanten pa hemmaplan, dvs. i detta fall pa informantens
arbetsplats. Patel och Davidson (2011) framhaller att det &r viktigt att visa ett genuint
intresse for informanten, eftersom det kan paverka intervjun. Dessutom menar Larsen
(2009) att man som intervjuare ska undvika att visa vad man sjdlv tycker ar “rdtt”, sa att
man inte paverkar svaren. Darfor tankte vi hela tiden pa att visa ett stort intresse for vad
informanterna hade att sdga och holl oss neutrala och lyssnade uppmarksamt. Intervjuerna
spelades in pa vara mobiltelefoner efter samtycke fran informanterna, vilket gjorde att vi
kunde fokusera helt pa intervjuerna och inte missa nagon information. Barnintervjuerna
gjordes enskilt, utom en som gjordes i grupp. Aven vid dessa satt vi i ett enskilt rum, vilket
enligt Doverborg och Pramling (1989) underlattar for barnen att koncentrera sig. Vi kénde
barnen sedan tidigare och fick darfor latt kontakt med dem. Doverborg och Pramling (1989)
menar att intervjun kan bli battre om man redan kanner barnen och har en relation sedan
tidigare, vilket i sin tur kan leda till att barnen vagar prata mer Oppet. Intervjuerna och

observationerna skedde inte i nagon bestdmd ordning utan skedde parallelit.
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3.3.1 Pedagogintervjuer

Vi intervjuade atta pedagoger. Innan vi startade intervjuerna visade vi larplattan och
fragade pedagogerna hur de benamnde den, for att sedan anvanda det ordval i var studie
som majoriteten sa. Intervjuerna varade mellan 15 och 55 minuter. Vi anvande oss av
semistrukturerade intervjuer, som innebar att vi hade en intervjuguide som bestod av
forutbestamda fragor, men som gav informanterna stort utrymme att formulera sina svar.
Enligt Patel och Davidson (2011) ger denna typ av intervju mojlighet att stalla foljdfragor
vilket kan leda till kompletterande och fordjupande svar. Skulle ndgot missforstas kan det
redas ut och &mnet kan understkas ytterligare. Larsen (2009) menar att det dessutom blir
latt att géra jamforelser och efterbearbeta svaren om alla svarar pa samma fragor.

3.3.2 Barnintervjuer

20 barn mellan tre och fem ar blev intervjuade i tva till tre minuter. Doverborg och
Pramling (1989) menar att det kan underldatta vid en intervju om man har konkret material
med, darfér valde vi att ha larplattan med daven vid barnintervjuerna. Vi borjade med att
visa den och fragade barnen vad det var for nagot, eftersom vi ville veta hur de benamnde
den. Vidare betonar Doverborg och Pramling (1989) vikten av att vara en aktiv
samtalspartner i intervjun genom att stalla fragor som gor att barnet vill fortsétta att beratta
och utveckla sin uppfattning om nagot. Detta gjorde vi genom att vara lyhérda infor det
barnen ville saga och stallde foljdfragor sa att barnen kunde utveckla sina svar. Tre av
barnen ingick i en gruppintervju som varade i cirka fem minuter. Att vi valde att géra en
gruppintervju berodde pa att vi ville se hur barnen resonerade tillsammans kring fragorna.
Doverborg och Pramling (1989) menar att genom gruppintervju kan barnen fa mojlighet att

ta del av andra barns sétt att tanka.
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3.3.3 Observationer

Vi gjorde 16 observationer som varade mellan tre och 20 minuter. Barnen var tre till fem ar.
Vid observationerna filmade vi med vara mobiltelefoner. Vi upplevde detta
tillvagagangssatt som positivt da vi fick med mycket som hande. Vi hade méjlighet att se
inspelningen flera ganger, vilket gjorde att transkriberingen av observationerna blev
omfattande. Vi filmade allt som skedde under en begrénsad tid under den fria leken, nar
barnen satt tillsammans med andra barn med de olika apparna pa larplattan. Eftersom vi
ville ta reda pa hur barnen samspelade kring larplattan holl vi oss i bakgrunden och pratade
med barnen bara till en viss del. Enligt Larsen (2009) & man en narvarande observatér som
utfor 6ppna icke deltagande observationer, nar man gar tillvaga pa detta sétt.

3.4 Forskningsetiska dvervaganden

Vetenskapsradet (2002) har fyra huvudkrav som forskare bor forhalla sig till for att skydda
de personer som ingdr i forskningssammanhang. Vi skrev ihop och delade ut vars ett
missivbrev till berérda barn och pedagoger. Dar informerade vi om syftet med var studie
och att deltagandet var frivilligt samt att de kunde avbryta sin medverkan nar som helst. Vi
informerade ocksa om var studien kommer att publiceras nar den blir fardig. Darmed
uppfyllde vi Informationskravet. Samtyckeskravet innebar att informanterna hade ratt att
sjdlva bestdmma Over sin medverkan i studien. De kunde ndr som helst avbryta sin
medverkan i studien, utan nagra negativa foljder. Samtycke fran vardnadshavarna
inhdmtades ocksa, eftersom alla barn som deltog var under 15 ar. Vi tillfragade alla vi
intervjuade om de ville delta i var studie och det tackade alla ja till. Vidare uppfylldes
konfidentialitetskravet genom att vi bade muntligt och skriftligt berattade for informanterna
att de skulle vara anonyma och att vi skulle ge dem fingerade namn i studien. Vi berattade
ocksa att det endast var vi som skulle ha tillgang till det insamlade materialet. Till sist
berattade vi for informanterna att vart insamlade material endast skulle anvandas i var

studie och ingen annanstans, darmed uppfyllde vi nyttjandekravet.
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3.5 Bearbetning och analys av insamlad empiri

Nar vi hade gjort vara intervjuer som vi spelat in pa vara mobiltelefoner, satte sig var och
en av oss och transkriberade materialet genom att skriva ner vad bade barn och pedagoger
sagt. Darefter tittade och lyssnade var och en pa de observationer som vi gjort och
transkriberade dven dessa. Denna process var véldigt tidskravande. Kvalitativa studier ar
omfattande da forskaren redan efter ett begransat antal intervjuer har en stor textmassa att
skriva ut, vilket ar tids och arbetskravande papekar Patel och Davidson (2011). Nar
transkriberingen var fardig skrev vi ut all var text fran var empiri. Sedan sammanforde vi
svaren fran bada forskolorna och gjorde upprepade genomlasningar av svaren. Vidare
klippte vi ut varje fraga med tillhérande svar och la dessa i varsin plastficka for att kunna
kategorisera dem under samma tema utifran vara fragestallningar. Varje tema tittade vi
sedan narmre pa genom att forsoka se om det fanns samband, likheter eller skillnader i
materialet. Utifran detta namngav vi vara rubriker och texten varvades med citat fran vara

intervjuer och observationer med vara tolkningar.
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4 Resultat och analys

| den har delen redovisar vi de resultat som framkommit efter vara intervjuer och
observationer utifran vart syfte att undersoka larplattans roll for pedagoger och barn. Forst
kommer vi att presentera lite bakgrund om pedagogernas kunskaper kring larplattan, vad de
har for utbildning och vilken tid som ges till att planera anvandningen med larplattan. I
avsnittet om larplattans anvandningsomrade presenterar vi pedagogernas och barnens
perspektiv pa hur larplattan kan och bor utnyttjas pa forskolan. Detta avsnitt innehaller
olika underrubriker, under vilka vi fordjupar oss i de identifierade anvandningsomradena ett

efter ett.

4.1 Pedagogernas kunskap om larplattan

Undersokningskommunen har haft en forelasning om larplattan for samtliga pedagoger
inom forskolan, vilket aven innefattar pedagogerna i var studie. Pedagogerna har dessutom
haft en forelasning pa ett APT-mdte (arbetsplatstraff). Utover detta har forskolorna
anordnat antingen workshops eller haft diskussionsmote om larplattan. Britta menar att man
behdver ge sig sjalv tid till den, gd igenom larplattan och lara sig. Bodil papekar detsamma
nér hon sdger: ’jag skulle behdva sitta med den sjalv.” Astrid séger att man fortfarande ar i

det har: »vad ska vi géra?” hur ska vi fa till det?” och menar vidare att:

Man behdver fa in tekniken mer. Som det ar just nu anvander vi inte den dagligen,
utan bara till nagot specifikt. Av min okunskap tror jag att det inte har passat att
anvanda larplattan i vart projekt. Jag kanner aven en radsla for att anvanda den
eftersom jag inte vet riktigt hur den fungerar (Astrid).

Aven Anna skulle vilja anvanda larplattan mer i det pedagogiska arbetet men kanner att hon

har for lite kunskaper.
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Manga pedagoger kanner sig fortfarande osékra vid anvandningen av larplattan och har
darfor annu inga mal uppsatta for larplattan. En del uttrycker att malet i sa fall skulle vara
att barnen lar sig nagot. En annan pedagog berattar att de har som mal att alla ska bendgmna
larplattan som just larplatta eftersom manga av barnen har en hemma men dar kallar man
den for iPad, och framst anvander den som en leksak. Beslutet pa forskolan att istallet
benamna den for larplatta handlar om att ge en indikation om att det inte bara handlar om

spel och lek, utan istéllet i forsta hand om larande.

Samtliga pedagoger menar att det inte finns nagon speciell planeringstid till att planera
verksamheten med larplattan. De menar att man far ta av sin egen planeringstid och fran
arbetslagets gemensamma planeringstid. Beata och Astrid papekar att tiden inte racker till
da det finns mycket annat som ska hinnas med pa planeringstiden som till exempel
planering, utvéardering, reflektion, dokumentation och utvecklingssamtal. Tid for att sitta
och lara sig behdvs. Jag behover lara mig &nnu mer séger Annika, kanske vilka appar som
passar till de aldre barnen. Vidare sager Beata och Annelie att de tycker det ar spannande
och roligt att lara sig mer och har darfor kopt egna larplattor som de anvéander pa sin fritid

for att fa mer kunskap.

Pedagogerna séager att de har fatt utbildning men att denna inte ar tillracklig. Vissa
pedagoger uttrycker att de kénner sig osakra nér de ska anvéanda larplattan darfor véljer de
att avstd fran att anvanda den. Det ar aven intresset som styr och darfor har nagra
pedagoger kopt egna larplattor som de provar sig fram pa hemma for att lara sig mer.
Pedagogerna menar att det &r mycket annat som ska goras pa planeringstiden darfor hinner

de inte lara sig hur larplattan fungerar.
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4.2 Larplattans anvandningsomrade

Hér har vi valt att dela upp och behandla pedagogernas och barnens perspektiv var for sig
for att i slutet stdlla dem mot varandra for att se vad larplattan anvénds mest till bland

pedagoger kontra barn.

4.2.1 Pedagogernas perspektiv

Det &r ett antal olika anvandningsomraden for larplattan som har namnts av pedagogerna,
och vi har har valt att beskriva dem ett och ett. Forst kommer vi dock att redogdra for hur
pedagogerna ser pa sitt uppdrag som forskollarare, utifran nya mojligheter som larplattan
star for.

Uppdraget och larplattan

Beata, Britta och Annika tycker inte att deras uppdrag som forskollarare har forandrats.
Daremot tycker de att de har fatt annu ett hjalpmedel for att kunna utfora sitt arbete. Anna
menar att man kan ga in och skriva pa larplattan i direkt anslutning till aktiviteten som man
haller pd med tillsammans med barnen, vilket gor att uppdraget att dokumentera har
forenklats. Berit tycker att pa ett vis har uppdraget som forskollarare forandrats for man
tvingas hanga med i tekniken, eftersom barnen ar langt fére och kan sa mycket mer. Annika
papekar att barn inte ar radda for att prova som en vuxen ar, utan de anammar detta mycket
fortare, darfor ar det viktigt att forskolan ocksa hanger med i den tekniska utvecklingen.
Bodil menar att barn och pedagoger lar av varandra och att barn kan mycket idag och darfor
kravs det mycket av oss som &r pedagoger. Astrid tycker att:

Pa ett sétt har uppdraget forandrats till det battre nar det galler att dokumentera och
synliggora verksamheten. Ldrplattan har gett mig ytterligare en mojlighet att gora
detta (Astrid).
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Det ar lite delade meningar om hur pedagogerna ser pa forskollararens uppdrag. Nagra
tycker att uppdraget ar det samma, medan en del tycker det har forandrats. Eftersom barn
idag kan sa mycket mer om teknik tvingas pedagogerna hanga med for att vara jamstallda

med barnen.

Skapa och dokumentera

Manga av pedagogerna berattar att dokumentation av verksamheten &r ett av larplattans
framsta anvandningsomraden i forskolan. Pedagogerna anvander ofta larplattan for att

fotografera till exempel barns utveckling och larande. Astrid séger:

Jag sjalv anvander den nog helst som ett dokumentationsmedel som en latt kamera
att fota och filma med (Astrid).

Vidare menar Beata att:

Vi anvander den till att dokumentera tillsammans med barnen i forskolans olika
projekt. Som till exempel vid ett naturprojekt kan man latt ta med sig larplattan ut
och fotografera det man hittar ute i naturen som exempelvis I6v, djur och blommor.

Annika och Astrid anser att kamera och videokamera som man anvande tidigare var svarare
att hantera. Med larplattan har man nu fatt tillgang till ett mer anvandarvanligt verktyg och
storleken gor det lattare for flera barn att se samtidigt. Att lata barnen skapa filmer eller
sagor ar ocksa nagot som pedagogerna gor tillsammans med barnen. Da far barnen borja
med att rita bilder till en saga och darefter far de fotografera och prata in ljud till sina bilder

som resulterar i en film.

Anna beréttar att de har gjort en film pa ett annat sétt. Barnen fick kla ut sig till bland annat
prinsessa, prins och den onda fén for att gestalta den klassiska sagan om Tdornrosa.
Pedagogerna filmade sma sekvenser som till exempel nér prinsen kommer in och raddar
Tornrosa och i ndsta sekvens kommer den onda fén in. Né&r alla sekvenser &r filmade sétts
de ihop till en film. Det finns fler satt for barnen att ta fram sin kreativitet genom att barnen
sjalva far hitta pa en saga till olika bilder som visas pa skarmen, pa detta satt kan man fa
barnen till att utveckla sitt sprak och vaga prata mer menar Annika.
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Larplattformen Fronter ar ett digitalt dokumentationsverktyg for pedagogerna i forskolan.
Dar lagger pedagogerna in filmer och fotografier pa barnen som visar deras utveckling och
larande. Foraldrarna bjuds sedan in for att ta del av sitt barns dokumentation. Overforingen
sker latt och omgaende till fordldrarna, med hjéalp av larplattan, eftersom man har bade
dokumentationen och Fronter i den, sager Britta.

Att anvanda larplattan for att saval skapa som att dokumentera verkar vara en central del av
verksamheten. Genom att foraldrarna bjuds in till Fronter for att ta del av sitt barns
dokumentation uppfylls ett av malen i forskolans laroplan om foraldrars delaktighet och
inflytande i verksamheten. Utifran Klerfelts (2007) studie kan vi hér ovan tolka det som att
Anna intar rollen som guide da hon &r aktiv och véagleder barnen i deras skapande av sagor
och filmer. Vi tolkar det dessutom som att Annika och Astrid intar rollen som

mojliggorare, eftersom barnen tillats att skapa sina egna sagor och filmer.

Larande med larplattan

Astrid tror att de kan lara sig allt mojligt. Aven Annelie uttrycker att de lar sig dar precis som
genom allt annat som gors pa forskolan. Annelie séger att med larplattans hjalp kan man lattare
fanga barnens uppmarksamhet och intresse. Alla pedagoger menar att barnen kan lara sig
nagot vid anvandningen av larplattan. Bodil, Britta och Anna namner exempelvis
matematik med farger, former, siffror. Larplattan fungerar ocksa som ett hjalpmedel nar
barnen lar varandra. Vidare kan spraket utvecklas genom att barnen med larplattans hjélp
kan Ova sig pa uttal och fa en okad ordforstaelse samt att barnen lar sig prata infor andra
anser Annika. “Forskolan ska ldgga stor vikt vid att stimulera varje barns sprakutveckling
och uppmuntra och ta tillvara barnets nyfikenhet och intresse for den skriftsprakliga
vérlden” (Lpfo 98/10 s.7). Astrid menar att motoriken kan bli enformig av rorelserna
eftersom det bara blir pek och dragrérelser, medan Britta menar att barn som har svart for
att rita och inte tycker att det ar kul att halla i en penna, kan man gora det mer lustfyllt

genom att man kdper in en pek penna. Da far barnet automatiskt trana penngreppet.
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Det finns dessutom appar dar man kan lara sig olika sprak, vilket aven kan gynna de barn
som ar tvasprakiga, sager Beata. Astrid menar att engelskan kommer att ligga mer naturligt
for barnen da en hel del appar ar pa engelska, dessutom papekar hon att barn troligtvis

kommer att lara sig lasa tidigare.

Berit och Bodil menar att en del av malen i laroplanen for naturkunskap kan nas genom
olika appar som handlar om djur och natur. Berit betonar dock vikten av att man inte far
glomma att gora saker rent fysiskt, att barnen far uppleva det sjalv. Man ska inte bara lasa
om vad som hander i naturen pa vintern. Astrid papekar ocksa att larplattan aldrig kan
ersatta kanslan av att hava i dammen, eller att std med gummistévlarna i leran och i

regnpolarna och “plaska runt”.

Manga pedagoger menar att de ofta anvander larplattan for att gora sokningar pa internet i
syfte att besvara barnens olika fragor och funderingar om bland annat naturkunskap. Att
larplattan ar enkel och snabb att anvanda vid dessa situationer ar ocksa nagot som manga

pedagoger papekar.

Lattare att ga in pa larplattan an att ga in pa datorn eftersom man maste logga in
(Annelie).

Véldigt bra till sokgrejor. Istallet for knapp pa datorn, tar jag garna larplattan och
knappar in dar istallet (Astrid).

Barnen blir mer sjalvstandiga genom att de sjélv, inom vissa ramar, kan sitta med larplattan
och soka efter den information de vill ha fran internet, papekar Bodil och Beata. Samarbete
och socialt samspel som turtagning ar andra saker man kan lara sig, hévdar de flesta

pedagogerna.

Det larande som enligt pedagogerna sker med hjélp av larplattan, utspelar sig alltsa pa flera
olika plan. Det som forefaller mest centrala ar dels tekniska kompetenser, som att kunna
beharska den digitala tekniken, dels det sociala som till exempel turtagning, olika
amneskunskaper som sprak, matematik, teknik och naturkunskap. Med andra ord verkar
larplattan ses som ett komplement i verksamheten. Olsson (2013) héavdar att larplattan ar
annu ett verktyg for larande och den ena metoden behdver inte utesluta den andra.
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Pedagogerna menar att larplattan inte kan utesluta de fysiska och sinnliga upplevelserna
som man far genom att vara i direktkontakt med naturen. Det finns en stark medvetenhet
hos pedagogerna om att tekniken gar framat hela tiden, och att de maste folja med i den

tekniska utvecklingen for att stimulera barnens utveckling och larande.

4.2.2 Barnens perspektiv

Pedagogerna ndmnde skapande, dokumentation och larande som larplattans mest centrala
anvandningsomraden. Hur sag da barnen pa detsamma? Svaren vi fick kan delas in i tre
olika omraden: underhallning, skapande och larande. Genom observationer kunde vi dven
se hur barnen samspelade med varandra och darféor kommer vi hédr nedan &ven att

presentera detta.

Underhallning

Att just spela var ndgot som dvervagande del av barnen svarade pa frdgan om vad de brukar
gora pa larplattan. | nedanstaende dialog kan vi se att pojken ser sitt gérande pa larplattan

som att han spelar ett fiskpel:

- Vad gor du pa larplattan? (pedagog)

- Spelar. (femarig pojke)

- Vad spelar du for nagot? (pedagog)

- Ett fiskspel. (pojken)

- Vad gor man i det da? (pedagogen)

- Det kommer bubblor med olika siffror pa och da ska fisken med samma siffra ata
upp rétt bubbla. (pojken)

Vi kan se att pojken gor mer an att bara spela ett fiskspel, da spelet handlar om matematik
som parbildning och siffror. Detta tolkar vi som att ett larande sker. De spelen som barnen
sager att de spelar pa larplattan handlar till stor del om att folja instruktionerna som ges via
en rost fran larplattan i form av att forsoka bygga saker enligt forutbestamd ordning, att
jaga/fanga saker, lyssna pa musik och sanger, packa upp paket, lagga pussel, harma genom

att sdga olika saker, samt hitta och rdkna saker.
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Skapande

Nagra barn berattade att de gérna tittar pa olika tecknade filmer pa larplattan. Dessutom
menade nagot barn att man kunde spela in egna filmer. En pojke skrattade och berattade
glatt att han och en kompis brukade ta foto med larplattan och dérefter anvande de fotona i
en app dar ansiktena forvrangdes till trollansikten. Aven andra barn namnde att de brukade
ta foto och att de dessutom gillade att titta pa fotona darefter. Vi tolkar det som att barnen i
sitt samspel verkar ha mycket roligt med larplattan nér de skapar tillsammans. Barnen
kanske inte upplever att de lar sig nagot men vi menar att en lustfylld stund tillsammans

med en kompis kan bidra till ett larande inom det sociala samspelet.

Larande

Nar vi fragade om man kunde lira sig ndgot pé ldrplattan var det tre barn som sa man kan
inte lara sig nagonting”. Daremot ansag en del barn att man kan lara sig att trycka pa
knapparna, gora pussel, titta pa vuxenprogram, titta i tidningar, skriva bokstaver,
fotografera, hitta manga saker, ladda in spel och klara av de olika spelen. Svaren visar pa en
medvetenhet om att spel kan ha dubbla funktioner — bade underhallning och larande. En
fyraarig pojke sa att ”pa det har spelet kan jag lara mig att rakna”. En annan fyraarig pojke
sa ’lara mig att spela nya spel som jag inte har hemma pa min egen “padda”. ”Kanske kan
man ldra sig att lasa nagot pa iPaden” sa en femarig flicka. En fyraarig pojke menade helt
enkelt att man larde sig massor av saker pa iPaden. Men de allra flesta barnen menade att
”spela mycket” var det som man ldrde sig. Vi kan se att bland barnen finns olika
uppfattningar kring larande med larplattan. Nagra tyckte att de kunde lara sig massor med
saker och nagra tyckte att de inte kunde lara sig nagot alls. Detta kan bero pa att ordet lara
ar ett svart ord for barn att definiera. De flesta av barnen anvéander larplattan till att spela
spel pa. Att manga av barnen sager iPad om larplattan kan vara att de har en larplatta

hemma och dar bendamner den som iPad.
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Vi tolkar det som att barnen ser sitt spelande pa larplattan som en underhallande aktivitet
och aven nar de tittar pa film, filmar och fotograferar. Daremot kan vi se att i dessa
aktiviteter kan ett larande ske, i form av exempelvis matematik. Barnen sjalva &r inte alltid
medvetna om sitt larande, men har kan pedagogerna hjalpa barnen att satta ord pa sitt

larande.

Vi kan tydligt se att pedagogernas och barnens perspektiv skiljer sig at. Pedagogerna ser
larplattans anvandning framst ur ett pedagogiskt perspektiv dar ett ldrande ska ske samt
som ett dokumentationsverktyg, medan barnen forst och frdmst ser larplattan som en

”spelmaskin” och vill ha roligt vid anvandandet.

4.3 Samspel kring larplattan

Vid ett observationstillfalle sitter tva fyraaringar och en femaring tillsammans och spelar ett
doktorsspel pa larplattan. Det ar fyradringen som hanterar larplattan och femaringen och
den andra fyradringen sitter bredvid och tittar pa. Femaringen vill hela tiden hjélpa till, men
fyradringen som har larplattan svarar att ”jag kan spela sjalv”. Barnen pratar inte sa mycket
med varandra darefter, utan tittar pa vad som hander pa larplattan. Efter en stund bérjar de
prata om vems tur det ar att spela. Senare ar det femaringen som spelar en sekvens dar
tandtroll hoppar runt i en mun och da utbrister den andra fyradringen ”man maste borsta

tédnderna annars kommer tandtrollen”.

Utifran denna observation kan vi se att ett av barnen vill vara hjalpsam, men att kompisen
inte verkar uppskatta hjalpen utan vill och kan sjalv. Dessutom kan vi se att barn blir
uppmarksamma pa det de gor pa larplattan genom att aterkoppla till sina tidigare
erfarenheter. Detta kan ocksa skapa ett larande barnen emellan. Utifran de begrepp som
Ljung-Djarf (2004) tar upp i studie kan vi se att fyraaringen som hanterar larplattan intar
rollen som &gare och femaringen som sitter bredvid och vill hjalpa till intar rollen som
deltagare, medan den andra fyraaringen som ocksa sitter bredvid intar rollen som askadare.

Efter en stund ar det femaringens tur och da blir det han som intar rollen som &gare och
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fyraaringen som utbrister att man maste borsta tdnderna intar nu rollen som deltagare

istallet.

Vid ett observationstillfalle sitter en fyraarig flicka och en fyradrig pojke tillsammans med

larplattan. De arbetar med tarningar och raknar prickarna pa dem.

- En, tv4, étta, nio, elva. (flickan)

- Nej, stopp ett, tva, tre, fyra, fem, sex. (pojken)

- En, tv4, tre, sex. (flickan)

- Nej, rékna alla dem tre och alla dem tre. (pojken)

- Ja, kan vi rakna tillsammans. (flickan)

- En. (pojken)

- En. (flickan)

- Tva. (pojken)

- Tva. (flickan)
Sa har fortsatter barnen anda tills de kommit till sex. Klerfelt (2002) som har studerat
samarbete mellan barn i forskolan har sett att barn hjélper varandra att 16sa problem som de
inte hade kunnat l6sa sjalv utan hjalp av nagon annan. Det barnet som har mest kunskap
inom ett omrade &r det barnet som visar och lar det andra barnet med mindre kunskaper. |
observationen kan vi se att pojken har en kunskap som han med hjélp av larplattan
formedlar till flickan. Férdelarna med detta samarbete &r att den med minst kunskaper kan
fraga om hjalp och fa svar direkt, menar Alexandersson, Linderoth, Lindd (2001) Vi kan
aven se i observationen att flickan far hjalp direkt av pojken. Aven Britta patalar att barnen
kan lara av varandra och att pedagogerna brukar para ihop ett barn med mycket erfarenhet

med ett annat barn som har mindre erfarenhet.

Vid ett observationstillfalle sitter tva treariga flickor tillsammans med larplattan.

- Efter mig, jag lart mig, snart far du spela. (flicka 1)

- Farjag nu? (flicka 2)

- Nej! (flicka 2 forsoker ta larplattan och flicka 1 puttar bort hennes arm)
- Det ér inte din tur! (flicka 1)

Flicka 1 intar har den position i forhallande till larplattan som Ljung-Djarf (2004) kallar for
agare. Det ar hon som for tillfallet bestammer och flickan som &r deltagare blir

30



tillrattavisad nér hon tjatar och handgripligen forsoker ta éver larplattan, vilket &garen inte

tolererar.

Vid ett annat observationstillfalle sitter det en trearig flicka, tva fyradriga flickor och en
fyraarig pojke runt en larplatta. Tredringen som intar rollen som dgare spelar memory. Hon
vander forst ett kort, sedan ett till, men de &r inte likadana. Sedan fortsatter hon att vanda
korten utan att fa nagot par. Hon ser lite uppgiven ut. Pojken som intar rollen som
deltagare blir lite otalig och séger “kommer du inte ihdg var gitarren ar?” Just da far flickan
ett par, och den andra fyraariga flickan som har rollen som askadare utbrister ’vad bra, du
fick ett par!” Tredringen ser genast gladare ut.

Vid ytterligare en observation sitter en femarig pojke tillsammans med en femarig flicka

vid en larplatta och spelar ett spel som handlar om att man ska tillverka sin egen kaka.

- Var trycker man? (pojken)

- Du far knécka dgget forst. (flickan)

- Det gdr inte, jag kan inte boja den. (pojken)

- Sa har, ocksa vispa. (flickan visar genom att peka med fingret)
| bada dessa situationer ser vi exempel pa hur barnen stéttar och hjélper varandra genom
samspelet runt larplattan. Flickan intar rollen som agare och pojken som deltagare. Vi kan

aven se en gladje hos barnen nar de lyckas och far berom.

4.4 Tidsaspekter och regler for larplattan

Mellan pedagogerna rader skilda meningar om vilka regler som galler och vilken tid barnen
far tillgang till larplattan. Annika, Beata och Astrid uttrycker:

Man anvinder den inte som “ta den hér en stund sa har du nagonting att géra”, utan
det ska vara ur pedagogiskt synsatt hela tiden (Annika).

Den ska inte vara for att lugna barnen, bara for att barnen inte har nagot speciellt att
gora (Beata).
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Jag tanker sa har att vissa spel forstar jag inte riktigt syftet med, utan jag ser det som
ett tidsfordriv. Det ar fredag eftermiddag, inga barn nastan, nagot barn kanner sig
rastlGst trots att man kanske last flera bocker och lagt pussel. Da kanske jag tanker; ta
den hér sa kanske jag kan ga och sopa golvet (Astrid).

Berit menar att nar barnen spelar spel sitter de oftast utan en pedagog, men att pedagogerna
gar fram och kollar vad de spelar emellanat. Beata daremot menar att barnen aldrig sitter
sjalva, att det alltid finns en pedagog med som kan se vad barnen gér. Bade Anna och
Annika podngterar att pedagogerna vill ha ”koll” pa vad barnen gor pa larplattan, for att
ingenting ska bli fel” till exempel att nigon trycker pa en olamplig knapp, eller att nagot
barn blir for dominant. Den dominanta kanske séger till sin kompis “att nu gor du fel igen”
och tillrattavisar denna, vilket i varsta fall kan leda till att kompisen inte vagar fortsatta
mer. Anna och Annika intar rollen som stodjande utifran Ljung-Djarfs (2004) studie. Anna
menar att det ar viktigt att som pedagog ha kontroll dver situationen sa att alla far en chans
att anvanda larplattan. Alla pedagoger ar Gverens om att alla barn ska ha lika mycket
tillgang till larplattan. For att astadkomma detta anvander pedagogerna en dggklocka for att
ha “koll” pé tiden, nir det ir ménga som vill anviinda lirplattan. Tiden som barnen far sitta
med larplattan varierar fran 10 minuter till 30 minuter, men kan utdkas ifall barnen sitter
och letar efter nagot speciellt som kan ta langre tid menar Anna. Har kan vi se att
pedagogerna intar den vagledande rollen. Bodil, Anna och Annelie kan se en fara med
larplattan om anvéandandet inte begransas. De menar att de fysiska aktiviteterna kan
forsvinna, att den fria leken gldms bort. Pedagogerna intar hér rollen som skyddande.
Begransningarna handlar inte bara om att alla ska fa tillgang till larplattan, utan aven om att
barnen inte ska fastna i for stillasittande aktiviteter.

Bade nej och ja att larplattan ar tillganglig under dagen, fér manga ganger har vi vara
aktiviteter, men innan klockan nio och efter mellanmal nér det inte ar sa manga barn
kvar, men visst har man inget direkt inplanerat eller sa och man har fri lek sa ar det
klart att de far anvanda den om de kommer och fragar (Annika).

Alla pedagoger anser att barnen far anvanda larplattan pa morgonen innan alla barnen
borjar komma och innan alla aktiviteter satter igdng for dagen. Aven pé eftermiddagen efter
mellanmalet finns larplattan tillganglig, med andra ord under den fria leken.
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4.5 Sammanfattning

Var avsikt med studien var att undersoka larplattans roll i tva forskolor, med bakgrund mot
att bade Laroplan for forskolan, Lpfé 98 (2010) och Europaparlamentet (Europeiska
unionens officiella tidning (2006) namner vikten av digitalt larande och att barn pa
forskolan ska kunna anvanda sig av digital teknik. Vi kommer hér att sammanfatta

resultaten utifran vara fragestallningar.
Hur ser pedagogerna pa larplattan och dess anvandning?

Pedagogerna ser larplattan framst som ett verktyg vid dokumentation, till att ta foto och
gora film tillsammans med barnen. Larplattan anvands ocksa som ett uppslagsverk for att
hitta fakta om olika fragor och funderingar som barn och pedagoger har. For att ge
foraldrarna insyn i verksamheten och ta del av sina barns utveckling och larande anvands
larplattan som ett enkelt och snabbt redskap. Vi ser att pedagogerna inte anvander larplattan
i den utstrackning som de onskar. Pedagogerna séger att det dels beror pa okunskap och att
det inte finns tid till att planera arbetet med larplattan i verksamheten, da det finns sa
mycket som ska hinnas med under den korta planeringstid som ges. Nar barnen vill
anvanda larplattan menar manga pedagoger att detta ska ske tillsammans med en pedagog.
Atminstone ska pedagogen finnas i nirheten och hélla ’koll” si att det inte urartar i form av
att ndgot barn blir utstott och inte far tillgang till larplattan eller att de trycker pa olampliga
knappar. Eftersom larplattan &r valdigt popular sa vill alla barnen anvéanda den, darfor
reglerar pedagogerna tiden med en aggklocka som gor att varje barn far sitta 10-30 minuter.
De flesta pedagoger verkar vara éverens om att man lar sig nagot vid anvandandet av
larplattan, precis som med 6vriga material pa forskolan. Genom att anvanda larplattan blir
det lattare for pedagogerna att lyckas fanga barnens intresse, vilket kan skapa en bra
forutsattning for barnens larande. Bland annat matematik, naturkunskap, sprak och teknik

kan laras in pa ett lustfyllt satt med larplattans hjalp.
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Hur ser barnen pa larplattan och dess anvandning?

Barnen ser larplattan framst som nagot man spelar spel pa. Att titta pa film, filma,
fotografera och titta pa foton ar ocksa nagot som barnen anvander larplattan till. Det rader
delade meningar om man kan lara sig nagot med larplattans hjalp. Nagra barn tycker att
man inte kan lara sig nagot medan vissa barn tycker att man kan lara sig bland annat
bokstaver och pussel. Overviigande barn sa att “spela mycket” var det som de larde sig vid

anvandningen av larplattan.

Hur samspelar barnen kring larplattan?

Barnen ar valdigt noga med att den som sitter vid larplattan bestammer och skulle nagon
kompis bredvid forsoka ta larplattan eller lagga sig i for mycket, blir de genast tillsagda av
den som sitter med larplattan. Vi kan dven se att barnen hjélper, stottar och berémmer
varandra nar svarigheter uppstar. Barnen ger varandra berém nar nagon lyckas med sitt

uppdrag i spelet.
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5 Diskussion

5.1 Metoddiskussion

Studien har gjorts pa tva forskolor. Vi anvande oss av kvalitativa intervjuer och
observationer. Vi tyckte det var en fordel att spela in intervjuerna eftersom det underlattade
var koncentration under samtalets gang. Vid transkriberingen av intervjuerna kunde vi
lyssna flera ganger pa vad som sagts och pa sa vis fa nerskrivet allt. Intervjuerna gav oss
betydande information som i kombination med observationerna gav oss svar pa studiens
fragestallningar. Dock visade det sig vid transkriberingen att det kom upp nya foljdfragor
som vi borde ha stallt for att fa en djupare forklaring av informantens svar. Vi upplevde det
som en fordel att ha med larplattan vid framforallt barnintervjuerna eftersom barnen kunde
visa oss pa larplattan vad de menade nar de inte kunde uttrycka sig verbalt. Efter att vi last
litteratur om vart amne, fick vi en storre forstaelse och kéande att vi borde ha gjort
observationerna i ett senare skede, for att tydligare kunna besvara var fragestallning om hur

barnen samspelar kring larplattan.

5.2 Resultatdiskussion

Larplattan har gett barn och pedagoger ett enkelt och smidigt multiverktyg att anvanda vid
fotografering, film och bild, menar Olsson (2013) och Kjallander (2013) Detta ar ocksa
nagot som har framkommit i var studie. Nar man gar ut i naturen tillsammans med barnen
ar den smidig att ta med sig, latt att fotografera, filma med och skapa collage av alla bilder
tillsammans med barnen for att darefter delge foraldrarna dokumentationen pa avdelningen
och pa Fronter. For att kunna anvanda sig av tekniken fullt ut har det dock visat sig att
pedagogerna saknar kunskap och skulle darfér bendva mer utbildning eller tid till att tréffas
for att delge varandra sina kunskaper och erfarenheter, for att kunna vagleda barnen béttre i
deras larande med larplattan. Aven Alexandersson, Linderoth, Lindd (2001) menar att

bristande kunskap och erfarenhet kan vara ett hinder for barnens larande. Tiden &r ett stort
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problem som tyvarr inte pedagogerna kan styra Over. Det ar redan manga olika
arbetsuppgifter som ska utféras pa den korta planeringstiden, vilket medfor att larplattan
inte far sa stort utrymme som den skulle behova for att anvandas pa ett optimalt satt. Vi ser
att pedagogerna inte vill att barnen ska anvanda larplattan som ett tidsfordriv, utan det ska
vara ur ett larandeperspektiv som den anvands. Daremot sa pedagogerna i Ljung-Djarfs
(2002) studie att det viktiga var att barnen hade nagot att gora och att larandet var nagot
som barnen fick pa kopet. Detta skiljer sig fran var studie eftersom pedagogerna ser
larandet som det allra viktigaste. Ljung-Djarf (2002) sag dessutom att datorn anvandes i
huvudsak mellan pedagogernas planerade verksamhet. Aven Bjork-Willén (2010) kunde se
I sin studie att man prioriterade den vanliga verksamheten framfor datoranvéndandet.
Varfor anvands da larplattan endast som dokumentationsverktyg men inte apparna i den
planerade verksamheten, da apparna enligt pedagogerna innehaller olika former av larande
som matematik och sprak? Vi menar att man kan anvanda apparna i den planerade
verksamheten genom att dela upp barnen i mindre grupper och anvénda sig av exempelvis

matematik appar och pa sa vis ha en “mattestund”.

| var studie har det visat sig att det rader lite delade meningar kring att barnen sitter
ensamma med larplattan eller med en pedagog. Genom att pedagogen finns till hands har de
kontroll Gver situationen annars finns en radsla att nagot barn ska bli utanfor eller att nagot
annat ska bli fel med det tekniska. Bjork-Willén (2010) menar att pedagogerna maste ha lite
koll pa barnen for det barnet som har musen har makten. Vidare sager hon att barn har
roligt och kan lara sig saker nar de sitter tillsammans med sina kompisar och darfér tror hon
inte att det ar farligt att barnen sitter sjalva utan en pedagog. | var studie kunde vi ocksa se
att barnen hade roligt tillsammans vid anvandningen av larplattan. Att larplattan anvands
for mycket &r en annan oro som ocksa finns bland pedagogerna att det kan bli for mycket
stillasittande och att barnen kanske glémmer bort den fria leken. Kjallander (2013) har sett i
sitt forskningsprojekt att man bor vara uppmérksam pa anvandandet av larplattan eftersom
det kan leda till stress, spelberoende och for mycket stillasittande. Larplattans tid ar alltsa
foremal for en hel del regler och diskussion. Bjork-Willén (2010) sag i sin studie att pa
avdelningen dar barnen hade fri tillgang till datorn stod ofta datorn oanvand medan pa
avdelningen dar datoranvéndandet var begrénsat gjorde att datorn blev mer populér och fler

barn tjatade och forsokte att forhandla fram mer speltid. I var studie har barnen inte fri
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tillgang till larplattan, utan endast under den fria leken och under en begréansad tid vilket
medfor att larplattan &r populdr. | stora drag kan vi se att samtliga pedagoger ar positivt
instéllda till larplattan, och att pedagogerna sjilva sdager att de kommer att anvénda
larplattan mer och mer i verksamheten efterhand som deras kunskaper dkar. Genom var
studie har vi fatt en okad forstaelse for larplattans olika anvandningsomraden. Vi har
dessutom forstatt vikten av kunskap for att vi ska kunna stotta och utmana barnen i deras

larande med larplattan.

5.3 Vidare forskning

Vi hade velat observera barnens samspel mer ingdende som att lasa av deras kroppssprak,
vad de talar om, och hur de gar tillvdga i anvandandet av larplattan. Detta hade det darfor
varit intressant att fa gora en studie om. Dessutom kunde det vara spannande att gora en ny
studie nar larplattorna funnits lite langre ute pa forskolorna och att ta del av den nya

forskning som finns tillganglig da.
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Bilaga 1

Hej!

Som ni vet haller vi pa och ldsa vart sista ar pa lararhogskolan i Malmo. Nu &r det dags att
borja med examensarbetet som kommer att handla om iPadens (larplattans) roll i forskolan.
Darfor skulle vi behova ert godkannande att fa observera och intervjua ert/era barn i
forskolan.

Ett examensarbete ar en offentlig handling och alla som observeras och intervjuas kommer
att vara anonyma i arbetet. Arbetet kommer att lasas av var handledare, kurskamrater samt
en examinator. Vi kommer att ga efter vetenskapliga radets etiska principer som innebar:

Informationskravet: att alla inblandade parter far information om undersokningen.
Samtyckeskravet: innebar att ni som vardnadshavare godkanner att ert/era barn medverkar i
observationer och intervjuer.

Konfidentialitetskravet: innebdr att alla medverkande kommer att vara anonyma.
Nyttjandekravet: innebdr att observationerna och intervjuerna enbart kommer att anvéndas i
det kommande examensarbetet och ingen annanstans.

Tack pa forhand! Med vanliga halsningar: Brigitta och Carina

Lappen lamnas senast: Onsdag 8/5-2013.

Foraldramedgivande

JA, Jag/vi tillater att mitt/vart barn ar med i studien

Nej, Jag/vi tillater inte att mitt/vart barn ar med i studien
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Bilaga 2

Intervjuguide pedagoger

Hur benamner ni denna teknik? (visar iPad, larplatta eller surfplatta?)

No akowdE

o

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.

Varfor borjade ni anvanda iPad/larplatta pa forskolan?

Hur lange har ni arbetat med iPad/larplatta i verksamheten?

Hur anvander ni iPaden/larplattan?

Har ni fatt ndgon utbildning for anvandandet av iPaden/Iarplattan?

Far ni nagon speciell tid for att planera arbetet kring iPaden/larplattan?

Har ni nagot gemensamt mal pa forskolan for iPaden/larplattan och barnen?

Hur gar anvandningen till, barn och pedagoger tillsammans, bara pedagoger eller
bara barnen?

Nar och hur lange har barnen tillgang till iPaden/larplattan?

Tycker du att iPaden/larplattan ar en tillgang i ditt arbete? Pa vilket satt? Eller
varfor inte?

Ser du nagra nackdelar med iPad/larplatta i forskolan? Vilka?

Har ditt uppdrag som forskolléarare forandrats sedan iPaden/larplattan inforskaffats i
forskolan?

Vad tror du att barnen l&r sig genom anvéndandet av iPaden/larplattan?

Hur kan iPaden/larplattan hjalpa er att uppna malen i Laroplanen?

Vad héander nar iPaden/larplattan stangs av? Fortsatter leken, om ja hur da?

Har du nagon favorit app? Varfor?

Hur vill ni ga vidare och utveckla anvandandet av iPaden/larplattan?
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Bilaga 3

Intervjuguide barn

E A

Vad &r detta? (Visar iPaden/larplattan).

Vad brukar du goéra nér du sitter med iPaden/larplattan?
Vad &r roligast att gora pa iPaden/larplattan?

Kan du lara dig nagot nar du anvander iPaden/larplattan
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