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Sammanfattning

Med den hédr uppsatsen ville jag undersdka méangkulturalitet i skolan genom tvd perspektiv,
lararnas och elevernas, och syftet var att undersdka hur begreppet mangkulturalitet uppfattas
samt forsoka komma &t tankar och erfarenheter kring hur det &r att ga eller att arbeta pé en
méngkulturell skola. I mina fradgestillningar riktade jag in mig pa hur begreppet mangkultur-
alitet uppfattas, vilka fordelar och nackdelar som finns i den mangkulturella skolmiljon, om
och 1 sé fall hur ldrare tar det mangkulturella i beaktande i undervisningen, samt om och i s
fall hur eleverna ansag att det mingkulturella padverkar dem sjdlva och arbetssitt i skolan. I
min undersokning har jag anvént mig av kvalitativa intervjuer av ldrare och elever.

Att ldra av varandra, och att se varje minniska for vem den &r och inte for var den kommer
ifran, blir en sjélvklar del i motet pa skolan, enligt lararna och eleverna. Till fordelarna hor
ocksa att eleverna, och minga av ldrarna, anser att toleransen gentemot varandra dr stor pa
skolan. Till nackdelarna hor bland annat att mycket lektionstid gér &t till att forklara ord och
begrepp, det svara i att fa en bra kontakt med fordldrar som inte talar svenska, samt att hantera
det hat som nédgra invandrargrupper kinner gentemot varandra.

Det finns en vilja hos ldrarna, att i enlighet med styrdokumenten, utga ifrén elevernas erfa-
renheter och bakgrunder i undervisningen, d&ven om detta uppfattas som négot svart ibland.
Béde ldrare och elever anser trots detta att arbetssétt och niva anpassas i stor mén efter elev-

erna och deras forforstaelse.

Nyckelord: elevuppfattning, lararerfarenhet, méngfald, mangkulturalitet, skola.
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1. Inledning

”Vi ér framlingar darfor att vi inte kdnner varandra.
Om jag foljer med dig sa ldr vi kiinna varandra,

och d4 dr vi inte fraimlingar lingre.”!

Sverige var vid sekelskiftet 1800-1900 ett i etniskt och religiost hinseende mycket homogent
land. Ar 1900 uppgick andelen personer fodda utomlands till 0,7 procent av befolkningen, och
ar 1950 hade detta dkat till 2,9 procent. I borjan av 2000-talet uppgick andelen utlandsfodda
personer och deras barn till drygt 20 procent av befolkningen i Sverige, till f6ljd av immigra-
tion.” I takt med denna utveckling har det svenska religiosa landskapet fordndrats radikalt.
Invandring och globalisering har inte enbart fort hit nya ménniskor och ny arbetskraft; med
dem har dven virldens religidsa traditioner kommit till landet. Idag méter de flesta svenskar,
atminstone i de storre stdderna, nya religidsa traditioners fysiska och ideologiska nérvaro.
Inget annat land i1 vérlden har, efter andra vérldskriget, fordndrats sd mycket som en foljd av
immigration som Sverige. Dessutom har vi troligen bara sett begynnelsen av denna utveck-
ling, som kan ha inneburit den storsta forandringen av Sveriges religiosa landskap sedan lan-
det kristnades.’

Denna foridndring aterspeglas sjélvklart i skolorna, och dagens lirare stir idag infor nya
utmaningar vad géller integration och mangkulturella klassammansattningar. I Lpo94 stir det

bland annat att:

Det svenska samhillets internationalisering och den vixande rorligheten dver nationsgranserna
stdller hoga krav pa ménniskors formaga att leva med och inse de virden som ligger i en kultu-
rell méangfald. Medvetenhet om det egna och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en
trygg identitet som &r viktig att utveckla, tillsammans med formégan att forstd och leva sig in i
andras villkor och vérderingar. Skolan ar en social och kulturell métesplats som béde har en
mdjlighet och ett ansvar for att stirka denna formaga hos alla som arbetar dar.*

Precis som Olof Franck skriver kan “’det som ter sig oként och frimmande ibland utgéra lock-

else och nyfikenhet men ibland framsti som farligt och skrimmande.” Skolans ansvar och

' Ur musikalen Zorba i T. Bohm 1993 s. 5
2D. Andersson och A. Sander 2009 s. 15-16
> D. Andersson och A. Sander 2009 s. 15-16
*Lpo94 s. 3-4

5 0. Franck 2003, s. 100.



betydelse nér det giller att hos eleverna forebygga fordomar, samt att inse vérdet av kulturell
méngfald, blir utifrdn detta tydlig och oerhdrt viktig.

Mitt intresse for dmnet ligger dven pa ett personligt plan eftersom jag sjélv gick i en méng-
kulturell skola under néstan hela min skolgang. Jag har vixt upp med att ha vinner frin vérl-
dens alla horn. Utdver detta var dven min praktikskola méngkulturell i allra hogsta grad. Som
blivande ldrare med huvuddmnet Religionsvetenskap och lirande anser jag att det dr viktigt
att skolan och dess ldrare tillater eleverna att utvecklas i sin kulturella och religisa tillhorig-
het. Samtidigt maste eleverna fé ta del av andra kulturer och religioner for att pa sa sitt kunna
forebygga riadsla och fordomar. Detta dr bakgrunden till varfor jag valde att skriva om mang-

kulturalitet i skolan.

1.1 Syfte

Syftet med den hir uppsatsen ér att fa bade ett ldrarperspektiv och ett elevperspektiv pd be-
greppet mangkulturalitet, hur det ar att arbeta och ga i en mangkulturell skola och att fanga
tankar och erfarenheter kring detta. Syftet dr ocksd att underséka om och hur ldrare tar det
méngkulturella i beaktande i undervisningen, kopplat till styrdokumenten, samt om eller hur

eleverna anser att det méngkulturella paverkar dem sjélva och arbetssitt i skolan.

1.2 Fragestillningar

* Hur uppfattar elever och ldrare begreppet mangkulturalitet?

* Vilka fordelar respektive nackdelar anser elever och lérare att det finns med att arbeta
eller gd i en méngkulturell skola?

* P4 vilket/vilka sitt anser ldrare och elever att det mangkulturella tas i beaktande i

undervisningen?



2. Litteraturoversikt

Vi har samlat er i folk och stammar for att ni skall liira kiinna varandra.”®

I foljande avsnitt kommer jag att presentera de kunskapsomraden som jag anser &r relevanta
for min egen undersdkning och som &r utgdngspunkter i analysdelen. Inledningsvis foljer ett
avsnitt dir begreppen kultur, religion och identitet definieras och diskuteras i forhallande till
varandra. I ndsta del ges en historisk bild 6ver mangkulturalitet i Sverige dir dven begreppet
diskuteras och problematiseras. Den tredje och fjdrde delen diskuterar religion och migra-
tionspolitik samt hur detta paverkar ungdomars val i relation till identitetsskapande och sko-
lan. Slutligen f6ljer ett avsnitt om styrdokumenten, och hur de dr anpassade till det mang-

kulturella samhaéllet och skolan.

2.1 Kultur, religion och identitet

“Kultur” dr, likt “religion”, etnicitet” och “identitet”, ett av samhéllsvetenskapernas och
humanioras mest omdiskuterade och sénderanalyserade begrepp.” Kultur kan vara manga
olika saker, och det finns flera hundra olika definitioner av begreppet. Féljande betydelse av

begreppet har socialantropologen Ulf Hannerz utvecklat:

En kultur omfattar grundldggande vérderingar och uppfattningar om hur vérlden, samhaéllet och
ménniskorna ar funtade, sétt att 16sa problem och sitt att uttrycka sig. Mera konkret omfattar den
sdtt att gd och sta, sdtt att rora armar och ben och ansiktets smamuskler, sétt att prata, att vara
tyst, klé sig, uttrycka tacksamhet, gora affirer, vara grannar och mycket annat.”

Detta dr ett dynamiskt sdtt att se pa kultur, och synen pd vad som &r kultur fordndras t.ex. ndr
ett land fér fler kontakter med andra ldnder. Nya sétt att tinka och handla paverkar i sin tur
uppfattningen om vad kultur dr. Kultur handlar inte bara om finkultur, s& som konst, litteratur
och teater, utan ocksa om vad vi kénner, tycker och hur detta kommer till uttryck i vart var-
dagsliv. Nar man diskuterar kultur &r det ocksa viktigt att betona att vi alla ingar 1 olika typer
av kulturella gemenskaper. Vissa saker har vi gemensamt med t.ex. de flesta svenskar, en del
traditioner, idéer och forestéllningar delar vi endast med manniskor som har samma sociala

bakgrund, samma yrke eller verkar i samma miljo. Kultur handlar alltsd om att dela identitet

® Koranen, sura 49:13.
7 D. Andersson och A. Sander 2009 s. 45
#J-0. Briindefors, U. Lundberg och V. Oscarsson 1990 s. 7
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och dela kunskaper och idéer.” Kultur & summan av minniskans verklighetsuppfattningar,
ideologiska dvertygelser och sociala normer och sedvénjor samt hur dessa manifesteras i for-
mella och informella institutioner.'’

Alla ménniskor socialiseras in i ndgon speciell kultur och samhalle, vilket starkt paverkar
hur individen kommer att tinka, kénna, viardera, handla och bete sig. Alla minniskor sociali-
seras ocksd in 1 ndgon speciell etnisk, politisk, religios, etc. grupp med dess uppfattningar,
normer och vérden, vilket ocksd péverkar individen. Av olika orsaker utvecklar individen
ocksé individuella variationer av sina tanke- och livsmdnster. Genom olika upplevelser och
erfarenheter under livet utvecklas olika intrapsykiska karakteristika, det vill sdga olika intres-
sen och formégor att hantera och bemistra olika livssituationer. Aven detta paverkar starkt
individens sétt att kinna, bete sig, handla och vérdera i olika situationer.'!

Kulturella vérderingar och synsdtt som eleverna har med sig hemifrdn har priglat deras
tidiga socialisation. Genom klasstillhorighet och paverkan frn fordldrar har den unge pa det
sattet med sig en uppséttning virderingar som bildar ett kulturellt kapital. Detta kan innehélla
kunskaper, insikter och erfarenheter som tar sig uttryck inte minst i kommunikationssamman-
hang och visar hur man tdnker, uppfattar, talar och beter sig genom kroppsspraket. Barn och
ungdomar fran de hogre socialgrupperna har enligt vissa forskare ett dverldgset kulturellt
kapital och de dr ocksd inforstddda med olika kulturella nyanser och sammanhang. Samtidigt
har de ocksé ett sétt att kommunicera som passar vél in pa de forvéntningar som olika skol-
institutioner har och ofta beldnar skolan dven detta.'?

I boken Det mangreligiosa Sverige sammanfattar forfattarna synen pé kultur och religion
pa foljande sitt:

Religion(er) dr sociala konstruktioner inom den 6vergripande kategorin kultur. Alla religidsa ut-
tryck ar socialt konstruerade kunskapsmassor och beteendekodexar som kommit ur, och dr an-
passade till, specifika historiska och kulturella sammanhang och formulerade i de symbolsprak
som kulturen i fraga tillhandahaller."
Religion é&r allt som méanniskor tdnker och gor utifran dvertygelsen om existensen av ndgon
form av bortom minskligt godtycke “absoluta” eller “heliga” svar.'* Det ir viktigt att man,

precis som ndr det géller kultur, inte uppfattar religioner som statiska utan som processer i

standig, om &n langsam, forandring.

?J-0. Briindefors, U. Lundberg och V. Oscarsson 1990 s. 7-9
' D. Andersson och A. Sander 2009 s. 47

'"'D. Andersson och A. Sander 2009 s. 45

12.C. Andersson 2000 s. 42-43

3 D. Andersson och A. Sander 2009 s. 45-46

“D. Andersson och A. Sander 2009 s. 53

'S D. Andersson och A. Sander 2009 s. 48



Det ér en egenskap hos samhdllet, och skulle jag vilja sdga hos den ménskliga naturen om nu en
sadan storhet existerar, att finna trost och skydd i religionen. Fruktan for ddden och livets smérta
fordrar Gud och gudstro, oavsett Guds manifestationer, for att mdnniskor ska kunna hérda ut. Ja,
utanfor oss skulle Gud vara hemlos.'®
Andersson och Sander menar att identitet alltid konstrueras och rekonstrueras i forhéllande till
vissa strukturellt givna samhéllsramar och identitet maste, for att bli ett analytiskt anvindbart
redskap, ses som ett relations- och processbegrepp, inte som ett essensbegrepp. Att en minni-
skas identitet &r en relationsegenskap betyder att den formas i jamforelser, och alla jamfor sig
med andra. Detta utgdr sjdlva koordinatsystemet for vem vi &r i vérlden, for var identitet.
Globalisering och den informationsteknologiska revolutionen har radikalt 6kat vdra mgjlig-
heter att jaimfora oss med varandra.'” Aven Castells menar att alla identiteter 4r konstruerade,
och byggstenarna himtas enligt honom fran historia, geografi, biologi, frdn “’produktiva och
reproduktiva institutioner”'®, fran kollektiva minnen och personliga fantasier, fran
maktapparater och religidsa uppenbarelser. Individen, sociala grupper och samhillen bear-
betar sedan dessa byggstenar och arrangerar om deras mening, i enlighet med sociala bestim-

ningar och kulturella projekt som dr rotade i deras sociala struktur och i deras tids- och rums-

ramar.'’

Vi kédnner inga folk utan namn, inga sprak eller kulturer dér det inte gors nagon form av skillnad

mellan jag och andra, vi och de... Sjilvinsikten - alltid en konstruktion hur mycket den an kénns

som en upptickt - kan aldrig helt skiljas frin anspraket att pa specifika sitt bli kind av andra.”’
Niér det géller ungdomstiden menar G. Larsson att den ur flera aspekter dr avgorande for indi-
videns fortsatta liv och for den personliga identiteten. Som barn och ungdomar tycks vi exem-
pelvis ta till oss flera av vara grundldggande vérderingar och ideal som kommer att ligga till
grund for vuxenlivet.*' I boken Den globala resan. Marginalisering och miljéhot skriver K.
Vilby bl.a. om “den globala tonaringen”, ett uttryck for den globala tonarskulturen dar
gemenskap inte existerar inom nationsgranserna, utan tvdrs over dem. Allt fler subkulturer
vixer fram, och minga har gemensamma drag. Den globala informationsteknologin och
underhdllningsindustrin padverkar moden och attityder, och pd manga plan blir vi mer likar-
tade, p4 andra alltmer olika.”* A ena sidan paverkas hela virlden av delar av samma vistliga
globala kultur, & andra sidan vixer det fram nya identiteter. Ju mer den europeiska och nord-

amerikanska kulturen exporteras over virlden som den dominerande globala kulturen, desto

16 M. Castells 2002 s. 26
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2 G. Larsson 2003 s. 17

2 K. Vilby 2007, s. 15-16.



mindre ovanliga kommer dessa sirskilda kulturdrag att vara for andra. Samtidigt utvecklas det
pa vissa hall motkulturer som en medveten reaktion pa den vistliga dominansen.” Nir olika
kulturuppfattningar kolliderar uppstdr ménga regelbrott. Brotten péverkar sociala, familje-

missiga och ekonomiska strukturer och politiska forhallanden, och konflikter uppstér.**

2.2 Méngkulturalitet i Sverige

% 9

Termer som “homogenitet”, ”mangreligiositet” och “mangkulturalitet” dr pa grund av sin re-
lativitet krangliga att anvénda. I strikt bemirkelse dr alla méinskliga miljoer mangfaldiga och
pluralistiska, d& de flesta individer, grupper och organisationer representerar mer én en enda
asikt och attityd nér det géller exempelvis religiosa och ideologiska frdgor. Dessutom har det
alltid inom Sveriges varierande grinser levt olika slags folk, som samer, och kvéner, liksom
ménniskor frdn véra grannldnder. Valloner och skottar som kom hit under 1600-talet var med
och formade vart land. Likasa har var adel, samt vart kungahus, till stor del sitt ursprung utan-
for landets grinser. Gar vi bara tillrdckligt langt tillbaka i tiden &r alla som bor i1 Sverige in-
vandrare. Aven var kultur har stindigt paverkats utifran under historiens géng.>

Inte desto mindre kan Sverige fram till forra sekelskiftet beskrivas som ett i etnisk och reli-
giost avseende homogent land med starka enhets- och homogenitetsideal och med liten erfa-
renhet av att hantera etnisk och religids mangfald. En av orsakerna till detta var att Sverige,
mycket pa grund av sitt geografiska ldge, lag perifert och var inte speciellt attraktivt som im-
migrationsland och dérfor relativt oberort av bl.a. de europeiska befolkningsomflyttningarna.
Sverige var ocksa lange ett foga utvecklat agrarsamhille och ett av de ldnder i Viasteuropa
som industrialiserades, urbaniserades och moderniserades senast.*

Idag har detta foréndrats, framforallt genom att nya kulturer och religioner pa grund av mi-
gration, internationalisering och globalisering satt sin pragel pd Sverige, vilket géller i bade
ideologisk och fysisk bemérkelse. Detta har inneburit vixande mojligheter att uppleva, mota
och ta till sig exempelvis nya mat- och musikinfluenser.”” Det finns olika sitt att forstd och
anvinda begreppet mangkulturalism beroende pa den organisatoriska nivan eller verksamhe-

tens art som har den pa agendan,” och svenska institutioner och arbetsplatser stills idag infor

P K. Vilby 2007, s. 16-18.

#K. Vilby 2007, s. 24.
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nya situationer och frigor rérande bland annat religionsutdvning, konsrelationer och diet-

regler, ndgot som var mindre vanligt under tidigare decennier.”’

2.3 Religion och migrationsproblematik

Niér en individ flyttar fran en religidst homogen miljo till en mer pluralistisk sker ofta en in-
verkan pé flera olika nivéer samtidigt. En ménniskas forhallningssétt till den kulturella tradi-
tion hon eller han har vuxit upp 1 kan, om flytten sker frn ett mer “traditionellt” land till ett
mer “modernt”, dvergd frén att vara ndgot relativt omedvetet och sjdlvklart till att bli ndgot
medvetet och reflekterat. For manga ar egenskapen att vara t.ex. muslim inte ndgon speciell
medveten eller relevant del av identiteten sa linge de befinner sig i ett relativt traditionellt
muslimskt land. Men i en mer pluralistisk minoritetssituation kan de ofta, vare sig de gor det
sjdlva eller inte, definieras som muslimer av majoritetssamfundet, vilket betyder att de maste
borja reflektera dver hur och i vilket utstrickning de 4r och vill vara detta.”

Mainniskor som migrerar till ett nytt land genomgar, atminstone i borjan, en serie sé kallade
deprivationer, alltsd ett berdvande av stimulans som har betydelse for bl.a. méinniskans ut-
veckling och funktionsforméga, bade socialt, etiskt osv.’’ Minniskor som genomgéir en
moderniserings-, pluraliserings- och urbaniseringsprocess far ofta sina livsdskadningar utsatta
for stora pafrestningar vilket ndstan alltid, forutom 6kande medvetenhet, leder till ndgon form
av fordndring och anpassning. Livet i det globala, multikulturella samhaéllet &r till fortret for
ménga, ett angrepp pd vedertagna virderingar och virldsbilder och framforallt dr den en
bracklig grund ndr man ska ta itu med livsfragorna. Centralt dr identitetsproblemet for den
kinsla av olust som dr forenad med den situation som globaliseringen medfort: Vem é&r jag?
Vilka dr vi? Hur ska vi leva? Man lidngtar efter en ny stabilitet, efter gemenskap och efter en
pataglig identitet. Reaktionerna pa pluralism och minoritetssituationer kan naturligtvis skifta,
allt fran att man biter sig fast vid sin specifika variant av lokal tradition till att man borjar sdka
ndgon form av “kulturell oberoende”, “ren”, ursprunglig” eller "universell” version av sin
tradition. Det kan dven leda till att man helt Sverger sin tro.*

Niér det talas om migration, religion och foréndring ar det inte bara de invandrade religidsa
och kulturella traditioner som &r fordnderliga; nir exempelvis islam och hinduism rotar sig 1
Sverige fordndras ocksa pa sikt Sverige som land och vad det innebér att vara svensk. Ska-

pandet av en nation &r ett historiskt pagédende projekt i vilket ménga element hela tiden tolkas

2 D. Andersson och A. Sander 2009 s. 31

% D. Andersson och A. Sander 2009 s. 66
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32 D. Andersson och A. Sander 2009 s. 67-68
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och omtolkas. Vi dr inne i en process dér svaren pd fragor som "Vad innebir det att vara
svensk?” och ”Vad innebér det nér vi talar om var kultur och vért land?”, dr dppna. Detta ar
viktiga frdgor da de handlar om vér uppfattning om den forestdllande gemenskap som vi anser
oss vara en del av. Kombinationen av globala och lokala fordndringar dr dérfor en utmaning

for traditionell svensk kristenhet, men ocksé for invandrade religidsa traditioner.™

2.4 Ungdomars val och skolan

Globalisering och postmodernisering innebdr att framforallt ungdomar blir “kulturellt fri-
stdllda” och bade kan och tvingas att védlja, utprova och erdvra sin identitet. Vem ska jag vara?
Vad ska jag gora? Hur ska jag gora det? Varfor? Detta dr frdgor som, inte minst, invandrar-
ungdomar som ofta befinner sig i situationer av kulturellt korsdrag och forhandlingar mellan
»det gamla” och “det nya”, stills infor och maste forsoka besvara.*

Skolan dr en del av samhéllet; detta &r en sjdlvklarhet som man &ndd méste pdminna sig om
ibland. Uppgiften att utveckla skolan i en flerkulturell miljo ar inte bara en pedagogisk upp-
gift, den kriver ocksd fordndringar i samhaéllet utanfér skolan. Skolan har under de senaste
aren fatt kdnna pa mycket kraftiga nedskdrningar, som drabbat bl.a. hemspriksundervis-
ningen. Samtidigt dr det just i det samhillet, som eleverna ocksé ska lira sig sina sprak och
Ovrigt som gor att de ska klara sig i framtiden. Det &r ocksa i det samhéllet som eleverna lér
sig att sprak ar mer @n de ord man uttalar, att sprak och kultur héinger ihop pa nagot sitt.”
Barn med utldndsk bakgrund har naturligtvis bade klass och kon, men den faktor som betrak-

tas som deras frimsta attribut frn forsta skoldagen dr deras modersmal.

Spraket uppfattas inte som den resurs det rimligen borde vara i internationella sammanhang,
utan ses som en belastning, ett skol- eller rentav samhéllsproblem. Darmed blir det ocksa till ett
problem for de barn som under hela grundskoletiden maste ldgga hela sin mentala energi pa att
erdvra det svenska spraket och dartill horande sociala koder.*

Forutom sin funktion som kunskapsformedlare dr skolan en av den svenska normalitetens
viktigaste uppratthéllare. Skolan &r en av de sektorer i det svenska samhéllet dar motet mellan
invandrarelever och den svenska majoritetskulturen inte kan undvikas, och dér moétet 4r som
patagligas. I skolans virld konfronteras invandrarelever med andra normaliteter, och i motet

skapas behov av strategier och forhallningssitt till det nya, till de konkurrerande normalite-

33 D. Andersson och A. Sander 2009 s. 69-70

3D. Andersson och A. Sander 2009 s. 115
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* H. Durjov i Krut. Kritisk utbildningsskrift nr 101 (1/2001) s. 51
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terna.”” Den religiosa utvecklingsfas som sammanfaller med en stor del av skolgéngen &r en
som ofta priglas av ett sokande efter regler och grianser. Mojligheten och ritten for andra att
vara annorlunda dr inte sjdlvklar. Alla avvikelser kan ifrdgasittas. Detta dr en viktig period i
barnens sekundéra socialisation, och de dr 1 behov av vuxenvérldens rad och féoredomen. Vad
hiander da om det sénds olika signaler fran hem, skola, kamrater, medie- och konsumtions-
kulturer osv.?’® Sokandet och tvivlen 4r ménga under den hér perioden. Som minoritet ér ald-
rig valet att bli som sina fordldrar en sjdlvklarhet. Frestelsen att bli ”en vanlig svensk”, att
resocialiseras, finns alltid — att slippa vara en av de andra som folk har forestdllningar om.
Barn till invandrare kénner sig latt ifrdgasatta och nedvérderade, vilket ger dem identitets-
problem.*

En ldrare kan vara en viktig bundsforvant i majoritetssamhillet och fungera som en vérde-
full samtalspartner, inte minst nér det géller att tala om generationskonflikter eller problem i
hemmet. I denna situation &r det latt att som ldrare uppmana eleven till att sdtta sig upp mot
fordldraauktoriteten, vilket ofta skapar déligt samvete och forvirring hos barnet. Eleven kan
styrkas av lararens dsikter, men kénna sig irriterad pd den brist av forstaelse som ldraren visar
for fordldrarnas asikt. Barnen forstar sina forédldrar och kan mycket vil tycka att de samtidigt
har bade ritt och fel, vilket gér situationen komplicerad.*

Lahdenperd menar att varje dmne i skolan behdver analyseras och utvecklas utifrdn den
elevsammanséttning som finns pa skolan; vilka elever och elevgrupper gynnas av arbetsséttet
respektive vilka elever och elevgrupper missgynnas. Det dr en fordel om utomstéende fors-
kare eller utvéirderare dr med i analyserna for att utveckla en mer kritisk héllning. Dessutom
finns det gott om samhaéllsvetenskaplig forskning som belyser skolans arbete utifrdn problem
med att ge en likvdrdig undervisning. Den kanadensiska tvaspraksforskaren Cummins menar
bland annat att for att forhindra att elever med en annan etnisk bakgrund missgynnas maste
lararen ta hansyn till elevernas sprik, kultur och erfarenheter. Det dr viktigt ur motivations-
synpunkt att undervisningen ir relevant for eleverna. Darfor bor elevernas kulturella bak-
grund, sprak och erfarenheter ha betydelse for uppligget av och innehallet i undervisningen.*'
Gruber menar didremot att realiseringen av styrdokumentens direktiv att beakta och utveckla
ett méngkulturellt perspektiv verkar sammanforas sa gott som uteslutande med kategorin in-

vandrarelever. Det som definieras som mangkulturellt stills sdledes i motsats till det som an-

7 E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. 209-210
¥ E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. 217

% E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 220

0 E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 221-222
*!' P. Lahdenperi 2008 s. 100-101
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ses vara svenskt och tycks ddrmed inte omfatta ’svenskhet”, utan enbart ’de andras” olika

kulturer.*?

2.5 I styrdokumenten
I Lpo94 star det att

Omsorg om den enskildes vélbefinnande och utveckling skall pragla verksamheten. Ingen skall i
skolan utséttas for diskriminering pa grund av kon, etnisk tillhorighet, religion eller annan tros-
uppfattning, sexuell ldggning eller funktionshinder eller for annan krinkande behandling. Ten-
denser till trakasserier och annan krinkande behandling skall aktivt motverkas.
Frémlin%gﬁentlighet och intolerans maste bemdtas med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva
insatser.

Detta citat, samt det som finns i inledningen, visar tydligt att man har tagit det mangkulturella
1 beaktande nédr Lpo94 skrevs, och att man anser att méngfalden ar betydelsefull och viktig for
elevernas identitetsskapande och utveckling. Skolan ska motverka fordomar och diskrimine-
ring, och tendenser till trakasserier och annan kridnkande behandling ska aktivt motverkas.
Framlingsfientlighet och intolerans maste besvaras med kunskap, 6ppen diskussion och aktiva
insatser, och "ménniskolivets okrdnkbarhet, individens frihet och integritet, alla ménniskors
lika vdrde, jamstélldhet mellan kvinnor och mén samt solidaritet med svaga och utsatta ar de
virden som skolan skall gestalta och formedla.”** Skolan har ocksa till uppgift att lita varje
enskild elev finna sig unika egenart och dirigenom kunna delta i samhaéllslivet genom att ge
sitt bista 1 ansvarig frihet, samt att frimja forstaelse for andra ménniskor och forméga till in-
levelse.* Skolan ska vara 6ppen for skilda uppfattningar och uppmuntra att de framfors. Bety-
delsen av personliga stdllningstaganden ska framhéllas och det ska ges mojligheter till sddana.
Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov, och den ska med ut-
géngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper frimja elevernas
fortsatta lirande och kunskapsutveckling.*

I kursplanen for religionskunskap star foljande:

Ett syfte med religionskunskap &r att frimja en 6ppen diskussion om fragor som ror tro och livs-
askadning samt att skapa nyfikenhet och intresse for religion. Fordjupade kunskaper om religion
och livsaskadning majliggdr detta. I ett internationaliserat samhélle baserat pa etnisk och kultu-
rell méangfald 6kar betydelsen av att forstd hur ménniskor tdnker, handlar och formar sina liv.
Amnet bidrar till forstielse av traditioner och kulturer och ger diirmed en grund for att bemota
frimlingsfientlighet samt utvecklar elevernas kénsla for tolerans.*’

*2S. Gruber 2008 s. 50-51
 Lpo94s.3
*Lpo94s.3
 Lpo94s.3
*Lpo94 s. 4

4 http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3886/titleld/RE1010%20-%20Religionskunskap
den 130510 kI. 14.10
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Under rubriken ”Mal att strdva mot” stir det att skolan i sin undervisning i religionskunskap

bl.a. ska striava efter att eleven:

— reflekterar over etiska, existentiella och religiosa frdgor som ber6r hans eller hennes liv,

— utvecklar forstaelse av samhillens och religioners 6msesidiga paverkan, savél i nutid som 1 ett
historiskt perspektiv,

— utvecklar kunskap om olika religioners paverkan pa det svenska samhallet,

— utvecklar forstaelse av stdllningstaganden i religiésa och etiska fragor samt en grundldggande
etisk hallning som grund for egna stillningstaganden och eget handlande.*®

I kursplanen stér det ocksa att

I manga kulturer &r religion ndgot allomfattande som hénfor sig till ménniskans relation till hela
sin tillvaro. I ett historiskt perspektiv framstar tydligt hur religionen format individers och kultu-
rers uttryckssitt.”*

Detta tolkar jag som att just religionskunskapen &r viktig for forstaelsen av kultur, béde 1 Sve-
rige och i1 vérlden, och av det mangkulturella samhélle vi lever i.

Utifrn detta blir det tydligt att just &mnet religionskunskap ar viktigt nér det giller att
kunna na mélen for forstéelse, tolerans och omsorg i skolan, i forhéllande till méngkulturali-

teten och det svenska samhéllets internationalisering.

2.6 Sammanfattning av teoretiska verktyg

For att kunna stilla, och analysera, fragor kring mangkulturalitet &r det viktigt att diskutera
begreppet i sig, och fa en forstaelse for hur mangkulturaliteten paverkar manniskor. Kulturell
tillhorighet dr en viktig bestandsdel i méanniskors identitetsskapande, och styrdokumenten
aktualiserar méingfaldens betydelse for individens identitets- och kunskapsutveckling. Mina
teoretiska verktyg i analysen av resultaten i undersokningen blir déarfor framforallt teorierna
kring hur identitet konstrueras och rekonstrueras i forhéllande till de strukturellt givna sam-
héllsramarna, samt om hur migration och mangkulturalitet pédverkar minniskor, bade i
skolsituationen och privat. Viktigt &r ddrmed ocksé teorierna kring hur arbetssétt i skolan bor
utvecklas utifran den elevsammansittning som finns, i enlighet med styrdokumenten dér det

star att undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsittningar och behov.

4 http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3886/titleld/RE1010%20-%20Religionskunskap

den 130510 kI. 14.34

4 http://www.skolverket.se/sb/d/2386/a/16138/func/kursplan/id/3886/titleld/RE1010%20-%20Religionskunskap
den 130510 klI. 13.55
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3. Metod

3.1 Val av metod

Som metod har jag valt att anvinda mig av kvalitativa intervjuer eftersom bédde intervjuaren
och den som blir intervjuad dr medskapare 1 ett samtal, och syftet med en kvalitativ intervju ar
att uppticka och identifiera egenskaper och beskaffenheten hos nagot, t.ex. den intervjuades
uppfattningar om ndgot. Frdgorna som intervjuaren stéller ger utrymme for intervjupersonen
att svara med egna ord och detta innebér att man aldrig i forvdg kan formulera svarsalternativ
for respondenten eller avgdr vad som ér det “sanna” svaret pa en fraga.”’

Viljer man en muntlig metod framfor en skriftlig &r det ofta for att man onskar knyta en
god kontakt med intervjupersonen och for att man ska kunna fora intervjun mera som ett
samtal, ddr man anpassar sig efter de svar man fir och ocksé har mojlighet att forklara och
omformulera fragorna, sa att den tillfrigade forstar fragans innebord.”’ Jag kinde att just den
kvalitativa intervjun som metod var rétt for den hédr undersdkningen eftersom den fokuserar pa
deltagarens uppfattning och kénslor, och det finns en nirhet som jag tycker kravs for att inter-
vjupersonernas tankar och erfarenheter ska kunna fingas pé rétt satt. Den sker i naturliga
miljoer och fér lov att vara ostrukturerad, vilket jag anser nédvéndigt pa grund av &mnet.

Intervjuerna har varit hermeneutiskt inspirerade. Hermeneutiken stir for kvalitativa for-
staelse- och tolkningssystem och en forskarroll som #r Gppen och engagerad.”® Jag som
intervjuare kan i samtalet ge egna exempel och komma med egna erfarenheter. Podngen med
detta dr att intervjun pd detta sitt kan berikas och intervjupersonens uppfattning framtréder
tydligare.>

Intervjun med eleverna gjordes i form av en gruppintervju. Bland fordelarna med grupp-
intervjuer framfor individuella dr att de ger utrymme for interaktion i gruppen som kan ge
storre insikt hos den enskilde om dennes egna dsikter. Grupprocessen innebdr, om ritt ledda
av intervjuaren, att deltagarna far chansen att bygga vidare pa varandras idéer och uppslag.”*

For att fa en forkunskap har jag dven studerat en hel del litteratur. Det &r viktigt att man lar

sig leta efter den viktiga litteraturen, och att man studerar den pa ritt sétt. En god bdrjan r att

% R. Patel och B. Davidson 2003 s. 78
51 B. Andersson 1995 s. 24

52R. Patel och B. Davidson 2003 s. 29
33 R. Patel och B. Davidson s. 81

54 J. Trost 2005 s. 25-26
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ldsa bocker som introducerar @mnet, och som kan hjélpa till att finna ytterligare referenser till

bocker.”

3.2 Urval

For att fa svar pd mina fragor har jag valt att intervjua sex ldrare som alla arbetar pd samma
skola:

Stina dr 43 &r gammal och undervisar i samhillsorienterande &mnen och engelska, Linda &r
35 ar och undervisar i engelska och svenska, och Gunilla &r 53 ar och undervisar i matematik
och dr dessutom specialpedagog, och de har alla lang erfarenhet av att arbeta inom skolans
verksamhet. Klaas dr 28 ar, kommer frin Tyskland och undervisar i tyska, Lina ar 29 ar, har
kroatisk pabra och undervisar i samhéllsorienterande &mnen, och Viktoria &r 30 ar och funge-
rar som resursldrare pé skolan, och arbetar med att forsoka hoja elevers betyg for att de ska na
godként innan de slutar arskurs nio. Dessa ér relativt nyexaminerade ldrare, och befinner sig
dérfor mer eller mindre i borjan av sina yrkeskarridrer. De hér personerna har, trots olika lang
tid inom yrket, alla erfarenhet av att arbeta pd en mangkulturell skola, och de kan pa olika sétt
se tillbaka pd situationer och hindelser som de har varit med om i relation till det valda &mnet.

Utover dessa personer valde jag att géra en gruppintervju med fem elever fran arskurs nio.
Jag beréttade om min uppsats i slutet av ndgra lektioner, och bad elever som var intresserade
av att stélla upp pa en intervju att soka upp mig efterat. Dessa fem erbjod sig och ville bli
intervjuade. Eleverna ér alla 16 ar, och gdr i samma klass pa skolan. Klara har gétt i en mang-
kulturell skola under hela sin uppvixt, men har svenska fordldrar. Sanja kommer fran Serbien
och flyttade till Sverige med sin familj som elvaaring. Zara kommer frdn Somalia och har bott
1 Sverige 1 sex ar, tillsammans med sina fordldrar och syskon. Vanessa kommer fran Thailand
och flyttade hit med mamma och lillebror ndr hon var 10 ar gammal. Katarina ar f6dd i Sve-
rige, hennes mamma kommer frdn Polen, och hennes pappa dr svensk. Namnen pd alla
intervjupersoner dr fingerade.

Intervjun med eleverna genomfordes som en gruppintervju. Detta valde jag for att pa sa sétt
ocksa fa ett elevperspektiv, och komma &t elevernas tankar och erfarenheter kring att gé i en
méngkulturell skola, samt hur de anser att det pdverka dem sjélva och arbetet i skolan. Anled-
ningen till att jag valde att géra en gruppintervju med eleverna, istéllet for att géra enskilda
intervjuer, var att jag ville f fram deras erfarenheter, och jag hoppades att eleverna skulle

kunna bygga vidare pd varandras tankar under intervjun. Det var min férhoppning att jag

55 J. Hartman 2004 s. 214
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skulle fa ut mer av eleverna genom en gruppintervju, dir de kanske inte skulle kénna sig

mindre spénda och nervdsa, dn vad de hade gjort om de hade suttit ensamma med mig.

3.3 Genomforande

Jag tyckte att just samtalet méste vara i fokus i en avslappnad, lugn miljo. Nér jag intervjuade
personerna hade vi mojlighet att sitta ensamma 1 ett klassrum eller i en konferenssal, for att
inte bli storda eller ofokuserade pa grund av ljud eller andra ménniskor.

Jag spelade in alla intervjuerna for att slippa sitta och skriva samtidigt, vilket kan bli
omstandigt samtidigt som det kan vara létt att ’tappa trdden” under intervjun. Intervjuperso-
nerna hade blivit tillfrdgade om detta gick bra nér tid for intervjun bestdmdes, sé de var med-
vetna om att jag skulle spela in intervjun innan den dgde rum. Inspelningarna forvaras for
ndrvarande hemma hos mig i skyddade filer pd datorn.

Med hjélp av diktafonen kunde jag som intervjuare och intervjupersonen eller gruppen
fokusera pd samtalet utan att bli storda av ndgot annat. Vi var dven tvungna att sitta ganska
nira varandra, vilket bidrog till kidnslan av samtal, eftersom diktafonen glomdes bort efter en

stund och stimningen blev avslappnad (se bilaga: intervjufragor).

3.4 Etiska overvaganden

Det dr visentligt att sdtta etiska fragor i fokus i all forskning och det dr av stor vikt att de
etiska aspekterna noga dvervdgs. De som intervjuas har ritt till sin egen integritet och vérdig-
het. Bara genom att man tar upp en fragestillning kan en massa tankar och forestillningar
véckas till liv hos den intervjuade. Det dr déarfor viktigt att intervjuaren dr tydlig med att det ar
fraga om en intervju, att f4 samtycke fran intervjupersonen, samt att tystnadsplikt rader. Det ar
ocksa viktigt att han eller hon vet att de inte behdver svara pa alla frigor, och att personen nir
som helst kan avbryta intervjun.”

Gruppintervjuer medfor en del extra etiska problem. Det som sdgs forekommer i en social
situation ddr medlemmarna i den intervjuade gruppen foljer med vad den enskilde sdger och
gor. Man kan inte forlita sig pa att alla dessa medlemmar efter intervjun kommer att halla den
tystnadsplikt som en intervjuare alltid maste underordna sig.”” Grupptrycket mot att bete sig

likformigt kan bli ganska stort, och vid en gruppintervju riskerar man alltid att det kan bli pa

36 J. Trost 2005 s. 103-104
573, Trost 2005 s. 24-25
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det sittet.”® Detta dr viktigt att minnas bade under och efter intervjun, nir intervjuaren bearbe-
tar materialet.

Niér jag dterger intervjuerna har jag gett intervjupersonerna pseudonymer, detta for att det
av etiska skil inte ska vara mojligt att forsta vem/vilka intervjupersonerna dr, men for att dnda
pa ett tydligt sétt kunna skilja dem ét.

Innan intervjuerna var jag noga med att klargora pé vilket sétt deras bidrag till min uppsats

kommer att anvindas. Intervjupersonerna visste att bidraget var konfidentiellt.””

3.5 Kritik av metodval och sjalvkritik

Intervjuer bygger pa fragor och innebér dérfor att vi ar hdnvisade till individernas villighet att
svara pa frdgorna. Personer som har blivit utvalda kan férmodligen inte alltid se nyttan med
att besvara dem, det ar darfor viktigt att forsoka motivera dessa personer, genom att exempel
klargora syftet.”” Nir jag bad mina utvalda personer att delta i intervjuerna reagerade de flesta
forst med fragor kring om de sjilva verkligen var ldmpade till det, om deras tankar var sé vik-
tiga och att det sikert fanns andra som var béttre att intervjua. Hér fick jag lara mig att man
méste vara mycket tydlig frdn borjan med syftet och att deras roll, deras erfarenheter ar vik-
tiga.

Ett annat problem med intervjuer &r att de tar ganska lang tid i ansprék. Det kan dven ibland
visa sig vara svart att analysera de svar man har fatt, och dérfor méste ibland intervjun foljas
upp vid ett nytt besok eller samtal.'

Nér man anvénder sig av kvalitativ intervju som ar hermeneutiskt inspirerad &r det viktigt
att intervjuaren dr medveten om sin medverkan i samtalet och hur olika roller och forhall-
ningssitt kan bidra till ett samtal.®> Min tanke hér &r att intervjuaren kanske dven “firgar”
intervjun och intervjupersonens svar med sina egna inldgg, vilket kan fa negativa effekter.

Till nackdelarna som hor till gruppintervjuer, utéver de etiska problemen som jag redan
diskuterat, dr att de mer sprdksamma och dominanta litt helt dominerar och att endast deras

synpunkter kommer fram. De tystlatna och mer blygsamma stiller sig, eller stills, sa 14tt &t

sidan. En slutsats som J. Trost gor angédende gruppintervjuer &r att de inte ska anvidndas for att

8 J. Trost 2005 s. 109

5 R. Patel och B. Davidson 2003 s. 70-71
% R. Patel och B. Davidson s. 69-70

613, Bell 2000 s. 126

2R . Patel och B. Davidson s. 82
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komma at attityder eller asikter. De passar dock bra for att f& fram deltagarnas erfarenheter
och for att skapa idéer,” vilket passar syftet for min undersdkning vil.

Formagan att stdlla bra fragor ér viktig, men att lyssna &r det viktigaste hos en intervjuare.
Det svéraste arbetet for de flesta intervjuare 4r att vara tyst och lyssna aktivt® och jag kéinde
detta nir jag intervjuade. Amnet #r intressant och intervjupersonerna ger s mycket av sina
egna tankar, kénslor och erfarenheter att det blev svért att vara tyst ibland. Troligtvis 14r man
sig detta ju mer man anvénder sig av metoden att intervjua.

Har man starka dsikter inom ett visst &mnesomride, maste man vara sirskilt uppmérksam

pa hur fragorna formuleras. J. Bell (2000) menar f6ljande:

Det ar lattare att komma med ledande fragor i en intervju &n i en enkét. Samma fraga som stlls
av tvd olika personer men med tva olika tonfall kan ge upphov till helt olika reaktioner fran

. . o 65
svarspersonernas sida. Hundraprocentig objektivitet &r malet.

Men nir ir man egentligen hundra procent objektiv? Ar det dver huvudtaget mojligt? Jag tror

inte det.

3 J. Trost 2005 s. 25-26
% P, Svensson och B. Starrin 1996 s. 66
5 7. Bell 2000 s. 123
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4. Resultat och analys

Foljande har jag sammanfattat och bearbetat intervjuerna efter de mest centrala fragorna, och
plockat ut citat fran de olika intervjupersonerna som pa olika sitt belyser viktiga aspekter av
méngkulturalitet i skolan i forhallande till mitt syfte for undersokningen. Resultatet presente-

ras tematiserat, och varvas med analys av undersokningen.

4.1 Sa uppfattas begreppet mangkulturalitet

Lahdenperd menade att det finns olika satt att forstd och anvénda begreppet mangkulturalism
beroende pa den organisatoriska nivéan eller verksamhetens art som har den pi agendan.®
Darfor tycker jag att det bade ér intressant, och viktigt, att begrunda begreppet. Ofta anvénder
man begrepp utan att reflektera 6ver vad de betyder eller exakt vad man menar med dem, vil-
ket kan leda till missforstand och problem. Dérfor valde jag att inleda med fradgan hur inter-
vjupersonerna uppfattar mangkulturalitet, for att f4 en bild av hur just de tidnker kring begrep-
pet.

Samtliga intervjupersoner uppfattade begreppet méngkulturalitet pad ndgorlunda liknande
sdtt, dven om svaren och forklaringarna blev mycket olika, och lag pa olika nivaer. En del av
lararna hade begreppet klart for sig, och kunde kort sammanfatta hur de uppfattade begreppet,
sa som “Ja, att det finns ménga kulturer, detta &r en véldigt mangkulturell skola, det finns en

77 eller ”Det ar att minniskor som kommer frén olika lander,

2968

stor variation pa elevunderlaget
och som lever tillsammans, sd uppfattar jag det.”” Andra behdvde fundera, och forsokte for-
klara och tydliggora begreppet mer. Stina berittade:

Jag uppfattar det spontant sa hédr som att man har en annan kulturell bakgrund med allt ifrén att
man sdger s hér, ”imorgon ar det Valborg, hur ménga ska ga och titta pa brasan?”, da kan jag
inte utgd ifran att alla vet vad jag pratar om. Det handlar inte bara om att de har olika religioner
eller sprak eller s4, utan det genomsyrar pa nagot sitt alltihop, det finns dar hela tiden.”

Stina menade att det var viktigt att hela tiden ha i bakhuvudet att den begreppsvirld hon har

inte dr densamma for alla; sd som hon ser pd sin omgivning, hur hon har vixt upp, allt fran det

% P, Lahdenperi 2008 s. 69
57 Intervju med Linda

% Intervju med Gunilla

% Intervju med Stina

21



lilla som teveprogram och sondagsfrukost, till det stora som hur man firar hogtider, detta
giller inte for alla, och alla manniskor tinker eller kdnner inte p4 samma sitt.”’

Klaas sammanfattade begreppet pé ett liknande sétt:

Mangkulturalitet tycker jag, det dr ett brett begrepp, den ena delen &r ndr man tdnker pa olika
lander och olika kulturer, att folk antingen sjdlv eller &tminstone fordldrarna kommer fran ett an-
nat land, eller att man har en viss tradition, som man lever eller gor. Sedan finns det ocksa olika
kulturer inom lénder, inom exempel Sverige, det dr inte samma sak att bo i Norrland som i
Skane. Det handlar mycket om hur man beter sig, de saker man gor, och det &r inte saker man
sjalv hittar pa utan det kommer frédn en viss grupp som man kénner, eller vill kdnna, att man till-
hor. F7t;)r mig ar det inte alls begrénsat till olika ldnder, visst en del, men det ar inte hela sto-

ryn...

Klaas dr hér dven inne pd andra delar av begreppet, inte bara det som rér ménniskor frén olika

lander, religioner och traditioner, utan pekar ocksa pa att alla miljoer &r pluralistiska pa négot

vis, och att kulturer och traditioner skiljer sig 4t ocksa inom lander och samma folkgrupper.
Under gruppintervjun med de 5 eleverna sammanfattade Klara begreppet efter en stunds

diskussion:

Jag tanker pa att méanga kulturer finns samlade pa samma stille, att man blandar, och att kultu-
rerna kanske efter ett tag vixer in i varandra, och att det kanske utjimnas mer, sé att svenska tra-
ditioner kanske forsvinner lite och man kanske blandar in lite fran andra kulturer, bara att det ar
en blandning, gott och blandat.”

Precis som Andersson och Sander menar &r det inte bara de invandrade religidsa och kultu-
rella traditioner som é&r fordnderliga; nédr andra kulturer och religioner rotar sig i Sverige for-
dndras ocksé pd sikt Sverige som land och vad det innebér att vara svensk. Kombinationen av
globala och lokala fordandringar &r en utmaning for traditionell svensk kristenhet, men ocksé
for invandrade religiosa traditioner.”” Att eleven hir gar vidare och reflekterar kring vad
méngkulturaliteten fir for konsekvenser pa kulturer och traditioner och ténker kring just for-
dnderligheten &r intressant, tycker jag. Nér den hér eleven, som under hela sin skolgéng gétt
pa en mangkulturell skola, tanker pd begreppet mingkultur kopplar hon det till hur kulturer
blandas, att man hdmtar delar av varandra och att ndgot nytt pa sa sétt skapas ur det gamla.

Zara papekade att det dr synd att vissa saker forsvinner, eftersom hon menade att allt inte
kan finnas kvar nér blandningen sker, &ven om mixen i sig dr bra. Sanja h6ll med och menade
att blandning av kulturer ér bra si linge man respekterar varandra.’*

Brindefors, Lundberg och Oscarsson menade att kultur handlar om att dela identitet och

dela kunskaper och idéer,” och Castells menade att individen, sociala grupper och samhillen
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bearbetar olika byggstenar som konstruerar identiteter, och arrangerar om deras mening, i
enlighet med sociala bestamningar och kulturella projekt som dr rotade i deras sociala struktur
och i deras tids- och rumsramar.”® Detta tycks eleverna gora och uttrycka ovan, trots att de
kommer frén olika ldnder och platser frdn borjan. Om detta handlar om den globala
tonarskulturen som K. Vilby skrev om, dér gemenskap inte existerar inom nationsgranserna
utan tvdrs over dem och dir den globala informationsteknologin och underhéllningsindustrin
paverkar moden och attityder,”” eller om detta sker naturligt i vilket fall som helst ér intressant
att fundera kring, tycker jag.

Precis som Andersson och Sander podngterade blir det tydligt att "mangkulturalitet” ar ett
svért begrepp att definiera och hantera, eftersom det pé grund av sin relativitet dr krangligt att
anvinda di alla minskliga miljéer mangfaldiga och pluralistiska’® dven om intervjuperso-
nerna ofta har en klar bild 6ver vad de sjdlva anser ryms inom begreppet. Vissa anvinder be-
greppet mycket forenklat, som Linda och Gunilla, som menar att det handlar om ménniskor
fran olika lander, olika etnicitet, som lever tillsammans pa samma plats. Andra inser djupet 1
begreppet, och funderar kring hela den begreppsvérld som varje ménniska biar med sig, som
Stina och Klaas. Att det dr just en elev som gar vidare och hér associerar till den samman-
blandning av kulturer som sker i moétet, betyder tror jag att det just dr vad eleverna pa skolan
upplever. Mangkulturalitet 4r inte bara olika ménniskor frdn olika kulturer som lever pa
samma plats, det 4r ménniskor som hémtar delar av varandras erfarenheter, virderingar och

kunskaper, och sammanfogar det till ndgot nytt, vilket ocksa blir nadgot helt normalt for dem.

4.2 For- och nackdelar med méangkulturalitet i skolan

Det blev klart under intervjuerna att alla sdg manga fordelar med att bdde ga och att arbeta pa
en méangkulturell skola. Alla intervjupersoner menade att sjdlva utbytet dr en stor fordel, att
man kan ldra av varandra, och flera menade ocksa att detta paverkar en sjdlv och hur man ser
pa sin omgivning, vad som &r rétt och fel och sd vidare. Viktoria forklarade fordelarna med

méngkulturalitet s& hér:

Jag tycker att fordelarna dr att man far ta del av varandras kulturer, och att jag fir en chans att se
min roll i det hela. Man kan definiera sig sjélv genom att titta pa andra ocksa. Just att man far en
inblick i andras kulturer, jag tror att det kan 6ppna upp hur man sjélv tinker, att allt inte &r svart
eller vitt. Det ser jag som den frimsta fordelen faktiskt.”

M. Castells s. 21
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Gunilla uttryckte sig pa foljande vis:

Det blir ju 6ppnare tycker jag och man kan se saker ur olika synvinklar. Det ar inte bara en sak
som &r ratt, utan man kan fundera dver vad det dr som sdger att det ska vara pa ett visst sitt, det
tycker jag dr en klar fordel. Jag tror att det vidgar ens egna vyer ocksd, man inser ju att barnens
liv 4r s olika.*

Flera ldrare kom in pa fordelarna i undervisningen, och kopplade detta till sina respektive dm-
nen. Lina menade att det dr léttare att ha mer givande diskussioner i SO-dmnena nir man har

elever fran skilda ldnder och kulturer i klassrummet;:

Fordelarna dr mycket storre én nackdelarna. Fordelarna &r att, speciellt jag som har SO-dmnena,
det gar att diskutera mycket, det gar att jamfora mycket, det gar att ldra sig mycket fran olika
kulturer. Néstan vad man &n tar upp i SO-dmnena sé gér det att koppla till nagonting, koppla det
till samhallet, och da dr det véldigt bra om mélgruppen i klassrummet &r spridd. Det ar béttre om
det &r mer spritt, jag tror att eleverna har littare att aterkoppla om man exempelvis har en elev
som kan beritta, in om jag bara berittar. Det ir viktigt i skolan.”'

Lina papekar tydligt att undervisningen bade blir roligare och enklare for eleverna att ta till
sig om det sker en interaktion i klassrummet, nir man skapa kunskap tillsammans. Eleverna,
som bér med sig enormt mycket kunskap och erfarenheter, ar medskapare och kan forankra
kunskapen dven for sina klasskamrater genom att tillféra egna historier, egen kunskap, till
undervisningen.

Klaas ansdg att eleverna pa skolan redan frdn borjan har ett intresse for andra ldnder, och i

detta fall for sprak, eftersom de har vinner och klasskamrater frin olika delar av vérlden:

Fordelar tror jag, nu nér jag undervisar i moderna sprak, &r att det dndé finns ett visst intresse i
andra lédnder bara for att alla har ndgon kompis fran varje vérldsdel, det &r nadgot normalt for bar-
nen. Jag tror att de har ldttare att forsta att det kan vara viktigt med sprak eftersom de hor 15-20
olika sprék varje dag, av sina kompisar. Och da forstdr man att det kan vara rétt bra med sprék,
sa man forstar vad folk séger. I sprakundervisningen tror jag att de har mycket léttare att se att
det kan vara bra med sprak. Sen tycker jag att det ofta kan vara en fordel dverhuvudtaget i
undervisningen om man kanske... om man ténker pa det méngkulturella att man ocksa har vissa
satt att tdnka i vissa kulturer, att man kan dra nytta av det, att man kanske ténker pa olika sétt
och att det bidrar till undervisningen, att man kan fa olika synsétt pa problem, eller pa ett pro-
blem si att siga. Sa, det ir de stora fordelarna, spraken och olika synsitt.*

Under gruppintervjun togs flera fordelar upp med mangkulturaliteten i skolan. Sanja menade
att ”det ar kul, man far traffa olika ménniskor hela tiden, man far hora deras asikter, deras
bakgrund, hur de hade det i sitt land och hur det &4r nu, det ir kul.”® Klara berittade om nir

hon och en annan av intervjupersonerna skulle féreldsa om antirasism pa en skola:

Dér var det néstan bara svenskar, det fanns tva utlanningar och de var adopterade pé skolan, och
da blev jag chockad att, jag har alltid gétt hér dér det &r sa blandat, s& det blev lite laskigt, jag vet
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inte, att alla var likadana, ingen blandning, att alla kéndes likadana. Och de tyckte att ”Zara” var
jatte exotisk.™

Efter en stunds ytterligare diskussion menade Vanessa att ’det ar s& att man ldr sig att se
ménniskan for vad den gér och inte for var den kommer ifran eller vilka fordldrar den har.”®

Béde ldrarna och eleverna dr dverens nér det géller fordelarna med mangkulturaliteten i
skolan, bade i skolan och i undervisningen, men ockséd hur det faktum att dagligen tréffa och
umgds med ménniskor frén olika delar av virlden pdverkar den sjdlva som personer pa ett
positivt sétt 1 den bemérkelsen att fordomarna minskar och att man lér sig att se varje ménni-
ska for vem den ér, inte var den kommer ifrén. Att klimatet blir mer 6ppet infor olika synsétt
och tankesitt anses ocksa vara positivt.

De nackdelar som togs upp under intervjuerna med ldrarna handlade bland annat om det
svéra i att fa bra kontakt med forédldrar som inte talar svenska, att det gr mycket lektionstid &t
att forklara ord och begrepp, vilket gor att man méste visualisera mer.*® Det blir tydligt att
spréket inte uppfattas som den resurs det rimligen borde vara utan ses som en belastning, i
enlighet med det som Durjov skrev i Krut- Kritisk utbildningsskrift. Ddrmed blir det ocksa till
ett problem for de barn som under hela grundskoletiden méste ldgga hela sin mentala energi
pa att erdvra det svenska spraket och dirtill horande sociala koder.®’

C. Andersson menar att barn och ungdomar frdn de hogre socialgrupperna enligt vissa fors-
kare har ett overlidgset kulturellt kapital och de &r ocksé inforstddda med olika kulturella ny-
anser och sammanhang. Samtidigt har de ocksé ett sitt att kommunicera som passar vél in pa
de forvintningar som olika skolinstitutioner har och att skolan ofta ven belonar detta.*® Bade
Klaas och Lina menade att nackdelarna egentligen inte har s& mycket med sjdlva mangkultur-
aliteten att gora, utan var inne pa att det mer handlar om just samhéllsklasser. De menade att
ménga av barnen pa skolan antingen tillhdr en lagre samhillsklass, eller att fordldrarna har
tvingats till en ldgre samhallsklass nér de flyttade hit jamfort med vad de hade innan, vilket de
menade dr bakgrunden till vissa problem som finns pé skolan. Om foréldrarna mar daligt, gor
barnen det ocks3.”

I en mangkulturell skola kan det forekomma olika typer av konflikter, och en av ldrarnas
och rektorns viktigaste redskap och tillika kompetens ér att kunna handskas med, och bearbeta

konflikter och motséttningar sdvil bland personal som bland eleverna for att utveckla skolans
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kultur och arbetsklimat. Det &r inte mojligt att ha en konfliktfri skola, men det &r viktigt att
kunna undvika den destruktiva utvecklingen av konflikten. Hur vi ser pd konflikter och mot-
sattningar dr kulturellt programmerat och det finns enorma méngder anledningar till konflikter
och motsittningar bland savil personal, fordldrar och elever som i det omgivande samhillet.”
Gunilla tog upp det svara i att tackla det faktum att vissa barn kommer till skolan med andra

vérderingar, eller med ett hat mot en annan invandrargrupp:

Sen finns det nackdelar ocksa, for det 4r jobbigare ndr det finns barn som har helt andra vérde-
ringar &n en sjilv, och kanske kommer till skolan med ett hat som &r svart att komma igenom
och né barnet. Det kan vara hat mot en annan invandrargrupp, de kan ha en rangordning i sitt sy-
stem som inte svenskar har pa samma sétt, och fordldrarna kan fora 6ver hat pa sina barn, det
kan vara jobbiga bitar tycker jag.”'

Hatet mellan olika folkgrupper togs upp under gruppintervjun som den enda nackdelen med
méngkulturaliteten pa skolan. Sanja funderade kring var detta hat kommer ifran och kom fram
till f6ljande: “men det beror pa, de som &r fran Palestina till exempel, jag kan tdnka mig att
deras familjer eller sliktingar har blivit mordade dar, si hatet kommer dérifran.””* Klara holl
med, men trodde samtidigt att en del av hatet beror pd okunnighet, och ” nédr de kommer 1
ging sa blir det mycket skillsord och si, som de inte riktigt vet vad det ar.””

I en heterogen skola med ménga olika etniska grupper med olika politiska och religiosa
uppfattningar, kan det alltsd uppsta olika typer av virdekonflikter och motsittningar. Larare
och annan skolpersonal kan inte utgé ifrdn att deras elever har samma vérdegrund, referenser
och tankestrukturer som de sjélva. I de fall da skolans normer inte stimmer dverens med ele-
ver och/eller fordldrars normer bor personalen vara rustad att mota dessa problem och kon-

flikter. I dessa sammanhang &r det bra om skolan har tillgéng till olika tvésprékiga resurs- och

stodpersoner.”* Linda berittar:

Vi rekryterar gérna personal med utldndsk bakgrund, vilket jag tycker &r positivt. Det tror jag ar
bra och de kan ocksa hjdlpa oss att forstd bakgrunder, hur eleverna har det hemma och hur man
ska bemota olika saker. Sen dr det jitte viktigt att vi har svenska ldrare ocksa, sa att eleverna
bland annat far héra svenska talas utan brytning.”

Gruber menade att talet om en mangkulturell skola, savél i praktiken som pa policynivd, syf-
tar s gott som alltid pa en mingetnisk sammansittning bland skolans elever, men konsekvent
tycks bortse fran den etniska sammansittningen bland skolans anstillda.”® Det blir emellertid

klart att skolan i det hér fallet strévar efter att terspegla det mangkulturella ocksa i ldrarkaren,
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och inser vikten av att ha ldrare med olika kulturell bakgrund for att f4 en storre forstaelse for
eleverna, deras fordldrar och deras bakgrund. Hultinger och Wallentin menade att en lérare
kan vara en viktig bundsforvant 1 majoritetssamhaéllet och fungera som en viktig samtals-
partner, inte minst nir det géller att tala om generationskonflikter eller problem i hemmet.
Eleven kan styrkas av ldrarens dsikter, men kénna sig irriterad pd den brist av forstaelse som
lararen visar for fordldrarnas asikt; barnen forstér sina fordldrar och kan samtidigt tycka att de
har bade ritt och fel, vilket gor situationen komplicerad.”” Om eleverna da har en lirare som
kommer frdn samma kulturella bakgrund som dem sjdlva, som fungerar som en
samtalspartner och lénk till majoritetssamhéllet som forstdr bada sidor, tror jag att minga
situationer som kdnns svéra och tunga kan l6sas bade snabbare och léttare i skolan. Jag kan
ocksa tidnka mig att det kénns tryggt for elevens foréldrar att det finns en ldrare pa skolan som
forstar deras sprak och bakgrund och som samtidigt kan hjdlpa dem att forsta samhillet de
lever i.

Lararna nimnde fler negativa faktorer &n vad eleverna gjorde, vilket tror jag tyder pa den
frustration som ldrarna kan kénna nér det giller att forsoka skapa en meningsfull undervisning
for alla elever, ndr de ofta ligger pad helt olika nivéer bade sprakligt och kunskapsméssigt.
Didremot tar bade ldrarna och eleverna upp den “krock™ som kan ske i motet mellan olika
grupper, det hat som en del elever biar med sig gentemot en annan invandrargrupp, vilket i sig
ar naturlig del av motet mellan s& méinga olika etniciteter och kulturer pa en och samma plats.
Utifrdn vad intervjupersonerna beréttar verkar emellertid denna negativa sida vara relativt

liten, jAimfort med de méinga positiva faktorer som nimns i samband med mangkulturalitet.

4.3 Undervisning, arbetssitt och styrdokument

For att undervisningen ska kdnnas relevant och meningsfull dr det en fordel att den knyts till
elevens forforstiaelse, men nir eleven har fran lararen avvikande och annorlunda erfarenheter
blir det problematiskt for ldraren att anknyta till elevens forforstaelse. Att lara av barnen, hur
de tanker och vilka de dr, parallellt med kunskapsomradet man for tillféllet arbetar med, ar
viktigt.”®

Att ldrarna tar styrdokumenten i beaktande under undervisningen blev tydligt nir de
beréttade och funderade kring fridgan. De flesta 6nskade déremot att de kunde gora mer, och
flera av lararna trodde att ldrare i de yngre arskurserna nog tar tillvara pd mangfalden battre,

genom att exempelvis bjuda in fordldrar att tala om deras och barnens hemlédnder och att

7 E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 221-222
% P. Lahdenperi 2008 s. 100

27



ordna fester med mat och musik frén olika delar av virlden. Trots det uppméarksammas elever-

nas olika bakgrund i undervisningen, “det kommer ju upp hela tiden pa ndgot vis, det blir ak-

tuellt.””

Exempel som gavs dir det mangkulturella togs i beaktande under intervjuerna med ldrarna
var bland annat att olika hogtider uppmarksammades, och att elever bads berdtta, fraga
hemma eller ta med sig foremal kring saker de arbetade med i skolan. Stina berittade att hon
brukar be exempelvis muslimska eleverna att friga ndgon sldkting som har varit i Mecka hur
det hade varit, sa att eleven 1 sin tur kan beritta vad de har fatt veta for klassen, eller om na-

100

gon som har kompassen som visar var Mecka dr, kan ta med och visa den.”” Pa detta sitt

visas ett intresse for elevernas bakgrund och en vilja att fa lara sig mer om dem.

Pa skolan brukar de varje &r ha en temadag om ”Vérlden” dér eleverna far beritta om sina
hemlénder, och dér de dven bjuder in andra ménniskor att berdtta. De har ocksa haft ett tema 1
engelskan om ”School”, dir de talade om hur det dr att gd i1 skolan hir, i England eller USA
samt 1 elevernas hemlénder. Linda tyckte att det mangkulturella pa ett enkelt sdtt tas 1 beak-
tande under sddana hér temadagar, och att eleverna pa skolan &r mer kunniga om vérlden 1

stort, att de far mycket gratis.'”' Klaas uttryckte sig pa foljande sitt:

Nér man pratar med kolleger dr det nog knappt ndgon som inte 4r medveten om det, for mig &r
det svart att inte ha med det i undervisningen. Speciellt nér det géller sprak, men dven i dvrig
undervisning, jag tror inte att det gar att forbise det i dagens samhille for det finns dverallt. All-
ting hianger ihop, men det blir tydligt pa en sddan hir skola, det gér inte att inte ha en mangkultu-
rell undervisning hér. Nar jag tdnker pa mig sjalv sa dr det inte s att jag tdnker att nu ska jag ha
en mangkulturell undervisning, men det ar ju med i baktankarna hela tiden, jag vet inte... Det dr
maénga krockar i undervisningen och i skolan, och det ar ocksé kulturkrockar. Vissa saker ar sva-
rare, tyvarr har jag hort en del antisemitiska slagord och annat, och det tycker jag &r valdigt svart
att tackla. Tar man diskussionen da sé &r det troligen sé at de hort det fran fordldrarna och det ar
svart att fa eleven att tinka efter. Det blir svart, det &r en ldng process om man vill jobba med
den delen. Man vill forsoka fa dem att tinka efter sjélva, istdllet for att bara upprepa nagot som
nagon annan har sagt. Men det kan ta lang tid tror jag.'"

Flera av ldrarna menade att deras undervisning i méngt och mycket ligger pa en SvA-niva,
och att det faller sig naturligt i undervisningen att forklara och att tdnka pa att anpassa sig,
vara Oppen och kreativ, och inte ta saker och ting for givet. Stina berdttade om en situation i
klassrummet, dir de talade om de nordiska ldnderna. For varje land fanns en symbol, ndgot

typiskt for just det landet.

(...) och sa kom vi till Norge och da var det Klas Kldttermus som &r norskt, och da fragar jag om
de kénner till Klas Kldttermus och dé &r det tre tjejer som &r svenska som ricker upp handen. S&
jag borjar sjunga sangen, och da fragar jag igen om ingen hort sdngen, och da racker en elev upp
handen och sdger, ”jag gick pa dagis i Irak, jag har faktiskt inte hort den.” Jag bara, né just det,
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det har du nog inte da saklart. Det 4r som jag sa innan, det dr det lilla ockséa. Det klart att de inte
sjunger Klas Kléttermus i Irak, men sa sdger han si har: vi ldste om en sak, vi ldste om han pa
fageln”, det var ju Selma Lagerl6fs Nils Holgersson. Sa att, man kan ju fa intressanta diskussio-
ner i ett klassrum ndr man har 30 elever och alla har olika bilder nér man talar om sin barn-
dom.'”
Enligt styrdokumenten ska ldrarna utga fran elevernas egna erfarenheter och Viktoria menade
att ”dr det en méngkulturell skola far man ju hdmta fran vad de har erfarenheter ifrén, och
eleverna har ju mycket att beritta som de kan bidra med och det tycker jag inte man ska

- 104
glomma.”

Precis som Lahdenperd menade maéste varje dmne i skolan analyseras och
utvecklas utifran den elevsammansittning som finns pa skolan, vilket Stina och Viktoria lite
grann &r inne pa hir ovan, det &r viktigt att fundera over vilka elever och elevgrupper gynnas
av arbetssittet respektive vilka elever och elevgrupper missgynnas. Liraren maste ta hdnsyn
till elevernas sprak, kultur och erfarenheter och det dr viktigt ur motivationssynpunkt att
undervisningen &r relevant for eleverna. Darfor bor elevernas kulturella bakgrund, sprak och
erfarenheter ha betydelse for uppligget av och innehallet i undervisningen.'®’

Ett gott exempel att ta upp dr foljande: Henning Johansson, professor i pedagogik i Umea,
undrade varfor eleverna i Tornedalen presterade sdmre én eleverna i sddra Sverige. Nar man
dndrade innehallet i undervisningen sé att tornedalsbarnen ldste om fjallsippor och ripor istil-
let for om storkar och blasippor, fann man att de klarade sig battre. Det &r svart for elever att
forsta texter om renskotsel, fiskeodling, skogsbruk och vattenkraft om de varken sett fjéll,
skérgérd, granskog eller dlvar. Invandrarbarn har andra referenser én etniskt svenska barn, och
for elever som inte har rest i Sverige blir det till synes enkla spraket i geografibockerna svért.
Om man som ldrare istdllet utgar ifrn elevernas tidigare erfarenheter och deras bilder och
minnen, kan man nd en djupare forstaelse. De elever som aldrig har varit 1 det land de hér-
stammar ifran har i alla fall en bild av landet, som de fatt av fordldrarna, och pa vis kan man
genomfOra manga interkulturella temaarbeten i1 skolan, déir olika kulturer (etniska kulturer,
religioner, livsstilar, livsuppfattningar, tankesitt etc.) samverkar och berikar varandra.'®

Eleverna menade under intervjun att arbetsséttet pdverkades av det mangkulturella i skolan.

Sanja, som flyttade till Sverige som elvadring frdn Serbien, menade att

i Serbien sa handlar det bara om Serbien och serbisk kultur och allting, men ndr man kommer
hér till Sverige och man fér svenska uppgifter sa far man skriva om olika liander som till exem-

'3 Intervju med Stina

"% Intervju med Viktoria

15 P. Lahdenperi 2008 s. 100-101

1% Hultinger och Wallentin 1996 s. 111-112 och http://www.mkc.botkyrka.se/utbildn/eskilstuna/pirjo.pdf den
130510 k1 22.30
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pel nidr vi hade en uppgift om bloggare, en bloggare var exempel polsk och en svensk det kvittar,
men i Serbien hade det bara handlat om en serb. Sa arbetet r ocksa helt mangkulturellt.'”’

De andra eleverna menade ocksd att det lades ner mycket tid 1 undervisningen till att forklara
ord och begrepp, sa att alla i klassrummet skulle kunna forsta och f6lja med i undervisningen.
De berittade ocksa att de hjilper varandra mycket “och vi kan forklara for varandra, om ex-
empelvis ”Sanja” inte forstar ett ord kan jag forklara, och hon kan ldra mig roliga ord pa ser-
biska.”'%®

Aven eleverna papekar alltsd att det liggs ner mycket tid pa forklaringar av ord och be-
grepp, vilket ndgra av lararna ocksé tog upp som en nackdel. Ordet tidsbrist 4r nagot man hor
ménga larare anvinda nér de talar om sin undervisning, och stressen att inte hinna med allt
man ska finns dir nistan hela tiden. Eftersom en “’traditionell undervisning” inte fungerar i en
méngkulturell skola, maste den fordndras och man maste hitta nya vigar. Jag tror darfor att
det finns en storre idérikedom pé mangkulturella skolor, &n i andra. Det klart att det kan vara
frustrerande, och det finns nog alltid lite av en rddsla att man missar nigot, att nigot faller
igenom som man inte ser, som nir Gunilla berdttade om nér de hade ett temaarbete om “En
ode 67, och en elev kommer efter 14 dagar och fragar vad en ”0” egentligen var for nigot.
Samtidigt finner nog ménga elever stdd hos varandra, och de nyare eleverna far hjélp av andra
med bittre sprakkunskaper, vilket maste ses som en enorm fordel for bade liarare och elever,
och nagot som maste tas tillvara pa och uppméarksammas, tycker jag.

Gruber menade att realiseringen av styrdokumentens direktiv att beakta och utveckla ett
méngkulturellt perspektiv verkar sammanforas sa gott som uteslutande med kategorin
invandrarelever. Det som definieras som méngkulturellt stélls saledes i motsats till det som
anses vara svensk och tycks dirmed inte omfatta ’svenskhet”, utan enbart de andras” olika
kulturer.'” Vari det méangkulturella bestar och hur det ska konkretiseras i undervisningen
verkar det ddremot rdda en pafallande osdkerhet kring. Likasd, som tidigare ndmnts, hur be-
greppet kultur kan definieras och forstds. Men dven om en del av undervisningen dér elever-
nas bakgrund ligger till grund sker som “isolerade 6ar”, med exempelvis temadagar och upp-
mérksammandet av hogtider, finns det hos ldrarna en vilja och en Onskan att tinka pa det
méngkulturella i enlighet med styrdokumenten. Att det sker naturligt, med oplanerade diskus-
sioner och forklaringar, tyder enligt min uppfattning pé att lérarna tar eleverna pé allvar, bryr
sig om, och dr nyfikna pé deras erfarenheter och kunskaper och hur de kan berika undervis-

ningen.

"7 Gruppintervju, Sanja
"% Gruppintervju, Zara
'99'S. Gruber 2008 s. 50-51
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Hultinger och Wallentin menar att frestelsen att bli “en vanlig svensk”, att resocialiseras, all-
tid finns — att slippa vara en av de andra som folk har forestéllningar om. Barn till invandrare
kénner sig latt ifrdgasatta och nedvérderade, vilket ger dem identitetsproblem, och som mino-

ritet 4r aldrig valet att bli som sina fordldrar en sjilvklarhet.''”

Dessa identitetsproblem, som
kan komma av att skola, omgivningen och hemmet skickar olika signaler kring hur man ska
bete sig, hur man ser pd sig sjilv och sin omgivning, tror jag kan underléttas till en viss del
genom att elevernas ursprung lyfts fram pa ett positivt sétt i skolan och i undervisningen. Jag
tror att ndstan alla ménniskor har ett behov av att soka sig tillbaka till sina rétter, och i sin
identitetsutveckling kommer det alltid en tid d4 man maste ta stillning. For invandrarbarn,
dven andra generationens, dar det viktigt att ta stdllning till sitt ursprung, och det &r min me-
ning att skolan ska gora allt den kan for att underlatta for eleverna, da det som det star i Lpo94
ar viktigt att de inser de virden som ligger i en kulturell méngfald. Medvetenhet om det egna
och delaktighet i det gemensamma kulturarvet ger en trygg identitet som &r viktig att ut-
veckla.'"! Skolan far aldrig upplevas som ett hot mot den egna identiteten, skolan ska bekrifta
elevernas kulturella identitet, enligt min uppfattning.

Ett enkelt satt att lyfte fram elevernas ursprung kanske kan vara att exempelvis vid sidan
om Sveriges historia forsoka ta reda pa vad som hénde i Turkiet pa vikingatiden, i Grekland
pa medeltiden eller i Libanon pa stormaktstiden, att ldsa historia som forsoker inbegripa alla
pa négot sitt. Aven om det mahinda ibland dr svért att hitta uppgifter om detta, tror jag att det
ar mycket givande for bdde eleverna och ldraren, och kanske kan hemspraksldraren har kan
vara en god kunskapskalla, som bade kan och borde vara med och hjilpa till i undervisningen.
Ett annat sitt kan vara att arbeta med ”Abrahams barn” under religionskunskapen. Abrahams
Barn ér religiost och politiskt obundet och arbetar med konfliktférebyggande pedagogiska
program for skolans alla stadier. Mélséttningen dr att sprida och fordjupa kunskap om reli-
gidsa traditioner i Sverige.

Bristfélliga kunskaper om kultur och religion medfor ofta missforstand i métet ménniskor emel-
lan. D& blir kunskap och inlevelseférmaga viktiga nycklar till forstaelse. Abrahams Barns tre
huvudomraden omfattar religionsdialog och kulturméten, sprakutveckling samt FN:s konvention
om barnets réttigheter. En metod som inbegriper identifikationsdvningar i tal och skrift med ut-
gangspunkt fran beréttelser hjélper barn, ungdomar och vuxna till inlevelse i ménniskodden fran
alla tider, kulturer och religioner.''?

"0 E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 220
"' Lpo94 s. 3

"2 http://www .abrahamsbarn.org/info.asp/id/30 den 160510 k1 14.30
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4.4 Toleransen gentemot varandra

Fyra av ldrarna ansag att toleransen mellan eleverna var storre, i och med méingkulturaliteten

och variationen pd eleverna. Linda berittade:

Framforallt det hdar med mobbning och tillatande klimat tycker jag att det &r jatte stor skillnad,
hér ar det pa nagot vis mer okej att man fér se ut som man vill och man fér bete sig lite méarkligt,
det gor ingenting for alla andra sticker ocksé ut pa nagot vis och det &r jétte positivt... det ar
skont, jag tror inte att det dr lika mycket mobbning hir om man skulle réka ha fel byxor eller
konstig frisyr eller ndgot sddant. Man &r sé van vid att alla &r olika sa det 4r inget konstigt om
det kommer in en till som r lite speciell pa nagot vis.'"?

Stina var inne pd samma sak:

Jag tror att barn far samma uppfattning som vi vuxna far, det vill sdga att man mer... jag tror att
det finns mycket fordomar om du kommer till en skola ddr det gar bara svenska elever och de
fordomarna byggs ju pa saker du lédser, saker du hort, saker som kompisar beréttar, eller pa stan
och sé vidare. Men nér man jobbar sa hér, och nar man gar med elever fran andra kulturer, sa in-
ser man, precis som man gor nir man dr vuxen att det inte har med vilket kulturell bakgrund
eller vilket land man kommer ifrdn, utan det &r fran person till person, sé jag tror att toleransen
Okar, for att man inser att jag kan inte sdga att alla som kommer dérifran &r sa hér... Det borde
man ju ldra sig, utsitts man inte for det kan man inte ldra sig det... Jag tror att toleransen ar
storre. Tittar man pa kompisgéngen har dr det aldrig homogena grupper. Det borde bli lattare att
se varje ménniska, jag domer dig for vem du ir och vad du visar mig, jag tror det...'"*

Tva ldrare var osékra pa hur de sag pa saken. Lina menade att sd var fallet pd ett sitt, men att
toleransen mellan vissa grupper var liten, vilket &ven Gunilla var inne pa. Rent allmént trodde
hon att det hdr med tolerans gentemot varandra dr svért pa en hogstadieskola, att man létt

placeras in i fack, oberoende av var eleverna kommer ifrdn.'"

Det handlar om att vi larare ska hjélpa till ndr det géller toleransen, det 4r en av véra stora... det
vi ska arbeta med. Det &r bra att ge fakta, men det vikigaste &r verktygen, de ménskliga rattig-

heterna, virdegrunden och det kommer ju in hér. S om vi larare arbetar pa det 6kar nog tole-

ransen. 16

Att lararna har lamnar lite olika svar pa frdgan tror jag har att géra med vad man uppfattar
som tolerans och vilken del de hinvisade till. Nér det géller utseende och uttryckssétt upp-
fattar jag det som att alla ser en stor tolerans mellan eleverna. Att arbeta eller att gd pa en
méngkulturell skola dr att varje dag fyllas av nya intryck, upplevelser och kinslor, vilket jag
tror leder till en stor dppenhet. A andra sidan kan toleransen mellan olika invandrargrupper
vara liten, i det hér fallet har man problem med antisemitism pé skolan, vilket gor att man kan

uppfatta toleransen som mindre.

' Intervju med Linda

" Intervju med Stina

' Intervju med Gunilla och Lina
"6 Intervju med Lina
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Eleverna var alla 4 andra sidan 6vertygade om att de hade storre tolerans for varandra, just pa
grund av att de gar i en mangkulturell skola, i och med att de far ldra sig att det ar viktigt att
lira kdnna personen innan man démer.”'"” Alla 4r olika, och fér lov att vara det.

Mina egna iakttagelser pd skolan &r att toleransen utat sett dr stor mellan eleverna, det
vimlar av olika kladstilar, frisyrer, dansstilar, sétt att tala pa och andra uttryckssétt. Det krdvs
ndgot alldeles extra for att man ska hdja pa 6gonbrynen av forvining. Att toleransen aldrig
kan bli total &r en sjdlvklar del nir s& ménga ménniskor samspelar med varandra pa en och
samma plats, danda dr det min egen Overtygelse att toleransen likvél &r storre jamfort med
andra skolor med en mer homogen elevsammanséttning. Vad detta betyder for den ménskliga
samvaron pd en arbetsplats dr létt att forestélla sig, ndr man tdnker pd hur litt ungdomar
annars placerar in sina medménniskor i fack utifrdn utseende, dialekt, status, religion och po-
litisk tillhorighet.

G. Larsson menade att ungdomstiden ur flera aspekter dr avgdrande for individens fortsatta
liv och for den personliga identiteten. Som barn och ungdomar tycks vi exempelvis ta till oss
flera av vara grundldggande vérderingar och ideal som kommer att ligga till grund for vuxen-

"8 Detta innebir, utifrin &sikterna som eleverna uttrycker och lirarnas iakttagelser, i

livet.
forhéllande till toleransen och hur man ser pa varandras olika bakgrund, etnicitet, kultur och
religion, att mingkulturella skolor kan ha en positiv inverkan pa elevernas grundliggande

vérderingar, vilka de sedan tar med sig i livet.

"7 Gruppinterviju, Katarina
8 G, Larsson 2003 s. 17
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5. Sammanfattning och slutsatser

*Du skall lska din nista som dig sjalv.”'"’

I svensk pedagogisk forskning har den mangkulturella skolan problematiserats och mest
granskats pa den officiella nivain med mal och vérdegrundsformuleringar. En stor del av de-
batten om mangkulturella skolfrdgor har under flera decennier d&ven dominerats av sprakliga
perspektiv pd minoritetselevers skolgang. Debatten har handlat om instéllningen till elevernas
modersmal och vilka tvasprékighetsmodeller som leder till spraktillignandet. Skolforskningen
om mangkulturalitet har dven behandlat majoritetssamhaéllets instéllning till invandrare och
minoriteter, sasom forhallningssitt, attityder och diskriminering,'* vilket har blivit tydligt nir
jag last och bearbetat litteraturen infor uppsatsen.

Jag ville istdllet undersoka mangkulturalitet i skolan genom tva perspektiv, lirarnas och
elevernas, och syftet var att forsoka komma 4t tankar och erfarenheter kring hur det ar att gé
eller att arbeta pd en mangkulturell skola. I mina fragestéllningar riktade jag in mig pa hur
begreppet mangkulturalitet uppfattas, vilka fordelar och nackdelar som finns i den méng-
kulturella skolmiljon, om och 1 sa fall hur ldrare tar det méngkulturella i beaktande i under-
visningen, samt om och i s fall hur eleverna ansag att det méngkulturella paverkar dem sjélva
och arbetssitt i skolan. Efter litteraturstudier och intervjuer kan jag dra foljande slutsatser:

Precis som Andersson och Sander menar dr begreppet mangkulturalitet pd grund av sin
relativitet krangligt att anvinda. I strikt bemarkelse dr alla ménskliga miljéer pluralistiska och
méngfaldiga. Inte desto mindre kan Sverige fram till forra sekelskiftet beskrivas som ett i et-
nisk och religiost avseende homogent land med starka enhets- och homogenitetsideal och med
liten erfarenhet av att hantera etnisk och religios méngfald. Detta har idag fordandrats, framfor-
allt genom att nya kulturer och religioner pa grund av migration, internationalisering och glo-
balisering satt sin prigel pa Sverige, bade i ideologisk och i fysisk bemirkelse.'*!

Alla intervjupersoner menade att méngkulturalitet handlar om att ménniskor frdn olika
kulturer lever tillsammans pa en plats, ofta forknippades detta till sprék, religion och etnicitet.

For tvd av lararna betydde begreppet nagot mer, och omfattade hela personen med dess be-

" http://www bibeln.se/ Matteus-evangeliet 19:19 den 150510 kl. 15.33
120 P, Lahdenperi 2008 s. 69-70
21D, Andersson och A. Sander 2009 s. 27-28
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greppsvarld, och horde inte nddvandigtvis samman med de ovanstdende kidnnetecknen. Nér
eleverna a andra sidan diskuterade begreppet sammanfattades det med tankar kring hur kultu-
rer blandas nir ménniskor fran olika delar av vérlden lever tillsammans, och hur det genom
detta skapas ndgot nytt. Saledes var elevernas sitt att se pa begreppet mer dynamiskt én lérar-
nas.

Eleverna tar med sig vérldskonflikter sdsom religiosa konflikter och tvister i ursprungs-
landet till skolan, ibland genom fordldrarna, vilket kan orsaka konflikter. Att behdva hantera
sadana konflikter (religidsa, etniska osv.) anses av ldrarna och eleverna vara mer kinneteck-
nande for arbetet i en mangkulturell skola &n for arbetet i en homogen skola. Detta bedoms av
bade ldrare och elever vara en nackdel med méngkulturaliteten i skolan, eftersom det kan vara
svért att forsta och tackla hatet mellan framforallt vissa invandrargrupper. Ytterligare nack-
delar som tagits upp har varit problem med att fa en bra kontakt med fordldrar som inte talar
svenska och att mycket tid gér 4t till att forklara ord och begrepp i undervisningen. Det blir
tydligt att ldrarens roll dr stor och viktig, och att denne kan fungera som en vérdefull

samtalspartner och bundsforvant i majoritetssamhillet.'*

Darfor ar det viktigt att det finns
personal med olika kulturell bakgrund pé skolan, for att f& en storre forstaelse for eleverna,
deras fordldrar och deras bakgrund.

Trots nackdelarna ar fordelarna stora, och beskrivs som fler och storre av bade larare och
elever. Att ldra av varandra, och att se varje méinniska for vem den &r och inte for var den
kommer ifran, blir en sjilvklar del i métet pa skolan. Till fordelarna hor ocksé att eleverna,
och de flesta av ldrarna, ansag att toleransen gentemot varandra var stor. Ett tillitande klimat
ar kannetecknande for den méngkulturella skolan, dven om en skola aldrig kan bli helt
konfliktfri. Eleverna och ldrarna framhéller virdet av att trdffa mianniskor som har andra er-
farenheter och virderingar, att man lir sig mycket av vdrlden och sig sjélv i moétet med det
annorlunda. Denna hallning karakteriseras med en dppenhet gentemot mangfalden och den &r
formad av intervjupersonernas konkreta erfarenheter av att i skolan ha vant sig vid att vara
tillsammans med ménniskor av vitt skilda ursprung. Till skillnad frdn Hultinger och
Wallentin, som menar att barn till invandrare latt kdnner sig ifrdgasatta och nedvérderade,
vilket skulle dem identitetsproblem,'> verkar det mangkulturella framférallt anses vara en
stor tillgdng av intervjupersonerna, ndgot som utvecklar méinniskor i en positiv bemaérkelse.

Mainniskan har sedan urminnes tider stéllt sig fragor som ror identitet. Vem man &r, vem

man vill vara och hur man ska handla dr pa nagot sitt centrala frdgor i den ménskliga naturen.

122 B-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 221-222
123 E-S Hultinger och C. Wallentin 1996 s. s. 220
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Som blivande ldrare &r mitt intresse for identitet och identitetsskapande hos ménniskor stort,
speciellt da eleverna som jag undervisar befinner sig i den svéraste aldern av identitets-
skapande. Andersson och Sander menade att alla méinniskor socialiseras in i ndgon speciell
kultur och samhiélle, vilket starkt paverkar hur individen kommer att tinka, kénna, virdera,
handla och bete sig, och genom olika upplevelser och erfarenheter under livet utvecklas olika
intressen och formagor att hantera och bemaistra olika livssituationer. Detta paverkar starkt
individens sétt att kénna, bete sig, handla och virdera i olika situationer.'** Om det faktum att
elevernas vérderingar och forhallningssitt till varandra péverkas pa ett annorlunda, och
positivt, sitt nidr de gir i en mangkulturell skola, jimfort med om de gér i en mer homogen
skola under sin uppvéxt, dr det enligt mig nagot mycket fascinerande och nigot som hade va-
rit intressant att vidare undersoka.

Det finns en vilja hos ldrarna att utgd ifran elevernas erfarenheter och bakgrunder i under-
visningen, dven om detta uppfattas som ndgot svart ibland. Daremot sker mycket av den biten
naturligt, och som en sjélvklar del 1 undervisningen. Bade larare och elever anser att arbetssétt
och nivd anpassas i1 stor man efter eleverna och deras forforstéelse. Jag anser, i likhet med
Lahdenperi att, i syfte att forstd och hantera den komplexa vérld som globalisering och den
méngkulturella samhéllsutvecklingen medfor, borde det interkulturella kunskapsomréadet vara
ett eget kunskapsomrdde inom vilket det behdvs kontinuerlig kompetensutveckling for savil
personal som for ledningen pé skolan i kommunen. Hoga kravnivaer bor inte bara gélla for
eleverna utan ocksé for personalen pé skolan. Det innebér krav pa att personalen kontinuerligt
utvirderar och utvecklar sina arbetsmetoder och ser pa sitt arbete pa ett professionellt sitt.'>
Detta &r troligen ndgot som behdver, och borde, utvecklas pa alla skolor i landet.

Sammanfattningsvis gick ldrarnas och elevernas svar pad mina intervjufragor in i varandra
pa flera sitt, och skiljde inte s& mycket &t som jag trodde att de skulle goéra. Samma funder-
ingar, erfarenheter och tankar fanns hos béda sidor, vilket &r intressant tycker jag. Fordelarna
med méngkulturaliteten, att se varje ménniska for vem den &r, att inte doma utifran det yttre,
problemen med hat mellan olika invandrargrupper, samt syn péd arbetssitt och hur det pa-
verkas av elevsammansittningen i skola var saker som togs upp av bade ldrare och elever.
Detta tyder, tror jag, pa att inte bara ldrarna utan ocksa eleverna reflekterar kring sin egen
skolsituation och kring hur méngkulturaliteten i skolan paverkar dem sjélva och arbetssittet 1
skolan. Aven om det &r normalt for dem “att ha en vin fran varje virldsdel”, ir eleverna med-

vetna om att detta faktum péverkar dem pd ett annat sétt, jimfort med vad skolan hade gjort

124 Andersson och A. Sander 2009 s. 45
12 P, Lahdenperi 2008 s. 110
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om den var mer homogen i elevsammanséttningen. Att erfarenheterna kring detta dr positiva,
tycker jag dr glidjande da jag sjilv kdnner samma sak for min egen skolgang.

Virldens fordndras, och dédrmed &ven Sverige, och vi vuxna har till uppgift att fostra vira
barn for en framtid som ingen av oss dnnu sett. Darmed stdr det ocksa klart att frigor om jaim-
likhet, 6ppenhet och tolerans forblir centrala i samhillsbygget, dven i framtiden. Fragor som
”Vad kan skolan gora?” och ”Hur kan undervisningen bidra till att avvipna frimlingsfientlig-
het istdllet for att forstirka den?” maste beaktas och finnas med i all undervisning, pa alla

skolor. Jag som blivande ldrare dr en del av detta.
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Intervju med ”Gunilla” 53 4r. Intervjuad den 300310. Intervjuare: Emelie Hedelius.
Intervju med “Lina” 29 ar. Intervjuad den 300310. Intervjuare: Emelie Hedelius.
Gruppintervju med “Klara” 16 ar, ”Sanja” 16 ér, ”Zara” 16 ar, ”Vanessa” 16 ar och "Kata-

rina” 16 ar. Intervjuade den 300310. Intervjuare: Emelie Hedelius.
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Bilaga: intervjufragor

Intervjufragor till lirare:

Hur uppfattar du begreppet mangkulturalitet?

Vilka fordelar respektive nackdelar finns det med att arbeta pad en méngkulturell
skola?

Flera av skolans styrdokument har tagit det mangkulturella i beaktande genom att
inforliva ett interkulturellt perspektiv som ska genomsyra hela skolans verksambhet.
Hur forhaller du dig till detta i den dagliga undervisningen?

Hur anpassar du dina arbetssétt i en méngkulturell lirandemilj6?

Tror du att toleransen elever emellan &r storre eller mindre i en méngkulturell skola, i

jamforelse med en skola med en mer homogen elevuppséittning?

Intervjufragor till elever:

Hur uppfattar ni begreppet méngkulturalitet?

Hur &r det att g i en mangkulturell skola? Vilka for- och nackdelar finns det?

Hur péverkar mangkulturaliteten arbetet i skolan? Hur péaverkar det er sjdlva som
personer?

Tror ni att toleransen elever emellan &r storre eller mindre 1 en mangkulturell skola, i

jamforelse med en skola med en mer homogen elevuppséittning?
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