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Sammanfattning

Vi har i det har arbetet inriktat oss pa att ur etvjpdgspektiv undersoka tendenserna till barns
och ungas utveckling i kommunikation och samarbete i de praktisks&atétmnena. Vi har
valt att undersdka detta ur ett sociokulturellt perspektiv avadsaken att vi anser att det ar
en teori som redan finns inom det praktisk-estetiska faltetuddersckning har grundat sig i
foljande fragestallningar: Vad betyder begrepgemmmunikationoch samarbete enligt
eleverna? Hur kommunicerar och samarbetar eleverna i dessmanian dessa &mnen bidra
till elevernas utveckling i samarbete och kommunikation och i af Hur? Dessa
fragestallningar har vi undersokt med hjalp av enkater, intervpch observationer pa tva

skolor inom Malmé kommun.

| undersékningen kom vi fram till att de praktisk-estetiska drarfgar en betydande roll for
elevernas utveckling i kommunikation och samarbete. Med st6d avodaikaslturella
perspektivet bekraftar vi de praktisk-estetiska amnenasipjatmdskolan. Ett 6kat inslag av
det sociokulturella perspektivet i grundskolan anser vi borde hidirdkad inlarning och

social utveckling hos eleverna.

Nyckelord: kommunikation, samarbete, praktisk-estetiska amnéju, sdrott och hélsa,

sociokulturellt perspektiv, utveckling.
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1 Inledning

De ar populara men inte sarskilt viktiga. Det vi pratar omeipraktisk-estetiska @mnena som
inkluderas av hem- och konsumentkunskap, idrott och héalsa, bild, e musik. Vart
pastaende bygger vi pa erfarenheter fran var verksamhetskéadialg(VFT) och vi far stod for
det i undersokningar vilka visar att det ar en uppfattning som finesnanga larare, foraldrar
och elever (Skolverket, 2004a, 2004b; Johansson, 2002).

Enligt var uppfattning rader det stor osakerhet om vad amnerar loidrd nar man tittar pa
framtida studier och yrken, hos elever, foraldrar och i maaly@¥en hos larare. Vi upplever
ocksa att eleverna har en lag medvetenhet om vad de skaglahdes det menar vi att en
elev kan séga att han eller hon har lart sig att gora ea hiy- och metallsiéjd men den inre
processen reflekterar eleven inte 6ver. Amnena ses som s gl teoretiska skolan vilket

bidrar till att &mnena har en lagre status an de tekaefisinena som anses vara viktigare.

Nagra av amnenas fortsatta tillvaro i grundskolan har iblanid starkt ifrdgasatt och Roger
Saljo som ar professor i pedagogik menar att det politiskatstddevarit svagt och med den
betydelse de internationella jamforelserna har fatt for demlaytolitiska diskussionen om
skolan, kan det antas att nya ifrdgasattanden kan dyka upp (Budgirom (red), 2008:11).
Pa gymnasial niva fick de estetiska &mnena ett baksla med forslagefframtidsvagen -

en reformerad gymnasieskal@0U, 2008)som gymnasieutredningen presenterade tidigare i
ar. Gar forslaget igenom tas de estetiska amnena borbbbgatoriska, dven i de estetiska
programmen. Detta kan medféra att de estetiska a&mnena forswvivemeeller mindre ifrén
gymnasieskolorna pa grund av att eleverna kanner att det d@yavikfor dem att lasa nagot
mer teoretiskt. Risken for att de praktisk-estetiska amnearasde i grundskolan kommer att

ifrdgasattas, blir 6verhangande om forslaget skulle ga igenom.

Bristen pa vetenskapliga forskningsresultat bidrar ocksa difl idga statusen. Exempelvis
skrivs det i denNationella utvarderingen(Skolverket, 2004b:72) att idrott och hélsa
domineras av fysiologisk, biologisk och psykologisk forskning och dtfidies valdigt lite
social och samhallsvetenskaplig forskning. Det maste dock papmkadet forekommer
alltmer forskning kring den sistndmnda inriktningen. 1 samma undersgkbeskrivs

forskningen inom sléjdamnet som en forsknorg slojd istéllet for en forskning sl6jd. Det



blir svart for dessa praktisk-estetiska amnen att hawgld ech med att skolamnena ofta

speglar sig mot forskningsresultat i debatter och andra émnapgiverkar skolans utformning.

Vi anser att de praktisk-estetiska &mnena har myckegeattiever i den sociala utvecklingen
vilket vi vill lyfta fram i var uppsats. Vi kommer att fokeim pa elevernas samarbete och
kommunikation, deras interaktion, ur ett elevperspektiv. Fadetta ska bli mojligt valjer vi

att inrikta oss pa tva av de praktisk-estetiska amnedjd, simt idrott och halsa.



2 Syfte

Syftet med arbetet ar att ur ett elevperspektiv undersdka wdkdenser det finns till
utveckling i kommunikation och samarbete i de praktisk-estetisk@eda med inriktning mot
slojd samt idrott och hélsa. For att skapa en forforstadllsdeernas installningar gentemot

amnena kommer vi att titta pa amnenas status och den forslorimgpr vart syfte.

2.1 Fragestallningar
* Vad betyder begrepp&ommunikatiorochsamarbeteenligt eleverna?
* Hur kommunicerar och samarbetar eleverna i dessa &mnen?
» Kan dessa amnen bidra till elevernas utveckling i samadobt&ommunikation och i

sa fall hur?

3. Litteraturgenomgang

| vart arbete understker vi om och hur de praktisk-estetiska riambiglrar till elevernas
kommunikativa utveckling samt deras formaga att samarbeta nakd. d litteraturdelen vill
vi belysa vad tidigare undersokningar har visat och vi vill vizd styrdokumenten sager om
praktisk-estetiskt arbete samt elevernas kommunikationssasolarbetsutveckling.

Just kommunikation och samarbete &r tva centrala begrepp andate. Det ar tva vida
begrepp som kan vara svara att ha en helhetsforstaelse fétevér i grundskolan. Darfor
véljer vi att utga ifran deras perspektiv pa vad kommunikation aciarketet innebar. Detta

utgor en av vara fragestallningar och besvaras underatelin.

3.1 Praktisk-estetiska &mnen — vad ar det

Forst och framst vill vi klargora vad vi menar nér vi skrivpraktisk-estetiska” amnen. De
praktiska och estetiska d&mnena kallades fore 1958 for 6vningsamhedeodvriga for
lasamnen. Detta kan dverséttas med att teori ar tankahdealdik ar handlande, men nar vi
raknar eller skriver utfor vi en handling, alltsa en praktisk hiagdl den teoretiska varlden.

Lena Aulin-Grdhamn (2004:30) som har sin grund som slojdlaraieeskrSkolan och den



radikala estetikenatt "svenskamnet ar ocksd estetiskt och har sin praktik liksom
naturvetenskap och historia innehaller estetiska och praktiglekir”. Praktik och teori gar
hand i hand. Det ena finns séllan utan det andra. Aulin-Grah2004:81) menar att det ar
dags att vi borjar prata om de estetiska amnena pa ettsithach att vi borjar anvanda dem
mer i skolan, i alla amnen, i all undervisning. Att vi nedkigga ett estetsikt perspektiv pa

hela skolans verksamhet.

| var uppsats haller vi oss for enkelhetens skull till vad vi uppléweden allmanna
uppfattningen och sorterar darmed in hem- och konsumentkunskap, idrott oah Hiléls

slojd och musik som de praktisk-estetiska amnena.

3.2 Tidigare forskning

For att forstd den allmanna uppfattningen gentemot damnena tyicate det var viktigt att
titta pa den forskningshistorik som finns. Tidigare forskning omrakteon i praktisk-
estetiska amnen, ar sparsam. En av anledningarna till kdettaara att det ar svart att gora
kvalitativa observationer p& grund av &mnenas utformning. Elisa®hrn (1990) redogor i
sin bok Koénsmonster i klassrumsinteraktiohur elevers lararkontakter sag ut, via
observationer och intervjuer. | denna studie gjordes inga undergdkninde praktisk-

estetiska amnena vilket Ohrn forklarar:

Att lektioner i s.k. 6vningsamnen inte observelasor pa att det vid utprévningen visade sig sedirt
genomféra manuella kodningar i dessa amnen. Ljdmigr under sddana lektioner vanligen avsevart
hogre an i andra amnen. Det ar svart att hora &eatd och elever talar om. Dessutom ror sig elevern
friare i klassrummet under lektioner i dvningsamnEn stillasittande observator far darmed en taemlig

ofullstandig bild av vad som utspelas mellan la@ok elever. (Ohrn, 1990:73)

Om bristen pa forskningsresultat i de praktisk-estetiska Gennedrar Kajsa Borg (1995:13),
forskare i slojd, slojddidaktik och pedagogiskt arbete, om @ethdero pa amnenas laga status
eller om kunskapen om vad som pagar i undervisningen inte anseslivackligt vardefull
jamfort med den kunskap som representeras i de teoretiska arberiens inget klart svar
pa fragan och att analysera anledningar till vad bristen gérfimg beror pa verkar inte vara

intressant. Istallet efterlyses mer forskning i &mnena.



| var litteraturundersokning har vi hittat intressant och aibiliiteratur om vara amnen men

som tyvarr inte ror vart syfte. Vi har valt att present@&van dessa da vi tycker att de utgor en
viktig del i att forstd installningen till &Amnena. Det skallan undersdkningar som ror bade

amnet och de egenskaper som dmnet kan bidra med utdver de faktiskavissh fall

praktiska kunskaperna andock bidrar de till att legitimera &aseplats i skolan.

En undersdkning som har vallat debatt och som vi anser ar vitignamna, &ar
gymnasieutredningenfFramtidsvagen — en reformerad gymnasiesk@&OU, 2008). |
betéankandet foreslog utredningen att de estetiska amnena tasabode d@mnen som alla
elever, oavsett program, ska lasa och istallet blir sietiska @mnena valbara kurser.
Gymnasieutredningen lutar sig mot vad de s.k. avnamarna anaeviktigt att eleverna far
med sig efter gymnasiet. Avnamarna ar de arbetsgivarasditarganisationer, fackférbund
och hogskolor som tar emot eleverna efter gymnasiet. Det d@idetnad genom utredningen
att uppfattningen ar att Aven avnamarna ska kunna paverka hursigprogrammen ska se
ut (SOU, 2008). Gar forslaget genom anser vi att det finnssknatt de praktisk-estetiska

amnena anses vara mindre viktiga for elever, larare ocltedkatgar i grundskolorna.

3.2.1 Tidigare forskning i slojd

Till storsta del har den forskning som har utforts i Sverigeognforts av personer som inte
har sin grund i sléjdamnet och merparten av forskningen har sitt fokuett déistoriskt
perspektiv. Britt-Marie Berge (1992) med en bakgrund som lararatkilstuderade kvinnliga
och manliga larare och deras inskolning i sljdl&araryrkangdThorbjérnsson (1990), larare i
historia, forskade om en av pionjarerna i svensk slojdhistoria @clsldjdskola den personen
startade. Eva Trotzig (1997) som har en bakgrund som bibliotekaner om den historiska
mdjlighet att utfora forskning inom sin tjanst men aven har havaat for att hitta forskning
som visar vad som hander i sl6jdsalen. Det ar mer forslonmgjojd och dess lararutbildning

an forskning sl6jd och dess kvalitéer.

En undersokning som fick uppmarksamhet ifran centralt hall var deari¢dii utvarderingen

som genomfordes 1992. Dels berodde uppmarksamheten pa att détstargangen som



amnet slojd utvarderades men det berodde ocksd pa resultatendedc satt som

undersokningen utférdes pa. Utover kvantitativa enkater i amnet andénsig ocksa utav

dagboksskrivning som bade larare och elever fick skriva. Daghimksammanstalldes av
Marléne Johannson som var en av projektledarna i Nationelladeti@gen, och resulterade i
bokenSl6jdprocessen — arbetet i slojdsalen. Dagboksantecknihgigboksanteckningarna
fann de ett rikt innehdll om samarbete och interaktion. Amiagarna visade att eleverna
fann det positivt att kunna arbeta och prata samtidigt. Daghumksstvisade ett stort innehall
av kommunikation och samarbete mellan eleverna. Det individagdetet kunde férsvinna

for att ersattas av ett spontant samarbete (Johansson, 1994).

Dagboksanteckningarnas innehall om arbetet i sljdsalen inspirdohd@sson att utforska
anteckningarna mer. Det resulterade senare i doktorsavhandiBiggipraktik i skolan —
hand, tanke, kommunikation och andra medierande red$kapansson, 2002) i vilken
Johansson redogor for de aktiviteter som sker i slojdsalen. Btudié@rdes genom
observation i slojdsalarna. Resultaten visade att slojdarleee enbart &r ett ensamarbete
utan arbetet formas av interaktion och samarbete mellan elevesiggdarbetet forekom en
stor del spraklig och icke-verbal kommunikation mellan elever oelridéoch eleverna loste
ofta sina problem genom att samarbeta. Eleverna pratadegiakth visade under tiden som
de véaxlade fran att vara den som fick hjalp till att vara den Gjalpte till. Aktiviteterna

formades med elevernas sociala samspel i slojdverksam(deteansson, 1994:117-118).

| Amnesrapporten for slojéSBkolverket, 2005b) kan man se att slojd &r det amne som redever
kanner att de kan paverka mest. Eleverna kanner engagemaeggenich inflytande men de
kanner inte att &mnet ar viktigt for vare sig framtida studikar yrke. | utvarderingen kom
det fram att undervisningsformerna i sl6jd tranar eleveroaigla fardigheter och att slojd var
en viktig resurs dar manga av laroplanens malsattningar kunderkiigas. Det framgar
ocksa i utvarderingen att det dominerande arbetssattet d@leattrna arbetar med egna
slojdprodukter men att det &r valdigt vanligt med samaif@kelverket, 2005b:9-14).



3.2.2 Tidigare forskning i idrott och hélsa

Nar vi soker efter tidigare forskning som ror vart problemomateer vi inte mycket som
berdr samarbete och kommunikation. Daremot finns det studier sain lbkens betydelse
for den sociala utvecklingen. Idrottspedagogen Claes Annersteelt atisdet rader stor
enighet bland forskare att: "lek har stor betydelse for barns utagchkl individualitet,
sjalvuppfattning och forstaelse av andra manniskor och varldenmiatng” (Jagtaien, m.fl.
2002). | var understkning undersoker vi inte sarskilt lekens betydétssamarbete och
kommunikation da lek ar ett begrepp for sig, men den berér anda véetanden orsaken att

lek utgdr en stor och viktig del av undervisningen.

DoktorsavhandlingemBarns upplevelser av idroifAggestedt, Tebelius, 1977) ar en av ett
fatal undersokningar i amnet som tar upp elevernas synpunkter memdbngan handlar
mest om fysiska, psykologiska och samhéllssociala aspekters@®ala synvinkel som tas
upp i avhandlingen handlar om statusaspekter med att varadaradlh i idrott (Aggestedt,
Tebelius, 1977: 307).

Aven Lars-Magnus Engstrom (1999) belyser till storsta del deh&hissociala aspekterna i
sin bok Idrott som social markér Forfattaren delar upp variationerna inom
kroppsrorelsekulturen i fysisk aktivitet, tavling och rangordning, derekreation, utmaning

och aventyr, fardighetstraning, estetisk verksamhet séneise- och koncentrationsdvning.

Trots omfattningen utelamnas de sociala aspekterna.

Forskningen inom idrott och halsa domineras av fysiologisk, biologibkpsykologisk och
till vis del samhéllssocial forskning. Forskning som riktag shot elevernas sociala
utveckling ar sparsam trots att den ingar i malen for anmetetrots att larare och elever anser
att det ar en viktig bit i &mnet. Lararna anser att dett vikigaste med idrott och héalsa ar att
eleverna lar sig att samarbeta och nara tre fjardedelateverna anser att det mycket viktigt
att lara sig att samarbeta och en fjardedel av de elea@ser att idrott och héalsa har bidragit
till 6kad samarbetsformaga (Skolverket, 2005a). | Anders Rausttugie $2004) framkom
det att social kompetens ar en forutsattning for att barn skestach lyckas i samvaron med
andra barn och vuxna. Det ar har som utveckling sker oavsetebéar dn social eller fysisk

utveckling.



Gymnastik, idrott, halsa vid Orebro Universitet genomforde 198prejekt dar elever och
larare engagerats i att sammanfora fysiska och sociafaemt i gymnastikundervisningen.
Projektet resulterade bland annat i boken och i&R&relsekommunikatior(Steinberg,
Borghall, 1982). Med boken vill de visa hur rorelseaktiviteter kanabiitlrokad gemenskap
och forbattrad kommunikation och det goér de genom att beskriva olikengar. Dessa
Ovningar utgér en metodik for hur larare och pedagoger kan arbeterdnelde och

kommunikation.

3.3 Vad sager LPO-94

| Laroplanen for det obligatoriska skolvasendet, forskoleklassen oatsfrimme(LPO-94)

star féljande:

Eleverna skall f& uppleva olika uttryck for kunskapDe skall f& préva och utveckla olika uttrycksher
och uppleva kanslor och stamningar. Drama, rytrddgs och skapande i bild, text och form skall vara
inslag i skolans verksamhet. En harmonisk utvegkbtich bildningsgang omfattar mojligheter att prova,
utforska, tillagna sig och gestalta olika kunskapeh erfarenheter. Férméga till eget skapandeithdtet

som eleverna skall tillagna sig. (LPO 94:7)

Texten ar en del av skolans uppdrag och visar klart och tydligegitaktiskestetiska &mnena
har en viktig plats i dagens skola. Amnenas relevans i sk@das éiven genom ett av malen
att uppna i grundskolan, dar det star att varje elev ”[...] kmaakla och anvanda kunskaper
och erfarenheter i s& manga olika uttrycksformer som mojhigt sprak, bild, musik, drama
och dans (LP0O-94:10)". Dessa tva texter ar de mest konkratgpldaen som handlar om de
praktisk-estetiska @mnena och de bekraftar &mnenas platsn skerade forklarar inte varfor
platsen ar berattigad. Det star i laroplanen att lek ochaskde arbete ar en vasentlig del av
elevernas aktiva larande och att elevernas harmoniska utvgchlia framjas genom att
innehall och arbetsformer ar av ett varierat och balahstmg (LPO-94:5-6). Det star att
elevernas kunskapsmassiga och sociala utveckling forutsétiede &r ett stbrre ansvar for
det egna arbetet och for skolmiljon samt att de far etttradlytande pa utbildningens

utformning och det framgar att skolan ska strdva mot att edgje kan visa hansyn och visa



respekt i samspel med andra och att eleverna lar sig atksdk&ap och arbeta bade enskilt
och i samspel med andra (LPO-94:9-13).

3.4 Sociokulturellt perspektiv

Forskare har olika satt att vinkla och betona det sociokulturefiadét. Vi valjer att ta med
det sociokulturella perspektivet eftersom det &r en teori Sarppiever forekommer mycket
inom de praktisk-estetiska amnenas praktik och sarskilt inoja s@im ar ett av de &mnen

som vi har valt att undersoka djupare.

Man kan inte undervisa i historia, men man kan gemskor en situation dar de far arbeta med och
betrakta manniskor som upptacker, experimentenar[os] Inlarnings situationer ska vara beskaffade s
att det finns aktivitet fér den larande, inte abktioner. (Vygotskij, 2007:33)

Lev S Vygotskij betraktas som forgrundsfiguren till de sociokultarédorierna. Vygotskij
menade att miljon som barnen véxer upp i och deras utveckling hdagenan och att
barnets larande inte kan skiljas fran dess utveckling. Vi s@mniskor blir den del av det
sammanhang eller den kontext vi vaxer upp i. "Det &r genodehi#t i ett sammanhang, vara
i en kontext som larandet ager rum” (Vygotskij, 2007:31). Vygotskij betoolsa hur stor
sprakets och kommunikationens betydelse ar for larandet och bautegskling.
Kommunikationen i en skolmilj6 kan till exempel besta av smd@aakommunikation via en
dator eller att l6sa ett problem i matematik tillsammanstiwtion och engagemang ar
avgoOrande oberoende av vilken grundsyn man &n har. Inom den sociokulemehatalas
det om ett situerat larande. Med det menas det att mannigkansle sker nar de engagerar

sig i en aktivitet och vinner forstaelse.

Olga Dysthe (2001) och Roger Salj6 (2000), tva betydande pedagfmjiskare, menar att i

det sociokulturella perspektivet laggs det stor vikt vid irkeoa och samarbete for att
larande ska ske. Inom den sociokulturella teorin &r lararens uppdirdnjalpa eleverna att
stalla upp mal, vara lyssnande, arrangera tillfallen till kamikation samt skapa ett tillatande

klimat i gruppen déar elevernas fragor tas pa allvar (Ctagsz007:31-35).



4. Metod

4.1 Val av metod

Vid val av empirisk undersdkningsmetod bestdmde vi oss for att ane&aders en kvantitativ
enkatundersdkning som foljdes upp av kvalitativa intervjuer octagkatide observationer.
Detta gjorde vi for att skapa en undersokning som ar sa vetenskapligrovardig som

mojligt. En enkatundersokning ger en bred information medan interggreett djup. Kent
Adelman (2008-09-05) menade under sin forelasning om "enké&t som forskretgyl” att

urvalet aldrig kan vara statistiskt representativt i en ksl undersékning men att
undersokningen kan leda fram till att olika typer, som ar retasiva for materialet, hittas.
Pal Repstad (2007:28) pratar om metodtriangulering i sinNiirket och distansRepstad

menar att undersokaren maste anvanda sig av bade kvalitatikmanthativa metoder for att
kunna erhalla en trovardig undersokning. Enlig honom forutsatter desda

undersokningsmetoder varandra.

4.2 Urval

For att kunna erhalla en sa stor bredd och variation som migjiggtundersokning och inom
var tidsram, genomforde vi studierna pa tva grundskolor i Malb&h ena skolan ligger i
vastra innerstaden och den andra i ett ytteromrdde sydvast onimoéMa
Enkatundersokningarna gjordes i arskurserna 3,4 och 6. Antalet deltagéndg var

sjuttiotre stycken. Enkaterna fungerade som underlag fortypeken kvalitativa intervjuer.

Nar vi gjorde vara intervjuer hade vi fem elever i gagyupp och vi gjorde en gruppintervju
var pa de tva skolorna. Grupperna var sammansatta utifran evkdteratt erhalla en sa
intressant bas for intervjuerna som mojligt (Repstad, 200¢njjuerna varade ca 40-60
minuter for att det skulle bli en utredande undersokning men avettt fikurma na ett storre
djup i intervjuerna (Kylén 2004:18). Observationerna gjordes i olikargdggupper pa de olika
skolorna i de tva amnen vi valt att lagga fokus pa. Dettedgjvi for att astadkomma en

trovardig och sanningsenlig undersokning.
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4.3 Datainsamling

Var enkatundersokning gjordes som en gruppenkat pa de tva skolorna. udgernater
anvands for undersokningsomradet, kan man som insamlare av sSvaas §a plats sa att
mojligheten till att forklara egenheter samt svara pa frdgors. Det ar aven viktigt att
motivera undersokningspersonerna pa ett satt som gor att denar efier och gor att de
verkligen kan svara sa arligt som mojligt i enkaten (Trost, 1994Vi anvande oss av en
kvantitativ enkatundersokning eftersom vi ansag att metoden l@mgpigd bast for var
undersokning. Syftet med enkaterna var att erhalla en grunduppfatbnnglevernas
installning till &mnena. Hur manga elever som tyckte vadnteessant for undersokningens
del. Enkatundersokningen anvandes aven for att kunna goéra strategigith kwallitativa,
djupgaende intervjuer (Trost, 1994:16-2).

Infor intervjuerna gjorde vi ett strategiskt val utifran enkéefor att vara sakra pa att uppna
variation i vara svar ifran informanterna. Var tanke varfiana personer med skilda asikter
nar det kom till vart undersokningsomrade, allt for att kunna taastebn sa bred och
intressant intervjugrund som majligt (Repstad, 2007). Vi anvandevdssétativa intervjuer
for att i ett arbetssatt med kvalitativa metoder handlarodetatt karaktarisera. Vi vill med
andra ord hitta egenskaper eller framtradande drag hos ett fen@tepstad, 2007:13).
Kvalitativa metoder som till exempel intervjuer, passasttatt anvanda nar undersékningar
av specifika och angransade miljoer ska goras och dar maét férdjupa sig och gora en
helhetsbeskrivning. (Repstad, 2007:23). Denna sorts intervju passsidi®hbvart syfte och

vara fragestallningar.

Vi valde att anvanda oss av gruppintervjuer i var undersokning tfoviaville se och
observera interaktionen i gruppen. Vi ville fa fram deltagaidésr, att de skulle diskutera
och reflektera 6ppet kring amnena vi undersoker (Trost, 1997:25-2@)glu@pintervju dar
gruppen ar sammansatt utifran vilka relationer som ar intresgsverkas svaren av vilka
som ingar i gruppen och inte av intervjuaren vilket annars kam fediet (Kylén, 2004:22-
24).

Under vara intervjuer anvande vi oss av en Oppen intervjuteknik dablade utifrdn en

intervjuguide med frageomraden som rorde vara fragestallnifgavarje fraigeomrade lat vi
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de intervjuade beratta fritt for att sen styra in demdré mtresseomrade. Pa sa satt blir det de
intervjuade som styr samtalet fast inom en viss ram sofarérad av intervjuaren (Kylén,
2004:19). Vi utgick ifran trattmodellen nar vi gjorde vart upplaggdtirintervjiuerna skulle
bli strukturerade och tydliga. Trattmodellen bestar av seg, sb@pning, friberattelse,
precisering, kontroll och information (Kylén, 2004:31). Under intervjuréade vi 0ss av en
diktafon och nedskrivna anteckningar. Valet att anvanda bada medoderodde pa att en
diktafon kan hamma de intervjuade men nar de vantar pa attjirsa skriver hinner de
tanka Over sina svar (Kylén, 2004:31). Nar vi antecknade kunde wifavned den tysta

kommunikationen mellan deltagarna i gruppen.

Observationer anvande vi oss av i var undersokning for att dégriimest grundlaggande
metoden for att kunna dokumentera h&ndelser och interaktioner iMedthjalp av dessa
observationer kan vi forhoppningsvis svara pa frdgan om det sk&oramunikativ och
samarbetsutveckling i de observerade amnena (Kylén, 2004:99)olé&rvation gors,
studeras manniskor i syftet att undersotka vilka situationer de igatorbts i och hur de
brukar uppféra sig i sddana situationer. Man gar som observatdaimtalsmed aktorerna,
bland annat for att fa fatt i deras tolkningar och uppfattningar orhzshelelser som har
observerats (Repstad, 2007:33). Observationerna som vi gjorgdanarade och vi utférde
observationerna som deltagande observatérer. Det vill s&garat#ragerade med barnen och
var med i sammanhanget. Vi hade férbestamt vad det varskole observeras och var vi
skulle gora var observation (Kylén, 2004:32). En av oss fokuseradanpdrbetet och den
verbala kommunikationen mellan eleverna i rummet medan den avkdrsefade pa deras

rorelsemdonster och deras tysta kommunikation.

4.4 Bortfall

Alla enkater som lamnades ut besvarades. Pa skola A hiadel@lerna valt att delta i
enkatundersokningen och alla enkaterna var ifyllda sa att vi kundsda oss utav dem. Pa
skola B avstod nitton elever fran att svara och alla komn is@mma klass. Tolv av de
eleverna hade delvis eller helt fyllt i enkaten korrekt rhade sen valt att kryssa i att de inte
ville delta. Anledningen till detta beror pa att en av eleagefter en stund hade sagt hogt till
sina kompisar att han inte tankte fylla i enkaten. Dettdfomde att fler i klassen foljde efter.

Tva andra elever i samma klass hade valt att krysda ahlérnativ pa alla fragorna. Av de
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sjuttiotre enkaterna kunde vi anvanda oss av femtiotva vilkgbr usjuttien procent.
Andledningen till att vi fick in alla enkaterna tror vi beror gét faktum att de fick fylla i
enkaten under lektionstid. Hade eleverna fatt fylla i enkatedmammet kanske inte alla
kommit tillbaka, men samtidigt hade svaren kanske sett annorluhdav den enkla

anledningen att de inte hade blivit paverkade av sina kanmétele svarade.

4.5 Forskningsetiska aspekter

Nar vi har genomfort var undersokning till uppsatsen har vi folgkningsetiska regler samt
arbetat enligt personuppgiftslagen. Detta har vi gjort genorallattnaterial sisom enkater,
nedskrivna observationer och inspelade intervjuer har forstods @dt har tjanat sitt syfte i
undersokningen. Ar det ndgra namn som anvands ar det fiktiva namar &ven valt att inte
namna nagra skolor vid namn utan endast deras placering oatkstlit detta for att de

personer som stallt upp och hjalpt oss med vara undersdkningar skasigirtnayga och

aldrig kdnna sig utlamnade (Ejlertsson 2005:28-30).

4.6 Validitet och reliabilitet

4.6.1 Litteratur

| vart sékande av litteratur har vi konstaterat att den forsksamg ror vart problemomrade i
de praktisk-estetiska amnena, har varit begransad. Bristdittgsatur och forskning som
riktas mot kommunikation och samarbete i idrott och halsa sandg ston ar de &mnen vi
fordjupat oss i, kan paverka vara resultat och med detnk@tér det kanske sattas ett
fragetecken avseende dessa. Vi har dock ingen anledning filagtisatta de resultat som
tidigare forskning presenterar men vi har funnit skillnader eyaot den Nationella
utvarderingenoch Johanssons undersékningar som vi anser ar viktiga att ta upkillBeder
som vi har funnit hade varit intressanta att folja upp men pédid och resurser gor att en
stérre och djupare undersokning for att undersoka eventuella felaktighlat omajlig i

samband med var uppsats.
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4.6.2 Datainsamling

Enkater

Vara kunskaper i konstruktion av enkater kan lamna en del luckdraMioljt riktlinjer och
rekommendationer fran olika forfattare men ingen av oss hamtigligtfort och analyserat
enkatundersokningar. En pilotstudie som hade kunnat visa pa brisiea fragestallningar
utfordes inte pa grund av tidsbrist.

Vi fick tillbaka alla enkater som hade delats ut till dkalklasserna. Det hdga deltagandet
tror vi beror pa att eleverna fick géra dem under lektionsticsadgi att en del av de elever som
hade valt att avsta fran att besvara enkaten, till sicelde helt och hallet hade fyllt i den for
att sen vélja att avsta. Detta hande i en klass och ddeuweenda klassen dar det fanns nagon
som inte ville delta. Deras larare forklarade att detevegrupp i klassen som bdérjade och fler
i klassen foljde efter. Tyvarr kunde vi se i deras enkatewviagick miste om intressant
information som vi inte kunde anvanda oss utav. Vi vill uttrycka es @ro for att eleverna
kan ha paverkat varandra eftersom de fick svara pa enkatklassiummen. Hade eleverna
fatt ta hem dem istallet tror vi att vi hade fatt egréideltagande men eleverna hade fatt mer
tid pa sig att tdnka igenom sina svar och risken for paverkan Koampisarna hade
minimerats. Vi anser inte att detta paverkar vart rasulérfor att enkaterna visade liten
avvikelse. Som elev kan det ibland innebéara att man forsOkérayen de svar som lararen
sOker. For att undvika detta utformade vi fragorna sa attndetfanns en klar rod trad. Av
enkatens tolv fragor var det tre fragor som vi var intregseav och pa sa satt minskade vi

risken for att elevernas svar skulle bli missvisande.

Intervjuer

Intervjuerna genomférdes utifrin de rekommendationer som olikattéidfatar upp som
viktiga for kvalitativa intervjuer. En av oss har tidigagdtt en kurs i journalistisk
intervjuteknik som handlar om 6ppna fragor. Intervjuerna genomfordes m#rskokum som
var bekanta for eleverna och dar vi hade mdjlighet att sig@rt. Allt detta gav oss
mojligheterna att kunna utféra sa kvalitativa intervjuer som igtéjDe som intervjuar ska
vara uppmarksamma pa att intervjupersonerna kanner sig tryggar sfutina forhallanden

ar det mer troligt att man som intervjuare far ta en std@l av personernas tankar och
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asikter. | vart fall var vi valkanda for respektive elevgrupiet medforde att vi fick ett
sakrare resultat i och med att eleverna kande en tillbg8l Den av oss som kande eleverna
fick genomfdra intervjun och den andre skrev anteckningar. Att ha dértamtervjuerna i
grupper om fem kan ha inneburit att nagon elev kan ha valt atvéntiiera sina tankar. Vi
kan dock ur inspelningen och ur vara anteckningar dra slutsatsela &eakrna fick komma
till tals och att det inte fanns nagra stora avvikelsenui mycket eleverna pratade.
Intervjuerna inleddes med allmanna fragor for att eleverndeskal mojlighet att vanja sig
vid att det fanns en diktafon med samt for att de skulle blini@ai kladerna”. Efterhand
styrde vi intervjuerna mot vara huvudsakliga fragestallningér.har valt att utesluta
intervjuernas sista delar ur vart resultat darfor vi aaseeleverna vid det tillfallet har funnit
var roda trad och darmed ger oss de svar som vi vill ha. Asuieden delen starker

tillforlitligheten i resultaten.

Observationer

Aterigen kan véra forkunskaper utgora ett frigetecken. Ingesssnhade négon vana av att
utfora observationer men vi foljde rekommendationer och rikdlirfran litteratur kring
arbetssattet. Eftersom vi endast utforde en observation vaolikdelektionerna i idrott och
halsa, textilslojd samt tra- och metallslojd, kan vi atéks frdigan om det ar sa har det ser ut
rent generellt under dessa lektioner? Kan var narvaro ochyffetraed observationerna ha
paverkat elevernas satt att agera utat? Detta harsokbatt ta hansyn till nar vi analyserat
materialet. Vi har dven haft i atanke att nagra av efeveom var med under intervjuerna
aven var med pa observationstillfallena. Dessa eleveewsst det var for omraden vi tittade
pa och det kan ha paverkat deras satt att agera. Dock frde\att det ar avgorande for vart
resultat av den orsaken att det som mest var tva elever lektienerna som hade varit med
pa intervjuerna och deras arbetssitt skiljde sig inte namifn&irtderas klasskamraters. Aven
om vara kunskaper i observationer och vart deltagande kan ha panessltatet kunde vi

anda se att eleverna samarbetade mer i slojden an e under intervjutillfallena.

5 Resultat
Vart syfte med studien har varit att ur ett elevperspektiderscka elevers kommunikations-

och samarbetsutveckling i de praktisk-estetiska amnena med pakigsott och halsa samt

15



slojd. Detta ville vi studera genom intervjuer och obsgow@r. Redovisningen av resultaten

ar uppdelade efter undersdkningsmetod.

5.1 Enkat

Innan intervjuerna anvande vi 0oss av en kvantitativ enkatundersokomgdelades ut till
elever pa tva skolor. Tanken med enkaten var att fa ett awatlever till kvalitativa
intervjuer men aven att fa en bekraftelse pa om vara tdakay amnena overstamde med

elevernas.

Enkaterna bekraftade vara tankar om att de praktisk-estetigk@na ar populdara men att
eleverna inte anser att amnena &r viktiga. Sjuttio procentelaverna tyckte att de
kommunicerade mest i de praktisk-estetiska @mnena och saxtpyecent tyckte att de
praktisk-estetiska &mnena var roligast. Sl6jd var det &sone var mest populért (tjugosex
procent). Daremot ansag eleverna att de praktisk-estetisk@na inte var viktiga for deras
framtid. Sjuttioen procent av eleverna tyckte att de tedwetéBmnena var viktigare for

framtida studier och yrken.

Var enkatundersokning overensstamde dven med\deionella utvarderingen vilken det

framkom att eleverna generellt sett har ett storre irgréSs de praktisk-estetiska amnena.
Enligt lararna har de praktisk-estetiska amnena den storstéeandotiverade elever men att
det ar de sa kallade behorighetsgivande dmnena, svenska, engélskatematik som anses

vara viktigast hos eleverna (Skolverket, 2004a:71-75).

5.2 Elevers tankar

Att samarbeta &r som en planka, om man inte géaidetankan fel och gér man det sd ar plankanogiit
da blir det balans. Om plankan &r ratt sa far marafvanner, om den ar fel sa kan bli lite samral me

vanskapen.

Tanken med intervjuerna var att fa en dialog med eleverndesas erfarenheter och tankar

kring kommunikation och samarbete i skolan. Elevernas diskussionar ded tva
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intervjutillfallena dverstamde med varandra och darfor presanteéresultaten fran dessa i

gemensamma texter.

5.2.1 Elever om kommunikation och samarbete

Elev 1: Man kommunicerar med varandra hela tigean gor ju det. Man har alltid kontakt pa nagot. sat
Elev 2: P& vilka sétt da?

Elev 1: Men med 6gonen och med kroppen och sa.

En av huvudfragorna i intervjuerna var vad begreppet kommunikatigaddyefor eleverna.
Fragan, som utgor en del av vara fragestallningar, veassant att fa svar pa for att fa en
forforstaelse om vad eleverna menade nar vi diskuterandebaeftapp, speciellt eftersom vi
ville undersoka vart syfte ur ett elevperspektiv. Hade etevenbart sett det verbala som
kommunikation hade mycket av 6vrig kommunikation gatt forlorad. Eleveisale en god
insikt i vad kommunikation kunde innebdra och i grova drag uppgav rekevatt
kommunikation var verbal, IT-baserad (mail, sms etc.), méthldvision, bocker etc.) samt

icke-verbal (kroppssprak, mimik etc.).

Elev 1: Jo men jag tycker inte att man kommuniceganatt satt i idrotten. Assa jag pratar inte yéket,
jag skriker mest.
Elev 2: Men det ar ju kommunikation!

Elev 1: Ja men jag skriker inte till nan, jag bakaiker allmant.

Det blev intressanta diskussioner som efterhand Overgick i samtaur kommunikationen

kunde se ut under de egna lektionerna.

Elev 4: Nar jag pratar alldeles for mycket dajéy inget gjort.

Mojligheten till att kunna samtala under lektionerna ar négot eleverna uppskattar men de
inser ocksa att for mycket prat paverkar deras prestati@feverna menar att samtal kring

amnet kan hjalpa dem med de problem som kan uppsté. Aven oenneleycker att de har
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mojlighet att kommunicera mycket, i bland annat engelska och ratikenberattar de

samtidigt att manga av dessa lektioner ar tysta:

Elev 1: Om jag ber om hjalp av X for hon ar sé drearhjalper hon mig o sa sitter vi dar och pratar

och sé& skaller lararen pa oss och sé sager v hjllper varandra och da gar det bra.

| de fall de diskuterar med varandra beror det oftast pa atjadiger varandra. | de praktisk-
estetiska amnena upplever eleverna att det & mer okpjaditt De teoretiska lektionerna
anser de till storsta del vara tysta lektioner. Nar infigersonerna jamférde
kommunikationen i de praktisk-estetiska @mnena och de teoretiskk vaverens om att det
ges fler tillfallen till kommunikation i de praktisk-estetiska foljdfragan om i vilka amnen

de hjalper varandra forst innan de tar hjalp av larareradeade sl6jd och matematik.

Elev 7: Det ar lattare om man sitter bredvid varsithsymaskinen samtidigt som man gor sant santtidig

som man pratar.

Att eleverna har stérre mojlighet till kommunikation i de pisli<estetiska amnena medfor
samtidigt att det finns en storre andel allmént prat. Wjupersonerna menar att det i till
exempel textilslojd forekommer mycket prat om allt anngu&ntextilsldjd. De tycker att det
ar trevligare att prata under de moment som inte kraverdi&a koncentration som vid
stickning vilket blir mer av en automatiserad handling nar etevédrar lart sig tekniken.
Déaremot anser de att samtalen i trd- och metallslojd haasllar om det som férekommer i
slojdsalen. De menar pa att de behover koncentrera sig nfér déramnet bestar av fler

moment som kan vara farliga om de inte ar alerta.

Elev 7:1 syslojden kan man typ f& en ndl i 6gat men dérkan sdga av sig handen.

Utdver samtalen om kommunikation tog intervjupersonerna sjalva Wpgnvav att kunna
samarbeta och har passade vi pa att fraga vad begreppet ei@nimatyder fér dem. Denna
fraga ar kompletterande till fragan om vad kommunikation betgdertilsammans utgor de
var forsta fragestallining. Eleverna kom fram till tre punkiem de tyckte representerade
samarbete: att man hjalper varandra, att man gor nagantiligns och att man stéttar/peppar

varandra.
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Elev 5: Man kanske peppar dom lite. Det ar ocksénan samarbetar.

Overlag ansag de att de samarbetar mest i de praktislskstémnena dven om de
samarbetar mycket ven i de teoretiska &mnena, specreliematik och engelska. Daremot
ar det lattare for dem att vélja att arbeta enskiltt itedretiskt &mne utan att det behdver
drabba nagon annan. De ansag att samarbetet i till exednpildch halsa var nodvandigt for
att aktiviteterna skulle kunna fungera. Merparten av dede&tna bestar av gruppaktiviteter.
Aven i musiklektionerna fann eleverna att de kommunicerade oclarsatade valdigt
mycket. Nar de sjunger, spelar instrument eller nar de sKavar tillsammans var nagra av

exemplen som eleverna tog upp.

Elev 8: | de teoretiska kan det bli sa att man\diidigt ego och ska goéra allt sjalv. Men det keamrinte

gbra pa gympan

Utifran intervjuerna kunde vi dra den slutsatsen att elevensdagpatt de pratade mycket
under lektionerna i sl6jd och idrott och hélsa. De pratade mesa&ar som inte hade med
amnet att gora. Vad de ansag om samarbetet skilide sigmétinena. | idrott och halsa fann
de att de samarbetade hela tiden och det berodde pa att ftastrhade gruppaktiviteter.

Men aven nar de sjalva fick bestamma lektionernas innelidtetyde att samarbetet anda
fanns med till stor del. | sl6jden tyckte de inte att de ashetade i och med att de oftast

arbetade med egna alster. Behdvde de hjalp fragade denléstillet for att fraga en kamrat.
Pa frdgan om i vilka amnen som eleverna har mest inflytpdéformningen av lektionerna
svarade eleverna att de kunde paverka lektionerna i idrott osh, r&lbjd och svenska.

Matematik var det &mnet de kénde att de hade svarast fidverka.

Elev 9: Vi far lov att paverka mest i idrotten fasitand har lararen 6vningar som vi ska géra. Det &

roligast nar vi sjalv far bestamma vad vi ska gden det kan vi inte i matten for dar har vi boclkern
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5.2.2 Elever om utveckling genom interaktion

Elev 3: Jag tycker sa har nar man hjalper varandigag har forstatt nagot och sen hjalper en amahn

forklara med egna ord sa forstar jag det annud@tirnagot satt.

Under intervjun ar det en elev som gor en mycket intressdlgktiien Gver sin egen
utveckling dar eleven menar att hon lar sig battre nar hon far kmieara med kompisarna.
Dar kan de sjalva forklara och fa saker forklarade under tidgobtbar. En standigt pagaende
diskussion under arbetsgangen underlattar inlaringen och forstaétsdani. Eleven har
upptackt att om kunskapen far upprepas och samtalas om med nagankiasskapen battre

och nasta gang den kunskapen behdvs finns den dar att plocka fram.

Elev 2: Jo, egentligen borde man det for om marmregar ndgot da har man det i huvudet och da kanske
man inte langre behdver sitt sant raknehafte fom trar det i huvudet och nasta gang man behovesédet

ar det dar.

De intervjuade berattade aven att de kan tycka det @nstémar manga vill ha lararens hjalp
under lektionstid. Under dessa forhallanden hjalper de gariva $jh darfor att de anser att
det minskar stoket i klassrummet samtidigt som det bad#fé@dstallande och utvecklande.
Eleverna kanner att om de hjalper en klasskamrat att fdéggat infinner sig en viss stolthet
och de litar till sin egen kunskap. Det &r mycket utvecklamdefar dem inspirerade till att
jobba vidare i amnet. Det blir som en bekraftelse pa att détaig nagot. Eleverna far aven

syn pa sitt eget larande och sin utveckling i amnet.

Elev 1: Du brukar ga runt och hjalpa pa matteakgp pa en elev)

Elev 3: Det ar kul och annars s3 sitter alla lmtasager hjalp mig och da stor det mig.

Elev 2: Ja, det stor mer om nagon sitter s dararagar fram till dem och hjalper dem. Sen séeér d
faktiskt kul att ha hjalpt ndgon. Man tanker s&J&6 har hjalpt ndgon och da kanner man sig stolt.
Elev 4: Ja, faktiskt! Sa ar det nog for om det@gon som fatta sa bara aha och da blir man faktiskt

ganska stolt.

Gruppen anser aven att lararen ibland kan forklara for inveckhatimgdraget. | dessa fall ar
det bra om eleverna sjalva kan hjalpa varandra i klassetiet.stde kan fa det forklarat av

nagon som ar pa deras egen niva och pa ett annat satiérAdig och forstar saker pa olika
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satt och det satt lararen forklarar pa kanske inte alitigérar. Det gar upp for dem att de inte
alltid har forstatt vad de har gjort nar de ska forklara denfiijon annan. De bara gor vissa
saker rent rutinmassigt utan att tdnka 6ver dem. Det éltaig=t som ar det viktiga, att det blir

ratt i slutdndan och inte vagen dit.

Elev 5: Ibland kan lararen berétta for utvecklatrsgn tréttnar och med ord som man inte forstar men

ibland sa kan kompisen beratta s& man fattar.

Gruppen problematiserar kring att de vet och har forstatt hsoneelever ska l6sa vissa
problem i skolan. Dock upplevs det frustrerande for dem attkimhna utrycka sig med ord
pa grund av ovana att prata om och reflektera dver sinuggeokling och sitt eget larande.
Eleverna reflekterade aven 6ver hur de blev béattre och Ipditaét samarbeta genom att géra
det ofta. De kande att det har skett en utveckling egamfoérde med tidigare skolar.
Intervjupersonerna ansag dven att det inte gick att saraartzet att kommunicera med
varandra och drog samtidigt en parallell till att natrdear sin samarbetsférmaga tranar de

aven sin kommunikationsférmaga.

Elev 2: Jag tycker s& har nar man hjalper varama sen vet inte jag om ni tycker ndgot annat nmen o
jag har forstatt ndgot och sen hjalper en annarfarétara det sa forstar jag det annu béttre plonaitt.
Elev 1: Ibland har jag gjort en uppgift men senjagrska hjalpa ndgon sa star jag bara dar och@lor
ibland gor jag uppgifter utan att forsta dem.

Elev 3: Men ibland forstar jag men jag kan intekféra hur jag gor. Jag vet hur jag gér men om nagon
fragar hur jag gor sa vet jag inte for jag har bgjoat det utan att tanka

Elev 1: Men nar man gor det mycket sa blir mabéttre pa det liksom.

Alla: Ja.

Pa fragan vilket amne som de trodde var viktigast for dieamstid fick vi ett Gverraskande
svar. Eleverna svarade matematik och engelska men atks#jd var viktigt. Svaret var
Overraskande da det inte 6verensstamde med den bild vi hadéffatt enkaterna. De som
svarade slojd forklarade att om de ska klara av sitttfdamyrke maste de kunna samarbeta

och kommunicera med alla sorts manniskor.

Elev 7: Ja for nar man ar vuxen d& behdéver man &samarbeta om man ska jobba tillsammans ja men

man behover det for om man jobbar pa ett spedigbtag och man maste samarbeta mycket.
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Eftersom sl6jd och idrott var de &mnena de samarbetadei mestte de vara viktigast for
dem. En elev tyckte att matematik och slojd var lika vikfigyaframtida yrken och studier. |
matematik larde de sig hur de skulle rakna ut tal men i stijdé fick de anvénda det i

praktiken och se tydligt hur de kunde anvanda sig av matematikbutskolsalen.

Elev 8: Matte ar viktigare an sléjd om man ska gbb
Elev 9: Slojd ocksa viktigt men mest pa fritiden.

Elev 7: Det &r mycket matematik i sléjden. Man radstnna mata tyg och brador och sa.

5.3 Observation i klassrumsmiljo

Elev 2: Lar man sig en sak i sl6jden sa fastnarlidsom. For nar man gor saker och ser och hor sa

kommer man ih&g det. Det &r typ som att allt detkdénmunicerar i huvudet och s& lar man sig battre.

Vi gjorde observationer under tre lektionstillfallen, trd- ochtat€lojd, textilslojd och en
gymnastiklektion. Under vara observationstillfallen sag vietgverna samarbetade mycket
mer under slojdlektionerna 4n vad de hade angett i intervjuegyanastiken ansag de att de
samarbetade hela tiden och det stammer mycket val 6verensatiad upplevde under var

observation.

Samarbete av olika slag pagick hela tiden och det skedddléetalvis automatiskt. Om en
elev till exempel i sl6jd skulle spdnna fast ett arftgtse hjalpte kompisen till utan att bli
tillfrdgad. Utifran vad vi kunde uppfatta skedde det oftast idigon direkt kommunikation
innan denna typ av samarbete. Samarbetet skedde pa eget indtiatlen hjalpande. Samma
sak sag vi nar en elev skulle hamta ett verktyg. En assktanpisarna lade marke till att
eleven valde fel verktyg och gick fram och visade vilkekigy det skulle vara. Samarbetet
mellan eleverna under de observerade lektionerna verkar ske rapoa rutinmassigDet
kan vara en forklaring till varfor det vi observerade och dktverna hade uppgett i
intervjuerna skilde sig at. | slojd ar de sa pass vanattitiela tiden samarbeta att de inte
reflekterar over det, det ar pa det viset deras slojdleitieer ut. Under engelsk- eller

matematiklektionerna ska det vara tyst men ibland har de ptEnesamarbetsdvningar.
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Eleverna far lov att samarbeta och kommunicera med varandra onjlgs at med en

uppgift, annars ska det var ett tyst klassrum.

Det var en standig kommunikation mellan elev - elev och elelrare under de
lektionstillfallen vi observerade. Den storsta delen av kommuikan bestod av att fraga
om hjalp eller stotta varandra under pagaende arbete. De lektibobserverade sag vi
tydligt hur eleverna var vana vid att vanda sig till varandstallet for lararen néar det
behovdes vagledning. Det marktes ocksa valdigt tydligt att deama vid att vagleda och
forklara for varandra i dessa &mnen. Vid ett tillfalle gat en elev som vande sig till [&raren
med en frdga angdende ett moment. Innan lararen hann sxaeajesen annan elev med god

vana, kunskap och tydlighet.

6 Analys

En av de viktigaste iakttagelserna i var undersokning ar ateela ser att det sker en
utveckling i kommunikation och samarbete och att det till sedrséter i samband med de
praktisk-estetiska amnena. Detta ar en viktig del forassslen orsaken att det skiljer vart
resultat ifran de tidigare undersokningarna samt att det utgéetgya den sista och for oss

viktigaste fragestallningen i var undersokning. Men varfor skeedeitveckling?

Det ar genom att delta i ett sammanhang, varekbetext, som larandet ager rum. (Claesson, 2007:31)

Intervjuer och observationer visar pa att de praktisk-estetiskaena innehaller manga
sociokulturella tankar. Vi kan hanvisa till sex centrala pungfevad som ar grundlaggande
for en sociokulturell syn pa larande enligt Dysthe:

« Spraket ar centralt

» Larandet ar medierat

» Larandet ar distribuerat

» Larandet sker i delaktighet i en praxisgemenskap

» Larandet ar till grunden socialt

» Larandet ar situerat

(Dysthe, 2001:43)
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| intervjuerna och under vara observationer framkom det atteeha kommunicerar med
varandra mer eller mindre oavbrutet. De kommunikativa processeroantrala for larande
och utveckling. Vi kunde ocksa se att larandet ar medierateEla anvande sig av varandra
och av redskap for att I6sa problem. Dysthe (2001:46-47, 48-50) rattrae typer av stod
som anvands i larandeprocessen, vare sig det & mentalafysikda redskap utgor ett

medierat larande.

Nar eleverna skulle borja pa ett nytt moment var det foratdarsom beskrev arbetsgangen
och till en borjan fragade eleverna forst och framst larama hjalp nar de var osakra pa
momenten. Efterhand som de blir sékrare pa de olika mombliteteverna alltmer benagna
till att hjalpa varandra istéllet for att fraga lanarédar sag vi att larandet ar distribuerat samt
ett deltagande i en praxisgemenskap. Kunskapen var uppdelad mdtiarp@isoner och
efterhand som de larde sig mer och mer véxlade rollerna konst#lah mem det var som
hjalpte och vem som blev hjalpt. Deltagandet &r forst perifeitagaren fattas kunskaper for
att kunna delta fullt ut i praxisgemenskapen, men allteftedeltagaren l&ar sig mer deltar
den darfor ocksa successivt allt mer fullvardigt (Dysthe, 20047}5Eftersom kunskapen ar
fordelad inom gruppen ar larandet socialt. Vad och hur elevernaigaér beroende av
interaktioner i larandemiljon men aven av i vilken situation &lea lar sig. Alltsa ar larandet
aven situerat och det utgor en fundamental del av det son(Digsthe, 2001:43-45). Aven

Saljo styrker detta pastaende:

Tankande, kommunikation och fysiska handlingar ifnesade i kontexter och att forstd kopplingen
mellan sammanhang och individuella handlingar afédandgot av karnpunkten i ett sociokulturellt
perspektiv. (Saljo, 2000:130)

Vad begreppet larande star for tolkar vi som ett inforskaffandauaskaper. Saljo uttrycker
vad kunskap ar ur ett sociokulturellt perspektilzdrande i praktiken — ett sociokulturellt

perspektiv:

| ett sociokulturellt perspektiv ar kunskaper intigot som individehar i form av fardigpackade enheter
som &r lagrade i ett forrad. | varje fall ar detigen lyckad bild. All den information som finngglad i

bocker, och som individen kan ha tagit till sig,ekempelvis inte kunskap i sig. Aven om man basitte
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information &r steget Iangt till kunskap. Kunskagendgot mamnvanderi sitt handlande i vardagen och
en resurs med vars hjalp man léser problem, hantesenmunikativa och praktiska situationer pa
andamalsenliga satt. (Saljo, 2000:125)

Till kunskaper radknar vi &ven kommunikation och samarbete. Med etoksidicirellt
perspektiv anser vi att utvecklandet sker genom deltagande kiomtext dar man som
deltagare bade ger kunskap till varandra och erhdller kunskapdrandra. [...] det ar i
stallet den omgivande kulturen, kommunikationen och sammanhaoigeéisi centrum”
(Claesson, 2007:32). Det sociala samspelet mellan, inteeleas@r, utan aven mellan elever
och larare ar viktigt for att skapa majligheter for laran@aesson (2007:34) menar att det ar
l|ararens uppgift att se till att det skapas tillfalfién samtal. "Det & genom kommunikation
som sociokulturella resurser skapas, men det ar ocksa genom kdmtimmisom de fors
vidare. Detta &@r en grundtanke i ett sociokulturellt perspek8dlj¢, 2000:22). Upplagget av
lektionerna i idrott och hélsa och sl6jd gor att det finns godéighéjer for kommunikation. |
idrott och halsa ar manga 6vningar av gruppkaraktar vilket mektiaimunikation och
samarbete. | slojdsalen forekommer det alltid ljud och deigér stbrre teoretiska delar. Detta
medfér att de sociala eleverna finner utrymme for samtaledénte behdver koncentrera sig

for att lasa. Klimatet i de bAda amnena ar mer tillataradiegéller samtal mellan eleverna.

7 Diskussion

Nar vi sokte litteratur trodde vi att vi skulle mest probleredmatt hitta information om
elevers kommunikation och utveckling i sléjdamnet. Sa hér itefter kan vi nu med
bestamdhet papeka att sd inte ar fallet. Idrott och halsanpeket forskning som ror allt
annat men valdigt lite om sociala aspekter. Kanske beror dettpérott ar ett allmant
accepterat fenomen. Manga elever idrottar sjalv, elsver sjalva inte idrottar kan anda vara
intresserade av olika idrotter. | var vardag utgor idrott en dalr tidningar har egna
sportbilagor, det finns tv-kanaler som enbart riktar sig mot idi2et byggs nya arenor runt
om i Sverige utan att det direkt ifragasatts. Slojd haretitéika stort allméant genomslag aven
om “fixa-sjalv’ program i tv har gjort att hemsnickeri ochntirredning har blivit allt mer
populart. Vi tror att den stdrre andelen forskning inom slojd beroatp&lojdamnet maste

forsvara sig till en storre grad &n vad idrottsamnet behddestt och halsa anses vara ett
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sjalvklart inslag i skolan medan sléjdamnet far kampasfirtillvaro och inte bara vara ett

amne som anses vara skoj att ha.

| stort stammer var undersokning éverens med tidigare forsknimgunhittade en viktig
punkt som skilide sig at. Skillnaden var att eleverna iwatersokning kunde se nyttan med
de praktisk-estetiska amnena. De sag vikten av att kunna koneraumich samarbeta och
ansag att slojd och idrott var viktiga darfor att det ar amen som de kommunicerar och
samarbetar mest i. Nar vi jamfor enkétresultaten stanteedock 6verens medationella
utvarderingen(Skolverket,2004) och Johanssons (1994, 2002) undersokningar. De upplevs
inte som viktiga. Intressant ar att varkiationella utvarderinger{Skolverket, 2004a) eller
Johansson (1994, 2002) har anvant sig av intervjuer i sina undersokningalevéana svart
for att reflektera 6ver amnena nar de bara far svara gorffakan reflekterande samtal
innebara att eleverna kan se nyttan med amnena och deras lindadal deras resultat sett
annorlunda ut om de hade inkluderat intervjuer eller hade deetydtir stort material som
inte hade géatt att bearbeta? Vi anser dock inte att vi kagei$atta tidigare forskning eftersom
vi inte har samma tyngd bakom var undersdkning men vi bedomer atidketarit intressant
att utfora en storre studie over elevers interaktion i olikaeimfor att kunna erhalla ett

tydligare resultat pa hur olika amnen paverkar elevers ladéianagor.

Eleverna fann att nar de hjalper varandra lar de sigasandra vilket utgor en viktig del av
elevernas interaktionsutveckling och det &r aven en viktig dett wociokulturellt perspektiv.
Aven om nagra elever inte tyckte att de behdvde samarlrstdltsenycket i idrott och halsa
och slojd, visade vara observationer att eleverna ofta samadéd dven om det var
individuellt arbete. Manga ganger samarbetade de utan ahkie tpa det vilket vi anser ar
en naturlig del i det sociala samspelet i de praktisk-skeetimnena. Elevernas svar visar att
de anser att de praktisk-estetiska @mnena har en pasittvkan pa det sociala samspelet.
Manga lektioner ar utformade pa ett sadant satt att elevedinte samarbeta. Detta medfor att
eleverna far mojlighet att samarbeta med elever som dekéange har sarskilt mycket

kontakt med under de teoretiska lektionerna, dar de oftast\sdtein bankplats.

Genom de intervjuer och observationer som vi har utfért pa de tvarskdbar vi fatt svar pa

vara fragestallningar. Vi kan dock inte uttala oss om hur detitspd andra grundskolor i
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allmanhet. Vi tycker att var undersokning bidrar till en okad &wise och insikt i de
praktisk-estetiska &mnenas relevans for grundskolan och undersakiemgad dar tidigare

forskning slutade.

7.1 De praktisk-estetiska &mnena i framtiden

De resultat vi har fatt fram genom intervjuer och observatiémeatt de praktisk-estetiska
amnena har en stor betydelse for elevernas férmaga att kowmeranbch samarbeta.
Intervjuerna visade att eleverna insag att det var viktigtommunicera och samarbeta for att
lektionerna skulle kunna fungera och de menade att lektionernagbidlr att 6ka denna
formaga. De ser och har en forstaelse for det socialapslat. Vikten av kommunikation och
samarbete ar en grundpelare, inte bara for den sociala baanduéen for larandet. Denna
insikt gor att vi anser att ett storre inslag av ett soctokeilt perspektiv i grundskolan hade
kunna bidra med en 6kad forstaelse for de praktisk-estetiska aniréigaena i dessa amnen
maste ge tid till att Iata eleverna reflektera Gver mytteed amnena och vilka resurser dessa
amnen besitter. | bade sl6jd och idrott och halsa ansesQtendskolans @mnen i ljuset av
Nationella utvarderingen 2008Skolverket, 2005c: 220-227) att de har kunskapskvalitéer
som ar outnyttjade och outtalade vilka maste tydliggoras. Kasadeslitéer lyftas fram tror

vi pa en framtid for de praktisk-estetiska amnena dar detfatorre inflytande Gver skolans
verksamhet. Amnesoverskridande samarbete kommer i s& frilrata utforas pa ett satt dar
de praktisk-estetiska amnena far en lika stor betydelse somdda amnena. De praktisk-
estetiska amnena slutar sdledes att vara sa kalladselgynnen” som Johansson (Skolverket,
2005c:227) utrycker det och blir istéllet fullvdrdiga medlemmaden obligatoriska

undervisningen.

8 Nagra avslutande ord

Syftet med vart arbete var att undersoka tendenserna tilerslekommunikations- och

samarbetsutveckling ur ett elevperspektiv for att se om ddigkaestetiska amnena bidrar
med nagot till elevernas kunskaper. De praktisk-estetiskaréaarfeamtid ar inte sjalvklar i

vara 6gon och ur den synpunkten var undersokningen intressant for oss.
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Vi ansag redan innan undersokningens borjan att de praktisk-estatisiena har inslag av
sociokulturella perspektiv och i efterhand anser vi att persphtar ett for litet inflytande i
grundskolan. Vi tycker att ett Okat sociokulturellt inslag komtahemed ett storre
elevinflytande i lektionernas innehdll skulle bidra till badkad inlaring och social
utveckling hos eleverna. Detta géaller inte bara de praktigtiglst amnena utan all
undervisning. Lektionsformerna maste vara varierade men etsokatkulturellt inslag hade

gynnat inlarningen, engagemanget och stamningen for elevergaasdi
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Bilaga 1

Hej!
Vi ar tva lararstudenter som heter Elin Lilje och Pétaldsson.

Vi gar var sista termin pa lararutbildningen och vi har iféppgift att skriva ett arbete som
kallas examensarbete. Vi skulle vilja be er om att hjggsamed arbetet. Det vi vill be er om
ar att besvara nagra fragor. Det ar helt frivilli§tdu behdver inte om du inte vill.

Vi har vissa regler som vi maste folja. Enkaten ar anowijket betyder att ni inte behdver
skriva namn pa enkaten. Ingen kommer att veta vad just dikiieit forutom vi tva.

Nar vi har skrivit fardigt vart examensarbete sa komatéundersokningsmaterial att
forstoras.

Vart examensarbete handlar om kommunikation och vi gor deentk@ten for att fa svar pa
nagra fragor vi har. Vi hoppas ocksa att nagon vill stallapdpatt bli intervjuade av oss.
Kanner du att du vill hjalpa oss sa skriver du ditt namndiclklass pa den sista sidan. Den
informationen kommer ingen annan att ta del av.

Tyvarr kommer inte alla som vill, att bli intervjuade men det skulle bli du som blir utvald
sa kommer vi att ta kontakt med dig och dina foraldrar sostergodkanna att du blir
intervjuad.

Om du har tackat ja till en intervju och sen angrarsdigan du alltid hoppa av.

Tack pa forhand
Elin och Peter

o Jag avstar fran att svara pa enkaten
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Hur tar du dig till skolan?

a Sjalv o Med kompis/kompisar
o Med foraldrar/syskon
B ANNAL SALL ... ..

Vad gor du helst pa rasterna?

| vilket amne fragar du forst och framst lararen omdya

o Matematik a Engelska
o Svenska o So

a No a Slojd

a Bild a Gymnastik
a Musik

B ANNAL .. s

| vilket amne fragar du férst och framst en klasskompishgitp?

o Matematik a Engelska
o Svenska a So

a No a Slojd

a Bild a Gymnastik
a Musik

B ANNAL ...

| vilket &mne kanner du att samtal ar mest tillatet?

o Matematik a Engelska
o Svenska o So

a No a Slojd

a Bild a Gymnastik
o Musik

O ANNAL .. i e
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| vilket &mne kanner du att samtal &r minst tillatet?

o Matematik a Engelska
o Svenska a So

a No a Slojd

o Bild a Gymnastik
a Musik

B ANNAL ...

Vilket &mne ar roligast?

o Matematik a Engelska
o Svenska o So

a No a Slojd

a Bild a Gymnastik
a Musik

O ANNAL .. i e

Vilket &mne &r minst roligt?

o Matematik a Engelska
o Svenska a So

a No a Slojd

o Bild a Gymnastik
a Musik

B ANNAL .

Vilket &mne tror du har storst betydelse for kommande studier?yr

o Matematik a Engelska
o Svenska a So

a No a Slojd

o Bild a Gymnastik
a Musik

B ANNAL ...

Vilket &mne tror du har minst betydelse for kommande studief?yrke

o Matematik a Engelska
o Svenska o So

a No a Slojd

a Bild a Gymnastik
o Musik

O ANNAL . . i e
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Hur upplever du miljon i matsalen?

a Knapptyst a Stillsam
a Normal samtalsniva o Hogljudd
B ANNAL ..

Tack for hjalpen!

Fyll i ditt namn och vilken klass du gar i om du tyckerdstt ar okej att vi eventuellt
intervjuar dig langre fram. Vill du inte bli intervjuad s&river du inget.
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Bilaga 2

Intervjuguide
Huvudfragor med eventuella foljdfragor

1. Skolmiljon:

Hur ser den allmanna skolmiljon ut?

Ovasen eller lugnt? Var finns det mest ovasen och var diensiest lugn?
Hur skulle ni beskriva er skolmiljg?

2. Kommunikation:

Beskriva och forklara begreppet kommunikation

Var kommunicerar eleverna mest resp minst?
Kommunikation i och under lektioner? Hur ser det ut?

3. Samarbete:

Beskriva och forklara begreppet samarbete

Var samarbetar eleverna mest resp minst?
Samarbete i och under lektioner? Hur ser det ut?

4. Kommunikation och samarbete
Kan det ena finnas utan det andra och i sa fall pa vilket sa
Kan man bli battre pa det?
Hur tror eleverna att man kan bli battre pa det?
Om det inte gar att bli battre vad kan det bero pa?
Vilka egenskaper fran skolan ar viktiga att f& med sig?
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