Malmo hogskola

Léararutbildningen
Individ och samhiille

Examensarbete
15 hogskolepoing

Barns syn pa skola och ldrande

Children’s View on School and Learning

Jeanette Sihvonen

Lirarutbildning 90hp Examinator: Lars Palsson-Syll
Inriktning fo/fp
2008-06-11 Handledare: Mariann Eno






Sammanfattning

Syftet med arbetet dr att undersoka hur barn i forskoleklass och ettan tidnker kring
skolan och sitt eget lirande. Fokus ligger pa hur barn ser pa skillnader och likheter i
forskoleklass och ettan, samt vad de baserar sina antaganden pa. Litteratur om bl a
forskoleklassreformen, barnperspektiv, barnintervjuer och kvalitativa intervjuer ligger
till grund for undersokningen. Arbetet bygger pa kvalitativa intervjuer med atta
forskoleklassbarn och fyra barn fran ettan. Intervjuerna med barnen fran ettan dr ett
referensmaterial, eftersom de har erfarenheter ifrdn bada skolformerna. Medan
forskoleklassens antaganden kommer fran andra killor dn egna erfarenheter.

Barnens syn pa skolan ir dverviagande positiv, medan de infor skolstarten i ettan har
mer blandade kinslor. Deras syn pa det egna ldrandet kan sammanfattas sa hir - Det
man redan kan det ar ldtt, men det man inte kan det verkar svart. De har en relativt lag
sjalvkidnsla ndr det giller att se sin oerhdrda formaga att stindigt kunna forvérva nya
kunskaper. Barnen uttrycker en 6nskan att fa veta mer om skolan men far véldigt fa svar
genom den kanal som verkar betyda mest, de édldre skolkamraterna.

Lpo94 talar om forskoleklassens uppdrag att slussa barn in i skolans virld. For att
uppna det malet krivs att vi starker barnens syn pa sitt ldrande. De behover kidnna och
tro pa att de kan mycket och att vidare kunskap inte nodviandigtvis kommer bli svarare.
De behover fa en riktig inblick i skolans vérld. En egen skolform bor inte innebidra en

enskild skolform.

Nyckelord — kvalitativa barnintervjuer, forskoleklass, skola, ldrande
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1.Inledning

1.1 En inledande reflektion

Sommaren 2004 var jag nervés och mycket forvintansfull infor skolstarten. Jag skulle
aterigen fa arbeta i en forskoleklass, efter att ha jobbat med klass 3-5 under fyra ar. Lika
sprudlande som jag kdnde mig, lika nerat verkade min yngsta dotter som ocksa skulle
borja i forskoleklass. Hon dlskade sitt ’dagis” och kdnde sig inte alls sugen pa att fa
borja skolan. Hon pratade om alla ldxor som hon skulle fa och om hur illa hon tyckte
om det. Hon uttryckte det som att hennes barndom skulle ta slut. Vi triffade hennes
blivande forskolldrare och vi fragade hur mycket ldxor det skulle bli. Inte en enda fick
vi till svar. Men inte ens detta svar gjorde henne nojd, det kommer sen, det vet jag, sa
hon bara. Nir jag borjade jobba igen efter sommarlovet, forstod jag att min dotter inte
var ensam om att rygga infor skolstarten. Givetvis fanns det andra som helst skulle ha
velat hoppa rakt in i ettan och fa borja skolan pa riktigt. Samma oro har jag mott fran en
del forildrar, medan andra har undrat nir barnen ska borja lira sig ndgonting. Aven frin
kollegor har det uttryckts oro for att man trottar ut barnen om man jobbar for mycket
med bokstéver i forskoleklassen. Pa den skola dér jag arbetar idag, pratar vi mycket om
tidiga insatser, vilket innefattar oss i forskoleklassen ocksa. Men vi har dnnu inte pratat
sa mycket om vad det innebdr for planeringen av det pedagogiska arbetet i

forskoleklassen.

1.2 Examensarbetets inriktning

I detta arbete vill jag fokusera pa barnens roster, barnens perspektiv. Det blir ett forsok
att reda ut barns tankar kring skola och ldrande. Ser de pa sin skolgang och sitt eget

larande som nagot spannande och nytt, eller upplever de skolan som en tvingande



institution som mot barnens vilja proppar dem fulla med svara saker? Var kommer
dessa livskunskaper ifran som barnen biar med sig in i skolans virld? Det vill jag
forsoka samtala med dem om.

Oavsett vad dessa samtal kommer att ge for resultat, kommer det att medféra
konsekvenser for mitt eget tinkande. Jag kédnner att bara sen jag vil bestimde mig, har
tankarna borjat mala. Amnet kiinns vildigt viktigt for hur jag anser att det pedagogiska
arbetet ska ldggas upp i de ldgre aldrarna. Gor vi verkligen vart bista i att skapa en mjuk
overgang fran forskola till skola? Eller spiar vi omedvetet bara pa fordomarna kring

respektive kunskapskultur?



2.Syfte och fragestéllningar

Syftet med arbetet dr att undersoka hur barn i forskoleklass och ettan tidnker kring
skolan och sitt eget ldrande.
e Hur ser de pa skillnader och likheter mellan forskoleklass och forsta klass.

e Vad bygger de sina antaganden pa?

Jag onskar vidare att aktualisera fragan om vara barns skolstart. Det har gétt tio ar sedan
den forsta forskoleklassen startade. Jag ser det hir arbetet som en mojlighet att
utvirdera om den verkligen blev den sluss mellan forskola och skola som det var ténkt,
detta utifran barnens perspektiv. Speciellt med tanke pa att jag nésta ldsar ska folja med
en forskolklass upp i ettan. Dessutom tycker jag inte att vi pa den skola dir jag arbetar
riktigt har utvérderat forskoleklassens del av den roda traden som ska ledsaga barnen
genom grundskolan. Det blir litt sd att forskoleklassen ses som en egen liten enhet.
Varken forskola eller skola, med det underforstadda budskapet att ni kan vil gora lite

som ni vill.



3.Kunskapsbakgrund

3.1 En kort historik

Forskoleklassen kan sigas ha sin vagga i lekskolan, som var organiserad pa ett liknande
sitt. Lekskolan priglades av den tyske reformpedagogen Friedrich Frobels Kindergarten
som startade redan 1840 och vars tankar spred sig vidare i Europa och USA. Han var
den forste att anvanda barns fria lek i undervisningen (NE, fredl-gral, s 80).

Pa 1970-talet fick forskolan, som ir linken mellan lekskolan och forskoleklassen, ett
kraftigt uppsving. Frobel kom i skymundan till forméan for Jean Piaget. Nu sag man
barnet frimst ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Det talades om gruppdynamik
och social kompetens. 1980-talet drog med sig tankar om EU och Europa. Barnen skulle
forberedas for ett globalt liv. I samband med detta hojdes roster for sankt skolalder. Nu
skulle Sverige bli konkurrenskraftigt och det befarades da att barnens bésta inldrningstid

inte togs till vara pa (Linderoth 1998, s 8).

3.2 Flexibel skolstart

Lagstadgad allmin forskola for sexaringar tridde i kraft 1975. Sedan dess har de flesta
sexaringar deltagit i nagon form av forskoleverksamhet. 1991 beslutades om flexibel
skolstart, vilket innebar sinkt skolstart till sex ar med valfrihet for fordldrar, reformen
skulle trida i kraft senast 1997. Davarande skolminister Goran Persson tryckte just pa
fordldrars valmojlighet, att lata sitt barn borja som sexaring eller sjuaring. Till skillnad
fran tidigare, da detta varit en skolfraga, diar skolan gjort en bedomning, om
skolmognad eller ej, genom ett skolmognadstest (Persson 1995, s 24 och Kjgller;
Bengtsson 1992, s 14). Skolmognadsbegreppet i Sverige vixte fram pa 40-talet da en
statlig skolutredning foreslog att psykiskt och fysiskt mogna 6-aringar borde fa

mojlighet att borja skolan. Tanken att barnen skulle vara mogna for skolan holl i sig
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linge. SIA utredningen 1974 fick inte bort begreppet skolmognad, men forsokte
formedla ett mer elevanpassat synsitt pa skolan. Det var dags att istéllet gora skolan

barnmogen (Persson 1995, s 19).

33 Debatten kring reformen

En missuppfattning rérande reformen var att sexaringar nu maste borja skolan. Det
papekades ocksa att valmdojligheten att fa borja skolan vid atta ars alder skulle komma
att tas bort med flexibel skolstart, sd nagon 6kad valmojlighet kunde det vél inte rora sig
om. Reformen slog inte vil ut. Det blev ingen anstormning av sexaringar som ville
borja skolan pa sjuaringars premisser. Det radde en stor misstinksamhet mot att
politiker drev fragan ur ett ekonomiskt perspektiv. En annan orsak till denna
felbedomning kan ha varit att manga bade forildrar och politiker, hade tinkt sig en
skolstart vid sex ar som en tioarig skola. Istillet borjade kommunerna organisera
verksamheten for sexaringar pa lite olika sitt. Debatten forde med sig mycket positivt,
eftersom den tvingade igang pedagogiska diskussioner och omorganiseringar runt om i
landet (Kjgller; Bengtsson 1992, s 31).

Fragan om det var en pedagogisk eller ekonomisk reform, var det flera som stillde
sig. Bara det faktum att reformen ingick i regeringens krispaket 1990, startade
spekulationerna om reformens avsikt. Det diskuterades ocksa utifran olika perspektiv
vilken alder den ultimata skolstartsaldern kunde tinkas vara. Oavsett standpunkt savil
historiskt som geografiskt kunde bara en sak konstateras, att valet av alder "inte framst
ar ett resultat av hinsyn till barns utveckling och mgjlighet till meningsfull inlérning”

(Persson 1995, s 15).

34 Istillet for flexibel skolstart

Rapporten ”Grunden for ett livslangt ldrande. En barnmogen skola” SOU 1994:45 kom
fram till att det fanns ett behov av att ersitta reformen om en flexibel skolstart.
Utredningen hade inte i uppdrag att ta stillning, utan skulle utreda och konsekvens-

beskriva de alternativ som fanns. Av dessa ansags dock bara ett alternativ mojligt.
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Niamligen en obligatorisk skolstart for sexaringar, med en tioarig skola som foljd
(Persson 1995, s 165). Nir betdnkandet vil gick till beslut, var valmdjligheten man gett
fordldrarna i flexibel skolstart dnnu aktuell, Zven om dess innebord kan diskuteras. En
ny skolform, forskoleklass infordes 1 januari 1998. Skolformen ir frivillig for barnen

men obligatorisk for kommunerna att inrétta ( skolverkets rapport 2001, nr 201, s 7).

3.5 Skola och forskola, tva kulturer

Traditionellt sett har skolans syn pa lirande utgatt ifran inldrningsteorier som bygger pa
att barn lar sig som en respons av den stimulans ldraren utsétter barnet for. Individens
inldrningskapacitet styr 1 vilken omfattning den kunskapen kan tas emot. Eventuella
brister finns i1 barnet, som &r en passiv individ till vilken ldraren férmedlar kunskap.
Forskolans tradition bygger a andra sidan pa synen att barnet utvecklas av sin egen
aktivitet, da pedagoger tillhandahaller en stimulerande miljo. Barnet ses hidr som en
aktiv individ. Manga forskare menar att idag finns mer av en samsyn mellan
verksamheterna (Doverborgt; Pramling 1999, s 82f). I praktiken kidnner jag att
traditionerna finns kvar och fortfarande viger ritt tungt. Pa Reggio Emilia institutets
skolkonferens i Stockholm oktober 2007, fragade Gunilla Dahlberg sig om vi lever i
problembarnets decennium? Hon konstaterade att allt fler barn konstrueras som elever
med behov av sirskilt stod och att vi ddrmed just ldgger problemet i barnet.

Teoretiskt sett har bada verksamheterna en samstimmig officiell syn pa att barnen &r
aktiva kunskapssokande, enligt individuella forutsittningar. Bada verksamheterna
bygger pa djupkunskap i demokratisk anda for en helhetsskapande inldrning. Olika
traditioner innebér dock olika végar for att na malen. Forskolan fokuserar av tradition pa
den sociala utvecklingen, omvardnad, det vardagliga, leken och personalens relation
med barnet. Skolan a sin sida ldgger tonvikten vid kunskapsinhdmtning, fardigheter,

amneskunskap, fostran och demokratiska vérderingar (Persson 1995, s 47).

12



3.6 Barn som natur och kultur

Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi har i en expertbilaga till SOU 1994:45
Betinkande av Utredning om forlingd skolgdang, beskrivit tva sitt att se pa barn. Barnet
som natur - en forskoletradition, med synen pa att allt naturligt finns inom barnet, det
behover frihet och stod for att uttrycka sig, bearbeta och utvecklas. Barnet som kultur
och kunskapsaterskapare. - skolans tradition, i vilken det ligger en tydlig framtids-
inriktning. Den radande kulturen skall aterskapas och foras vidare och det finns ett
kunskapsstoff som barnen behover fa med sig in i det framtida samhdllet (ibid, s 17ff).

Skolan har en ldngre och mer statusfylld tradition vilken vdger tungt, Skolverkets
rapport Om integrationen forskoleklass, grundskola och fritidshem, talar om att
samarbetet just fatt en slagsida till skolans fordel. Dér refereras ocksa till en stor norsk
undersokning av Peder Haug fran 1992, dir det konstateras att beroende pa var
sexarsverksamheten har blivit forlagd, har den genomsyrats av en skolkod eller en
forskolekod (Skolverket 2001, s 20). Pedagogerna har agerat utifran vad de ként
forvintats av dem 1 den skolform de befunnit sig.

Skolans tradition bér dessutom pa sina egna systemuppdelningar. Denna uppdelning
kan sdgas vara bade skolans styrka och svaghet. Tva huvudperspektiv pa skola och
inldrning, som i likhet med uppdelningen natur och kultur, star for ett oppet och ett
slutet system, didr det Oppna, integrerande perspektivet star for livskunskaper. Dar
underordnas enskilda dmnen det omrade som studeras. Ddr anses inga dmnen vara
finare dn andra. I denna har 6vningsamnena utvecklats. Eleven dr aktiv, kreativ och
kritisk. Ldrare och elever arbetar ihop. Det slutna, separerande perspektivet, bygger pa
bokkunskaper, @mneskunskaper. Vissa dmnen &r viktigare @n andra, lydnad, flit och
reproduktion dr en dygd. Kunskapen &r nagot givet. Liraren dr en formedlare och en

forvaltare av kunskap. Skolan &r en virld i sig (Arwedsson 1998, s 72f).

3.7 Forskoleklassen

1996 flyttades fragorna om forskoleverksamhet och skolbarnomsorg fran social- till
utbildningsdepartementet. Det tillsattes en kommitté som skulle utreda ett nytt

maldokument for barn och ungdom fran 6 — 16 ar. Samtidigt arbetades det pa ett forslag
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till hur forskoleverksamhet och skolbarnomsorgen kunde sammanlinkas till att ligga
under skollagen, istillet for under socialtjanstlagen som tidigare. Denna arbetsgrupp
foreslog att forskoleverksamheten skulle bilda en egen skolform (Skolverket, 2001 s
18).

Inom bade stat och kommun framstod det for manga som att sexarsverksamheten
kunde fortsitta 1 sitt nuvarande skick. Detta plus det faktum att olika yrkeskategorier nu
skulle samarbeta pa lika villkor, men med vildigt olika avtal och forutsittningar, har
varit reformens kippar i hjulet. Idag, drygt 10 ar senare dr 95 % av Sveriges sexaringar
inskrivna i forskoleklass (Myndigheten for skolutveckling, 2006 s 5). Just inforandet av
en egen skolform gjordes for att behalla, eller skapa en egenart med en suverinitet och
ddrmed gora den till en likvéardig samarbetspartner med skolan (Linderoth 1998 s 3).
Men hur har det gatt med syftet att lata forskoleklassen och fritidshemmet forindra
skolan? Forskoleklassen maste dn mer betona och vidareutveckla metoderna for lek,
omsorg och skapande och medvetet lyfta barns egna utforskande. Forskolepedagogiken
star for ett kreativt och aktivt ldrande (ibid, s 9). Eva Linderoth menar ocksa att
verksamheten i forskoleklassen skall betraktas som undervisning likstdlld med den som

bedrivs i 6vriga skolformer. Men att leken inte far storas av for manga avbrott.

3.8 Laroplanerna

De tre ldaroplanerna, Lpfo 98, Lpo 94 och Lpf 94 har en gemensam vérdegrund, likasa
en gemensam syn pa kunskap, utveckling och ldrande. I och med det &4r barnen och
ungdomarna i det svenska utbildningssystemet sammanlinkade fran 1-19 ar, genom tre
utbildningsfaser av en gemensam grundsyn. I ldroplanerna poédngteras att samarbetet
mellan de olika verksamheterna &r viktigt och att den verksamhet som tar emot nya barn
ska vara Oppen och anpassningsbar till dessa barns bakgrund och erfarenheter
(Linderoth 1998, s 9).

Forskoleklassens uppdrag dr att stimulera varje barns ldrande och personliga
utveckling med hjélp av forskolepedagogik, och att slussa barnen vidare in i skolans
virld. Lpo 94 omarbetades till att dven infatta forskoleklass och fritidshem. Syftet var
okad integration mellan verksamheterna. Framst skolans tidiga ar skulle ta intryck av

forskolans pedagogik, med lek, omsorg och skapande. Forskolan skulle dven likaledes
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ta intryck av skolans pedagogik genom att ta tillvara barnens vilja till att ldra t ex med
las och skriv. Att integrationsreformen infordes i1 en tid nédr kostnaden per barn i
forskola och skola minskat med 20 %, har paverkat internaliseringsprocessen
(skolverket, 2001 s 72).

Under omarbetningen av Lpo 94 kom ett betdnkande fran 1ds och skrivkommittén, Azt
ldmna skolan med rak rygg. Till foljd av detta fick spraket och kommunikationen ett
storre utrymme i ldroplanen och vikten av sprakstimulans betonades sirskilt (Linderoth
1998 s 8). I den forsta upplagan av Lpo 94, kom det nya bildningstankandet; att ny

kunskap bildas hos varje barn

3.9 Barnperspektiv

Begreppet barnperspektiv handlar oftast om vuxnas perspektiv pa barn, medan barns
perspektiv bygger pa hur barn ser pa sin egen tillvaro. Barnperspektiv kan anvindas i
betydelsen att vuxna ser barnet eller att man har barnet i atanke. Forfattarna nedan
menar att begreppet oftast anvinds 1 den ena eller den andra betydelsen, men hévdar
starkt att bada betydelserna maste smélta samman. Det poingteras, att ett barnperspektiv
inte star i motsatsforhallande till ett vuxenperspektiv, diremot #r det viktigt att vi vuxna
lér oss att dven kunna byta perspektiv (Arnér; Tellgren 2006, s 34ff). De menar ocksa
att barns perspektiv ser vildigt olika ut fran individ till individ, beroende pa deras
personliga villkor och erfarenheter.

Det bor dven skiljas pa barnets och barnens bista, individinriktat eller med barns
kultur 1 fokus. Just den problematiken har belysts, via barnobservationer som noterade
vad som vickte barns intresse. Dir synliggjordes att det dr vi vuxna som omhuldar
kontinuitet och trygghet, medan barns intresse vicks vid omvixling och nyheter. Det &r
alltsa inte sdkert att vi far svar pa det som vi tror att vi fragar barnen. Istillet borde vi
dessutom se pa vad som engagerar dem och vad de sjdlva uppfattar som visentligt, for

det kan sdga mer #@n det svar vi far nar vi fragar (Qvarsell,; Balldin 2004, s 6ff).

15



4 Metod och genomforande

4.1 Val av metod

Barnintervjuer kan anvindas for att komma &t innehallet i barns tinkande omkring
centrala begrepp, principer eller idéer, sa att man kan skapa en kontinuitet for barnen i
overgangen mellan forskola och lagstadium. Samverkan ér ju till for barnen och darfor
bor barns inldrning och utveckling sittas i fokus for denna samverkan (Doverborg;
Pramling 1999, s 9).

Jag har valt kvalitativa barnintervjuer som metod da jag &r intresserad av att komma at
barnens perspektiv till mina fragestéllningar.

Kvalitativa intervjuer &r snéva i sin karaktir men djupgaende, da man under samtalets
gang soker svar pa personers funderingar kring ett specifikt dmne, de ger ocksa
utrymme till reflektioner och nya tankebanor hos den intervjuade under samtalets gang.
Tankar som kanske inte tdnkts innan for att fragan aldrig blivit stdlld. Tankar som
kanske aldrig hunnit mogna vid en enkit eller en strukturerad intervju (Johansson;

Svedner 2001, s 24ff).

4.2 Kvalitativa intervjuer

Den kvalitativa forskningsintervjun, kan sidgas vara halvstrukturerad, d v s varken ett
strikt frageformular eller 6ppet samtal. Det dr viktigt att ha i atanke den maktsymmetri
som rader, da intervjuaren leder en ensidig utfragning (Kvale 1997, s 26 ff).

Det sagda ordet ar lika viktigt som det osagda. Under en intervju kan man déarfor med
fordel skicka tillbaka sin tolkning, for en snabb bekriftelse av dess samstammighet med
den intervjuades. Det centrala blir att forsoka se den kvalitativa mangfalden, istillet for
att komma fram till kategoriska svar. Detta med den intervjuades virld i centrum, i

motsats till mer allméinna asikter (ibid, s 36f).
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Materialet utgdrs av ljudinspelningar och utskrift av intervjuerna. Dessa uttalanden
skapas i ett samforstand mellan den intervjuade och intervjuaren. Av yttersta vikt dr
ocksa att utskrifterna inte mister nagot pa vigen, de skall darfér uppfattas som de
levande samtal de dr och inte tdnkas pa som utskrifter (ibid, s 32 & 166).

Oavsett metod, ska den vara sa fylligt beskriven att nagon annan ska kunna gora om
undersokningen. Det édr dess kvalité som avgdr om kriteriet for kontrollerbarhet blir
uppfyllt (Johansson; Svedner 2001, s 67). Eller enklare uttryckt - alla korten pa bordet
(Kvale, 1997, s 189).

4.3 Piagets kliniska intervju

Att forsta barns tankar, dr en bok som inspirerat mig mycket. Dér star det inledningsvis
att forfattarna valt att utga ifran Piagets kliniska intervjumetodik, nir de bestimde sig
for hur de ville samtala med barn (Doverborg; Pramling, 1999, s 8).

Jean Piaget (1896 — 1980) var biolog i botten och doktorerade redan som 22-aring.
Han blev intresserad av filosofi och blev med tiden professor i genetisk epistemologi,
vilket dr ldran om kunskapens framvixt. Nir han arbetade med att intelligenstesta barn
vid Binets laboratorium i Paris, kom han fram till att barnens inkorrekta svar
intresserade honom mer #n de korrekta. Han utvecklade da en intervjumetod som gick
ut pa att intervjuaren sa langt det var mojligt skulle folja barnets eget tdnkande.
Eftersom han sjdlv gatt i psykoanalys en kortare period, kallade han metoden for den
kliniska metoden (methode clinique), for att visa pa likheterna med det fria
associerandet inom psykoanalysen. Nir forskaren anvénder sig av den kliniska metoden
ar det viktigt att efterat analysera vad som spontant dok upp hos barnet och vad som pa
nagot vis drevs pa av intervjuaren. Med aren gjorde han en grundlig forskning, pa sina
tre egna barn, med sin fru som stindig sekreterare. Han har under nittonhundratalet varit
lika uppburen som utskilld. I Sverige har han dock satt sina tydliga spar i den
pedagogiska virlden. Hans tinkande kan ocksa sdgas ligga till grund for tv-program
som “fem myror ir fler dn fyra elefanter”. Fa dr de ménniskor som list alla hans cirka

500 publicerade verk (Aronsson 2000).
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4.4 Skolan och forutsittningarna

Den skola jag har valt dr en grundskola med ett spar i varje arskurs fran forskoleklass
till 9:an. Det ir en politisk och religiost oberoende friskola. Det &r en relativt liten skola
med ca 230 elever. Uppskattningsvis bor drygt hilften av barnen i nidromradet medan
ovriga bor runt om i staden eller i intilliggande samhillen.

Till min undersokning har jag intervjuat atta forskoleklassbarn och fyra barn fran
ettan. Mitt huvudsakliga fokus har legat pa forskoleklassens barn, eftersom tanken med
mitt arbete bygger pa vad de vet eller tror sig veta om skillnader och likheter i skola och
forskoleklass och hur de ser pa skola ur flera aspekter. Eleverna fran ettan och deras
tankar och synpunkter blir till detta en expertpanel, om man sa vill, barn med
erfarenheter fran bade forskoleklass och skola.

Intervjuerna skulle inte krocka med den 6vriga verksamheten, vilket visade sig bli lite
krangligt. Speciellt i ettan, dir flera barn hoppade av projektet eftersom de trodde att de
skulle missa ett filmarbete som pagick i klassen. Varje intervju tog mellan 20 och 30
minuter att genomfora. Till detta fick sedan liggas manga, manga timmar till
utskriftsarbetet. Nir jag pratade med ettorna, pa en sett i backspegeln vildigt illa vald
tidpunkt, var det fyra av sju barn som gérna ville bli intervjuade. Att det bara blev fyra
barn fran ettan, ser jag inte som nagot vanskligt for arbetets trovirdighet, eftersom min
utgangspunkt dr hur forskoleklassbarn ser pa skolan, d v s en skolform de inte har ndagon
egen erfarenhet av. Jag anser att de fyra experterna fran forsta klass gar att anvinda som

referensgrupp till dessa atta barn.

4.5 Varfor just dessa barn?

I forskoleklassen presenterade jag min idé i barnens veckobocker. Det framgick tydligt
att barnens riktiga namn inte skulle anvéndas 1 uppsatsen och jag bad dven de forildrar
som gick med pa att jag intervjuade deras barn, att de skulle skriva sa i barnets bok, sa
att inga missforstand skulle uppsta. I ettornas fall blev det ett mail med snarlikt innehall
som gick ut till alla foréldrar, dir jag ocksa bad om ett skriftligt ja. Direfter pratade jag
med alla barn i forskoleklassen, om mitt arbete och framforallt om mitt intresse av att fa

veta mer om hur de tianker kring forskoleklassen och skolan. Vi pratade om att man inte
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kan svara fel, eftersom man inte gédrna kan téinka fel. Alla dr vi olika och darfor tinker vi
ocksa olika. Allt detta for att visa respekt infor samtalets privata natur. Det dr saledes
uppfattningarna, frikopplade fran individen som ursprungligen tinkte dem, som
behandlas i analysdelen.

Jag har valt att gora enskilda intervjuer, istdllet for smagruppsintervjuer eftersom jag
har bedomt det mer troligt att fa individuella svar fran samtliga barn, istillet for kanske
bara fran de pratstarka barnen. En stor fordel med gruppintervjuer kan dock vara att det
synliggors for barnen att det finns olika sitt att tinka (Doverborgt; Pramling 1999 s 30),

vilket kan inspirera dem vidare i sina egna tankar.

4.6 Uppladdningen infor intervjuerna

Handfasta rad infor genomf6randet av intervjuerna har varit, att hitta en lugn plats som
inte distraherar barnen utan ger dem ro att tdnka. Att sitta sa att vi har 6gonkontakt och
kan ldsa av varandras kroppssprak och att samtalet spelas in sa att det gar att vara en
engagerad lyssnare under samtalets gang (Doverborg; Pramling 1999, s 25ff). Jag
anvinde en diktafon, vilket jag upptickte var ett extra plus eftersom maskinen i sig &r sa
liten och barnen &dgnade den vildigt lite uppmirksamhet: De kindes inte synbart
stressade av att samtalet spelades in.

Andra rad var att varje barn bor behandlas unikt genom att fragorna stélls pa olika
sitt och foljs upp individuellt och att blanda svara fragor med létta. Att ha en klar idé
om vad for sorts information som soks (ibid, s 40). Intervjuaren bor vara nyfiken och
lyhord och kritiskt kunna stilla de egna hypoteserna at sidan under intervjun (Kvale
1997, s 37). Lata barnet tinka fardigt och anvinda foljdfragor. Ett annat handfast tips
har varit att upprepa det sista som den intervjuade sa (Doverborg; Pramling 1999, s 45).
Det ar dels ett sitt att halla samtalet pa ritt spar. Dels visade det sig ocksa for mig vara
vildigt behjélpligt vid utskriften, eftersom den vuxna stimman i det hir fallet
undermedvetet tinker pa ljudinspelning, vilket barnen inte gjorde och foljaktligen dr
svarare att uttyda i vissa stunder.

Trots att man &dr forberedd upp till tinderna. Trots att man har list om alla fallgropar,
finner man sig dnda vilja hjélpa till och besvara halva fragan, eller att man vélvilligt
forsoker tolka och ldgger ord i mun pa barnen. Det &r bara till att instimma, det kriavs

atskilliga intervjuer for att utveckla en kompetens pa omradet (ibid, s 33).

19



4.7 Genomforandet av barnintervjuerna

Samtliga barn kidnner mig som pedagog mer eller mindre, vilket har medfort att vi
kunnat ga rakt in i intervjuerna och att jag inte har behovt dgna tid i klasserna for att
skapa en relation med barnen. Jag kinner att jag har fatt genuina svar fran barnen och
det har varit rorande att se den energi de har lagt ner pa att férsoka svara och forklara
for dem ibland uppenbara och dirfor desto mera svarforklarade saker. Jag har ldrt mig
vildigt mycket och jag tror de har uppskattat att fa reflektera och beritta om saker som
de ténker pa och kénner for. Det dr mojligt att en helt utomstaende hade fatt andra svar.
Det ir till och med hogst troligt, darfor att samtal av den hér arten &r sa personliga; det
vore en omdjlighet for nagon annan att fora mitt samtal och vice versa. Darmed inte sagt
att den personen inte skulle kunna fa samma bredd i spektrumet av svar.

Intervjuerna dgde rum i tre olika grupprum som finns pa skolan. Det ena rummet har
en klocka. Det slutade jag anvinda efter att ett barn hade uppmirksammat den. Att
forsoka hitta miljoer med sa lite storning i som mojligt, har varit mitt mal. Samtidigt har
det varit viktigt att det dr platser som &r kénda for barnen, eftersom jag tror att det dr
lattare att fokusera pa ett samtal i enkla men kidnda miljoer. Barnen har varit mycket
olika i sin formaga att kunna och vilja uttrycka sig, men alla har under samtalets gang

hittat fram till saker att samtala om som starkt har engagerat dem.

4.8 Genomforandet, proceduren

Ad hoc metoden dr den vanligaste formen av intervjuanalys, vilket innebidr att
intervjuaren, anvander sig av olika tekniker och angreppssitt for att forsoka skapa
mening. Det finns ingen standardmetod, utan det som passar bést efter en genomldsning
ar det som anvénds (Kvale 1997, s 184). Ad hoc, av latin — "till denna (uppgift), for
visst tillfalligt eller individuellt &ndamal” (NE, a-asa, s 54).

Det visentliga blir att lyfta fram de kvalitativt skilda sétt pa vilka barn tinker, genom
att gang pa gang ga igenom materialet, i strdvan att hitta uppfattningar som kan sidgas
hora ihop. Ur dessa grupperingar forsoker man sedan utkristallisera tanketeman, for att
fa fram variationerna som finns i en barngrupp, utan att férlora hur vart enskilt barn har

uppfattat innehallet i de fragor vi samtalat om (Doverborg; Pramling 1999, s 47ff).
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Suggestibilitet dr den foljsamhet som barnen oftast har nir det talar med en vuxen.
Oftast anstringer sig barnet for att lista ut vad det @r den vuxne vill ha reda pa (ibid, s
46). Det fenomenet tycker jag personligen #dr mest nirvarande néir man stiller en fraga i
barngruppen och jag kinner att det kommer igang en jakt efter det ritta svaret.
Intervjuerna har mer haft samtalskaraktér, dir den ena parten i och for sig pratar mycket
mer @n den andra, men det har dnda varit en 6verenskommelse, att jag vill veta hur
barnen tidnker och den tanken kan aldrig vara fel. Ett barn blev uppenbart stressad over
att jag fragade sa manga ganger hur han kunde veta det och jag blev da tvungen att igen
forklara varfor jag var sa nyfiken pa Varfor? och Hur?

Slutligen vill jag sdga nagot om intervjuutskrifterna. Jag har skrivit ut dem sa
ordagrant som mojligt, med alla namn korrekt angivna. Det dr ocksa i den formen jag
tanker ge dem till fordldrarna, med ett forklarande brev till hur jag har tankt. Det &r stor
skillnad mellan hur vi uttrycker oss i tal och skrift. Det sakta flytande oplanerade
samtalet, som jag uppfattar det, dr upphackat, utfyllt och osammanhéngande. Det kan
bli ganska svart att ldsa.

Det &r inte helt oproblematiskt att publicera osammanhingande och repetitiva
intervjuutskrifter, 1 vissa fall kan det leda till en oetisk stigmatisering (Kvale 1997, s
158). Ett exempel Kvale ger ror sig om en sprakldrare som upprordes over det faktum
att han hade uttryckt sig sprakméssigt inkorrekt och att han dirmed skulle tappa i sin
trovirdighet gentemot omviérlden, i en redan pressad situation. Sa ifran att ha trott att en
ordagrann utskrift var den mest lojala och objektiva utskriften, redigerade han texten till
korrekt skriftlig form. Nagot som han senare ocksa insag gjorde texten mer lédsbar (ibid,
s 158) Med detta i atanke har jag bestdmt att redigera de citat som jag anser behover det,
for att inte dess betydelse ska ga forlorat, men i 6vrigt tinker jag att ldsaren har en extra
forforstaelse for att det handlar om barn, som hir uttrycker sina tankar. I de intervjucitat
som publiceras har alla namn som forekommer i texten, bade barns och vuxnas, blivit
utbytta. Det kan behova forklaras varfor jag inte bytt ut namnen med en gang i den
ursprungliga texten? Jag ser de enskilda intervjuerna som en dokumentation for
fordldrarna att ta del av, for fordldrarna ér detta kinda namn som ingar i deras barns

skolvardag och inget som behover doljas ur etiskt perspektiv.
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5.Analys

5.1 Intervjuguiden

Intervjuguiden finns att ldsa som bilaga. Nér det giller ettornas intervjuer har jag
givetvis inte fragat dem hur de kan veta hur det &r att gd i ettan, utan de har blivit
behandlade som de experter de faktiskt dr. Min forsta fraga gav mig inledningsvis ritt
mycket huvudbry, eftersom barnen och jag inte tdnkte i samma banor. Forst tinkte jag
stryka den efter de tva forsta intervjuerna, men sen blev jag sa nyfiken att jag bara blev
tvungen att fa veta om alla barnen tolkade den pa liknande sitt. Svaren fran
forskoleklassen gav mig en helt ny tolkning av fragan. Jag tinkte hur #r rummen
inredda? Kan man se skillnad pa en ettas klassrum och en forskoleklass? Barnen téinkte,
hur kan man hitta skillnaden mellan klassrummen? Och det var litt, det star nummer
utanfor klassrummen, en detalj som jag som vuxen helt hade missat.

Detta blev for mig ett tydligt exempel pa olika forgivettaganden mellan vuxna och
barn, ndr kommunikationen inte alltid fungerar, darfor att det som vi tar forgivet oftast

ser annorlunda ut (Doverborg; Pramling 1999, s 20).

5.2 Analysens uppbyggnad

Nir jag lyssnat, skrivit, 1dst, lyssnat och ater ldst alla intervjuerna, gick jag tillbaka och
tittade pa mitt syfte och mina fragestéllningar. Jag ville veta hur de tinkte kring skolan
och sitt eget larande. Hur de sag pa likheter och olikheter mellan forskoleklassen och
ettan, men ocksa vad forskoleklassbarnen byggde dessa antaganden pa. Jag ville ocksa
forsoka se hur de sag pa forskoleklassen som foreteelse och sitta in de tankarna i en
diskussion om skolformens grundtankar. Utifran detta har jag valt sex underrubriker

som star for de olika teman kring svar som jag utldser fran samtalen.
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Det ér inte enbart fragorna till de intervjuade utan ocksa fragorna till intervjutexterna
som hjdlper till att skapa de svar som ges. Med stod fran Steinar Kvale kommer tre
tolkningssammanhang hér att anvéndas.
- Sjélvforstaelse : att i koncentrerad form forsoka formulera intervjupersonens
egen mening.
- Kiritiskt sunt fornuft: har gar tolkningen utover sjalvforstaelsen, genom att en
allmén kunskap tillférs @mnet, en kritik av det sagda.
- Teoretisk forstaelse: en teoretisk ram stramar upp det sagda ytterligare och ger

det ett storre samhilleligt perspektiv (Kvale 1997, s 192ff).

5.3 Likheter

Vad ser och uppfattar barnen for likheter mellan de tva verksamheterna? Forskoleklass-
barnen sag en del likheter i rummen, bade nér det géller moblering och mobleringens
funktion, som att bada klassrummen har en datahdrna och en mjuk plats att sitta pa. De
namner ocksa att vi har en hel del samma material i bada klassrummen, i form av t ex
pennor och whiteboardtavlor. Skolan och forskoleklassen har manga dagliga rutiner
som ir lika. Pa bada stillena har vi rast, laser hogldsningsbok, har fruktstund, dter mat,
har fri lek. Det forekommer ldxor, ibland gor vi gemensamma aktiviteter. Bada
klasserna anses tycka om att rita.

De materiella likheterna dr det som barnen har littast att kidnna igen sig i, de
overviger ocksa i barnens svar, titt efter de dagliga rutinerna. Deras 6gon for detaljer dr
rdtt hdapnadsviackande. Det dr i och for sig ingen nyhet att sma barn &r fenomenala pa att
hélla reda pa varandras upphittade kldder och saker, eller veta vem som dr vems fadder,
pa samma gang som de har svart att halla koll pa sina egna papper och innetofflor.
Barnens virld verkar fylld av detaljer, ddr det viktiga inte alltid &r att halla reda pa sina
egna saker, men dir detaljerna ges ett stort virde. Parallellt med detta finns jag som
vuxen som sa girna onskar att barnen ska se, i det hir fallet, likheter i vart gorande.
Ingen av barnen funderar 6ver det faktum att vi tva ganger i veckan har gemensamt
tema med aldersblandade grupper, forskoleklass upp till tvaan. Ett barn pratar om de
grupper hon ingatt i och vad hon lért sig, respektive gjort i sina grupper. Det kan dock

inte tolkas som att hon ldgger nagon storre vikt vid det faktum att detta &r en likhet
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mellan forskoleklassen och ettan, att bada grupperna ingar pa lika villkor i en gemensam
skolaktivitet. Tematid &r en aktivitet vi vuxna virnar starkt om.

For att barnen ska fa en chans att uppna de mal skolan har satt upp, maste det bli
tydligare vad man gor i skolan och varfor. Pedagogen maste se 6ver sina egna forgivet-
taganden. For innan de blir tydliga dr det svart att se och forstd hur barnen tinker
(Doverborg; Pramling 1999, s 20f). Tydligt blir att vi inte kan ta till oss kunskap om vi
inte forstar att vi har den.

Forskoleklassen ger barnen en socialisation in i skolans virld, men den &r snarare till
gagn for de vuxna som tar emot dem i skolan. Att barn oftare framstills som objekt dn
subjekt tolkas som att vuxna ser barn framst ur ett vuxenperspektiv (Arnér; Tellgren
2006, s 12). Det dr manga forskare som hdvdar att trots att var syn pa barn och barndom
har fordndrats mycket under det senaste arhundradet, &r idealet fortfarande den vuxna

méanniskan (ibid, s 48).

54 Olikheter

Vad ser och uppfattar barnen for olikheter mellan de tva verksamheterna? Pa fragan, om
man tittar in i klassrummen, kan man se om det dr en etta som gar dir eller en
forskoleklass, svarar Selma - ”Jag tror man mer hade ként igen forskolan, for kolla, vi
far inte sa himla mycket liaxor och vi leker mer och dir finns leksaker”.
Det finns materiella olikheter som leksaker t ex, men det dr olikheterna i gorandet som
barnen ldgger fokus pa hir. Vi har olika rutiner. Forskoleklassen har namnknappar, men
ettorna far skriva sina namn sjilva pa tavlan. Ettorna har “jitte mycket ldxor”, de gor
“himla mycket matte” och de har skolbocker. Tva aktiviteter hégrar lite extra, att fa vara
matvird och fa spela dataspel. Nar man dr matvérd och torkar borden och sopar golvet
kan det bli sa att man inte hinner ut pa rast. Forskoleklassen far inte spela sa mycket
data. Men hur mycket far egentligen ettan spela? Nagra sédger att de far spela pa fritids,
nér de vill, 40, 20 eller 10 minuter, andra séger att de far spela under skoltid ocksa. Den
fria leken dr man inte heller 6verens om, ettan har lite fri lek, men det hdvdas ocksa att
de inte har nagon.

Forskoleklassen har mer leksaker och ettan har mer ldxor. Men det ér stor differens

mellan barnens svar nér det géller att redogora for de faktiska skillnaderna. Har ettan
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mycket laxor? Finns det fri lek pa schemat i ettan? Alla har inte sett, eller fatt veta om
ettan har leksaker eller inte. I 6vrigt dr det stort fokus pa oréttvisor och frihet. Forskole-
klassen kinner frihet i fri lek och tdanker att i uppekojan kan man kénna sig fri, for dar
kan man ldgga sig och ldsa en tidning ndr man vill. I ettan ser forskoleklassbarnen en
annan sorts frihet, den som kommer av att fa mer ansvar och vara édldre. De far sjdlva
skriva sina namn pa tavlan. Nar man dr matvérd kan man fa vara inne pa rasten. De har
ett lekrum ddr man kan stdnga om sig och de far spela mer dataspel. Med en ritt tydlig
avundsjuka noterar forskoleklassbarnen allt som ettorna gor eller pastas gora. Om de
materiella tingen genomsyrade barnens tankar om likheterna sa verkar synen pa olik-
heterna styras av kénslor, dir barns réttvisepatos tydliggors.

Att fora in ett barnperspektiv i sammanhanget, skulle innebéra att jag forsoker se
situationen utifran barnens synvinkel, forsoker tolka och forsta situationen for att sedan
vidta atgdrder som bedoms vara till barnets bista (Arnér; Tellgren 2006, s 34). Att lata
barn vinta och ldngta dr ett ganska vanligt forhallningssétt. Tids nog blir man &ldre, tids
nog blir det din tur. Vi lever i ett hastigt samhélle, med stundtals 6verbeskyddade barn,
vana att fa sin vilja igenom, vana att vara i centrum. I skolans vérld ska man inga i en
grupp, en for manga barn stor grupp dér alla behover bli sedda och lyssnade pa. Hir
maste man ldra sig vianta. Med tanke pa hur lite de atta forskoleklassbarnen vet om vad
som hinder i ettan, kdnner jag att det finns ett misslyckande hir som grundar sig just i
tankar som — tids nog 4r det ni som gar i forsta klass. Samtidigt gar jag i taket nir andra
kollegor hidvdar att forskoleklassbarnen &r for sma for att gora saker och ting. Varfor
inte samarbeta med det vardagliga istdllet for att forsoka hitta varandra under

temapassen? Det skulle ge barnen en inblick i skolans varld.

5.5 Ettornas syn pa likheter och olikheter

Deras berittelser fokuserar inte sa mycket pa de rumsliga eller materiella. Visst, det
finns bocker i bada klassrummen och mjuka sittplatser men de anvénds inte pa samma
sitt. Likheter #r att det ska vara lugnt och inte sa hogljutt, att det finns sagostund.
Barnen i ettan och forskoleklassen tycker om att rita.

”Olikheter, det &r rdtt sa manga,” sdger Oskar. Olikheter &r att det aldrig ar fri lek pa

skoltid och att forskoleklassen far leka mer och har leksaker. I ettan finns det inte
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leklador, dir dr det mattebocker. De far ta mer ansvar for de yngre. De maste ha mer
talamod, for de maste kunna vinta och inte stéra. De har mer lixor och mer matte i
ettan. Forskoleklassen har en uppe- och en nerekoja, dar kan man lidsa vilken bok man
vill, ndr man vill. I ettan maste man ldsa fardigt den bok man haller pa med och man kan
inte sitta sig 1 soffan ndr man vill.

Nagra av barnen hidvdar bestamt att de knappt minns nagot fran forskoleklassen, sa
lange sedan var det. De pratar alla om att det ska bli roligt att borja tvaan, att det kénns
vildigt hiftigt men att det ocksa kinns pirrigt. Liaxorna kommer da att bli mycket
svarare.

Olikheterna dominerar. Den fria leken under skoltiden &r rasten och den kiinns vildigt
viktig. De ér ddremot inte dverens om de har nagra leksaker eller inte. Antingen ténker
inte alla att ettans lekrum 4r en plats for dem, eller sa tycker de inte att det dr nagra
leksaker for dem. Det dr mer ldxor och mer matte, men de nidmner inte ldsa och skriva,
vilket ger en ganska klassisk bild av skolan, mycket ldxor, mycket matte. Fast de &r
vildigt nojda och glada for sin skola och det dr med stolthet man berittar att man &r
dldre, att man tar mer ansvar och kan mycket mer nu. De nimner inget om datatider, en
sjdlvklarhet eller kanske ointressant ndr man vl har det.

Pa en och en halv termin har det skett en stor skolanpassning. Man pratar om att inte
stora, att inte vara hogljudd och att ha talamod. Ett forsta steg mot detta kan givetvis
ocksa avlidsas i forskoleklassen, man maste ldra sig att visa hinsyn till 19 andra
jamngamla barn. Skolanpassningen verkar dock &dven jobba for att bevara skolans
hemligheter och mystik. Da de éldre barnen sillan berittar hela sanningen for sina
fragvisa fadderbarn. Sa hir berittar Selma pa fragan, om hon vet vad ettorna gor pa
dagarna.

Selma — Nej jag tror inte det.

Vuxen — Har du fragat? Du har ju fragat Agnes om ldxorna.

S — Mm.

V — Har du fragat nagon annan?

S — Ibland Kalle, han bor pa min gard. Sa jag brukar fraga hur han har haft
det idag. Sen brukar de sdga att de bara ska ga och dricka eller typ ga pa
toa. De har egentligen ldxa, nir jag fragar dem.

V — Beriittar de inte sa mycket?

S — Ne;j.

V — Ar det nigot du skulle vilja veta?
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S —Ja vad de mest far gora skulle jag vilja veta.

Trots att mycket oro, osdkerhet och innerlig lingtan har minskat sedan sexdringarna
flyttade in pa skolan, &r det dnda en hel del hemlighetsmakeri inf6r skolstarten fran bade
barn och vuxna. Jag skulle vilja att vi blev bittre pa att vilkomna forskoleklassbarnen
till skolans vérld, istéllet for att undermedvetet forsoka bevara traditionerna. Det tror jag
ar enda sittet att forena synsétten barn som natur och barn som kultur. Harold Gothson
pa den tidigare nimnda Reggio Emilia skolkonferensen talade i sitt anforande om Loris
Malaguzzis tankar om att mota vart barn med ett jubel. Utan det bekymrade vecket i
pannan. Att se varje barns kunskap och potential. Loris Malaguzzi var pedagog och
psykolog och grundare av det pedagogiska forhallningssitt som Reggio Emilia star for
(Barsotti 1981, s 84ff).

Barnen i ettan ser att forskoleklassen innebar en annan frihet men det dr vialdigt olika
hur mycket de egentligen saknar den. Ddaremot blir jag forvanad 6ver att de som nu &r
inne i systemet dnda kénner en oro for vad som ska komma nésta termin nir de ska bli
tvaor. De kidnner samma osikerhet att de inte riktigt vet vad de gor i tvaan. Helt sdkra dr

de i alla fall pa att det kommer bli svarare ldxor.

5.6 Forskoleklassens kunskaper och antaganden om skolan

Vad bygger forskoleklassen sina antaganden pa? Det verkar finnas fyra kategorier av
svar. Egna iakttagelser, svar pa egna fragor, nagon har upplyst dem om det pa eget
initiativ och egna antaganden utifran personliga funderingar. Hér foljer nagra citat som
illustrerar kategorierna.

“Ibland #r jag dir pa fritids [...] sa tittade jag pa nir Asa gjorde lixa.”
Ellinor har genom egna iakttagelser sett att de har ldxa i ettan.

”De har sagt det.” — ”"Har du fragat?”” (Nickar till svar) — "Hur verkar det?”

“Roligt for da kanske man inte hinner ga ut pa rast.(skratt)”
Maria har fragat barn i ettan hur det fungerar att vara matvird.

”Sa sdger Micke att det blir lite svarare ndr man gar i ettan.”
Selmas storebror har berittat att det blir svarare med aren.

” Och har fruktstund.” — ”Hur vet du det?” — ”” Jag bara tror det.”

Linus har funderat och kommit fram till att de bor ha fruktstund i ettan ocksa.
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Det mesta bygger de pa egna iakttagelser. Det dr fa gissningar. De har dven ett
forvanansvért driv i sina utfragningar. Som jag namnt tidigare vill de verkligen veta,
men far inte riktigt de uttdommande svar de onskar. De far dven vildigt skiftande svar
om hur det &r, eller vad det dr som giller. Denna variation kan bero pa att de som svarat
har skiftande kunskap eftersom de sédkerligen har olika intressen. Det som ir viktigt i
nagons liv dr relativt oviktigt i nagon annans. Barnen kommer fran olika miljéer och har

olika erfarenheter (Doverborg; Pramling 1999, s 22).

5.7 Synen pa skola

Vilken syn pa skola dr det som barnen bér pa? Barnen ér inforstadda med att de kommer
ga manga ar i skolan. Pa fragan om de vet hur linge de ska ga i skolan, svarar nagon
direkt tio ar. Nagon riknar noggrant och kommer fram till samma svar. Nagra barn vet
att det efter grundskolan blir dags for gymnasieskolan, medan andra inte kan besvara
fragan men tror nog att det blir rétt manga ar.

De ser fram emot att fa leka i ettans lekrum, att fa laxor, att fa ldra sig skriva, att fa
nya froknar och de ser helt enkelt fram emot att bli dldre. Nagon menar att det pirriga
infor ettan kommer att fortsitta sedan mellan varje klass. Aven om alla dr positivt
instéllda till att ga manga ar i skolan och bli éldre, med alla fordelar som kommer med
det, som att man far dricka kaffe t ex, sa ldngtar inte alla efter att borja ettan.

Ellinor tycker att det ska bli sa dar.
”For jag gillar inte hela tiden att klura med ldxor.”

Linus som gérna vill dricka kaffe, tycker inte alls att det ska bli kul att borja ettan
”’Da far man bara matteldxor och inte leka, det finns inga leksaker. Dar
kan man bara rita och sant.” "Hur ska man géra? Leka med tva pennor
eller?”

Selma forsoker ddaremot att se det positiva med att det kommer bli svarare.
”Jo men det blir bra om man far en lite svarare froken, for da lir man
battre. Om man far lite froknar som ger svarare ldxor, da brukar man bli

béttre.”
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Det idr 6vervdgande glada och forvintansfulla roster. De ska bli storre, deras kunskaper
ska vixa, de kommer att fa gora mer saker, fordelarna 6vervager, men det gar inte att ta
miste pa att oron finns dar.

Varfor finns det skolor? Forildrarna maste jobba och fa pengar. Nagon maste ta hand
om barnen, for de kan inte vara ensamma hemma. Sa att man kan ldra sig saker. Utan
skola hade man inte lirt sig ldsa. Filippa kan se skolan som traditionsbérare av kunskap,
med spridandet av kunskap som huvudsyfte.

”Pappa han &r ldrare pa en annan skola. Sa lir han de andra saker, sa vet

han att de lér sig det. Nir de blir stora sa kanske de blir ldrare, sa kanske

de berittar det, sa kanske de vet det, sa kanske det sprider sig, sa att man

vet.”
Fragan varfor det finns skolor, dr en ganska provocerande fraga att stilla som vuxen,
pedagog dessutom, till ett barn. Skolan dr nagot sjdlvklart. Det betyder att de har lagt
ner vildigt mycket tankeverksamhet och energi pa att forsoka besvara min fraga. Deras
kloka svar tyder pa att de har avkodat en stor del av vuxenlivet. Svaren tydliggor tre
kategorier. Skolor behovs ur ett ekonomiskt perspektiv, man maste ha pengar for att
kunna ta hand om sin familj. Det finns ett praktiskt perspektiv, pa fordldrarnas jobb vill
de inte att barnen foljer med, det blir for stressigt. Slutligen det kunskapsmissiga
perspektivet, skolan dr enligt tradition den plats diar man officiellt lar sig. Och man
behover ldra sig for att kunna jobba sen. Att ifragasitta skolan blir att ifragasitta hela
livet. Sa hér uttrycker sig Jesper.

J - For att jag tycker att skolor ska behdvas.

V — Hur menar du nir du séager det?.

J —Jo det behovs att man lir sig. Det behovs att man ska ridkna, det har jag

ju sagt.

V -Ja.

J — Man ska forsoka. Sen nidr man borjar pa jobbet liksom, dd maste man

kunna lite...... Fran skola och dagis.

Att skolan behovs var barnen dverens om, men vad dr det tinkt att man ska lédra sig dér
och varfor? Vem &r det som har bestimt det? Och haller barnen med om att det &r det
hdar som man maste kunna? Barnen tidnker att de maste ldra sig siffror, ldra sig rikna
matte, forsta klockan och kunna rikna pengar. Detta dr bra att kunna for att betala ritt i

affiren och kunna rikna ut saker pa jobbet. De behover ldra sig hur de ska ga over
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gatan. Hur de ska bete sig mot andra minniskor och att vara en bra kompis. De vill
kunna ldsa sagor for sina barn samt kunna skriva brev och #ven ldsa de brev man far.
Nagon inser att det behovs mycket kunskap for att fixa svaren i en fragesport. Pa fragan
om vem som har bestimt det, har svaren en vid bredd fran Gud till de barn som vill
kunna skriva. — ”Sédkert nagon man fran medeltiden, eller sa,” menar Jesper. Fast de
flesta menar nog att det maste vara statsministern eller kungen. Vad anser barnen
sjdlva? Jo de haller med om att det &r viktiga saker att kunna. Selma &r den vars svar
sticker ut lite grand, sa hir forklarar hon. — ”Ja ibland sa tycker jag det, men ibland sa
tycker jag inte det &r sa jétte viktigt, ndr man dr lite mindre.”

Vikten av att behdrska kdrndmnena lyser klart igenom barnens tankar. Dessutom
behovs det livskunskaper som trafikvett och sociala kunskaper, som att vara en bra
kompis. Om man lart sig urskilja huvuddragen av ett vuxenliv, som att jobba och tjdna
pengar och ta hand om barnen sa &r det svarare att forsta varfor. Hur dr det egentligen
att vara vuxen? Vad gor egentligen mamma och pappa pa jobbet och vilka kunskaper
bar de med sig fran sin skola? Detta dr det inte lika l4tt att fa grepp om, men de gor ett
tappert forsok. Barnen tdnker att som vuxen vill man undvika pinsamma situationer,
som att sta i affiren och inte veta vad man ska betala, eller att fa ett brev och inte veta
vad det star i det. Kunskap dr makt (dven om de aldrig skulle uttrycka sig sa) och den
makten skyddar en fran att sta didr och inte veta, vilket skulle vara mycket pinsamt.
Flera barn uttrycker en réadsla for att gora bort sig infér kompisar, for att de inte vet
nagot eller for att de har missforstatt nagot. Vidare vill man vara en bra fordlder nagon
gang i framtiden och kunna ldsa sagor for barnen och hjilpa dem med lidxan.

Om sexaringar ir inforstadda med att man behdver kunna ldra sig ldsa, skriva och
rakna, varfor har da skolan problem med att fa igenom dessa barn med godkiénda betyg i
9:an? Har giller det dels att se 6ver kommunikationen och vara forgivettaganden, da
manga av de problem som barn stélls infor i pedagogiska sammanhang, helt enkelt inte
nar fram for att de inte forstar virdet i att kunna den foreslagna uppgiften (Doverborg;
Pramling 1999, s 15). I Annika Axi6s rapport om integrering i skolan, refererar hon till
Eva Osterlinds forskning kring “eget arbete” och stirker synen pé att vira intentioner
inte alltid nir hela vigen fram. Aven om barnens individuella inflytande har 6kat, si 4r
det mer i form av ett administrativt inflytande, &n en mojlighet att fa paverka det
faktiska innehallet (Axi6 2001, s 42). Barn borde stottas i att forsta att de har lért sig
saker sen den dagen de foddes och att det & samma sorts lirande som sedan skall

fortsdtta inom skolans viaggar (Linderoth 1998, s 22). Barn bor fa ett konkret inflytande
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1 planeringen inom den verksamhet de befinner sig. De bor ses som viktiga
informatorer. For att det ska kunna genomftras bor vi bli bittre pa att ta till oss
begreppen barnperspektiv och barns egna perspektiv (Arnér; Tellgren 2006, s 131f).

Det #r dags att pa allvar géra kommunikationen dubbelriktad. Det hjdlper inte att vi
som foréldrar eller pedagoger anser oss veta vad barnen behdver. Har vi inte barnen
med oss pa resan kommer vi inte tillsammans kunna na malet, som ur grundskolans
perspektiv dr godkinda betyg i samtliga dmnen i arskurs 9. Vilket vi underforstatt vill

ska ge barnen kraft och mod att leva ett bra liv.

5.8 Ettornas syn pa skolan

Hur gick det till ndr de borjade ettan? Jo, det hade serverats saft och de hade fatt sina
nya platser. Oskar beskriver dagen som en utflykt inomhus, eftersom de hade matsick
med sig. Det kidndes bra men ocksa nervost och konstigt. Att man blev storre var
spiannande. Oskar forsoker forklara skillnaden mellan att ga i férskolan och i ettan.
”Men i forskolan dér dr det mera fri lek och sangstund och nagra utflykter
och sant, men hir &r det mer sa, forst har vi en sagostund, sen har vi typ
Kiwi och sen har vi ldaspass for dom andra och sen kan vi ha matte och sen
kan vi ha skrivuppgifter, lite sadana saker.”
Johannes trivs bra men saknade forskoleklassen och fri lek efter ett tag. Oskar diremot
menar att ga i ettan dr nagot helt annat, en annan form av utmaning.
”Da sa fattade man att detta dr inget frilekrum, inget Andys lekrum.”
Senare under samtalet berittar han dven att det kan vara ritt sa roligt pa vissa pass.
”Och sa &r det ocksa roligt att man kan fota ibland, for att man ska ha det
till en uppgift och skriva och vissa ganger far man rita till en
skrivuppgift.”
Vad som skiljer sig fran forskoleklassens samtal &r att det finns en pataglig kinsla av
allvar i barnens bild av skolan. Pa fragan varfor det finns skolor nimner barnen den
praktiska och kunskapsmissiga nyttan. Asa #r den forsta att hivda att det inte méste

finnas skolor, utan man skulle ha kunnat lart sig detta hemma istéllet.
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”Men det dr faktiskt jdttebra att det finns skolor.” ”Sa att man slipper

komma pa i vilken ordning som man skulle ha lért sig allting, for det hade

nog blivit stressigt.”
Vad maste man lira sig? Utover de kdrndmnen som forskoleklassen namnde, pekar de
pa historia, engelska och svenska (sprakkunskaper mer én ldsa och skriva). Johannes
blir provocerad av att jag anvénder ordet maste.

”Man maste inte ldra sig matte. Vad ér det for viktigt som man maste?”
Det har han borjat fundera kring, men inte riktigt hittat fram till nagot svar dn. Han
reagerar pa samma sitt om man verkligen maste lédra sig ldsa. Han kommer dock fram
till att han tycker det dr viktigt eftersom han ldser tillsammans med mamma pa kvillarna
och att han anser det som en viktig kunskap for att kunna ta korkort i framtiden. Vilket
han vildigt girna vill for att kunna dka och hilsa pa sin farmor. Ettorna tidnkte pa
skoldmnen nir det gillde vad man maste ldra sig, medan forskoleklassen dven tankte in
bl a sociala kunskaper.

Varfor dr dessa kunskaper bra att ha? Ettorna visar ingen oro for att kunna hamna i
situationer som man inte ska kunna reda ut. Deras tankar kretsar kring att vara forélder,
kunna skota sitt jobb, gora riitt pd prov och utvecklingssamtal och kunna kora bil. Aven
hir saknas en djupare forstaelse for vad man behover all sin kunskap till.

Vem ir det som har bestimt vad man maste ldra sig? Nagon med makt i samhillet.
Det kommer ocksa ett forslag pa att skolan kan vara en uppfinning. Asa som funderat pé
detta, tillagger:

”Om jag hade uppfunnit skolan, sa hade inte jag kunnat komma pa sa bra
saker som man har i skolan nu.”
Jag vill summera deras tankar som reflekterande, allvarsamma och skolinriktade. Jag
vet att de utsitts for situationer som kriver eftertanke i vissa skolarbeten och jag vet att

de dven arbetat med tankar kring skola och fri lek.

5.9 Barnens syn pa larande

Jag bad forskoleklassbarnen beritta nagot de har lért sig. Vad for nagonting som helst.
Doverborg och Pramling héanvisar till en liknande undersokning dir de hade fragat 300

barn samma sak. De kom fram till tre svarskategorier. Att barnet lért sig att gora nagot.
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Att barnet namner kunskaper, de kan nagot. Att de vet nagot genom att ha kommit till
insikt om detta. Kategorierna ndmns hédr i den ordning de oftast forekom 1
undersokningen. Barnen ndmnde alltsa i forsta hand nagot de lirt sig géra (Doverborg;
Pramling 1999, s 16f). I mitt material ser fordelningen lite annorlunda ut. Att nimna
kunskaper kommer frimst. De har lédrt sig om spindlar, att ridkna till 100, att rikna till
1000, att skriva och vad en meter &r. Sedan namner de saker de har forstatt och kommit
till insikt om. Som att man inte ska slass och hur man &r en bra kompis. I tredje hand
kommer nagot man ldrt sig utfora, som att géra en volt pa studsmattan. Detta ser jag
som en paminnelse om hur liknande situationer kan ge olika utslag, da det trots allt dr de
enskilda individerna som styr resultatet. Darfor dr det vanskligt att dra for hoga véxlar
pa ett intervjuresultat. Det kan egentligen bara siga nagot om de personer som ingar.

Ettornas svar visar ett liknande resultat. Namna kunskaper. De kan lédsa, rikna minus
och vet hur likamedtecknet anvinds. Vidare har ett barn kommit till insikt om att man
inte ska borja gnilla ndr man rdknar matte.

Jag bad forskoleklassbarnen beritta hur det hade gatt till ndr de hade lirt sig nagot.
Det visade sig finnas en stor variation i hur de ansag sig ha erdvrat kunskapen. Inte
mindre dn sex kategorier, vilket ger en vink om den bredd som maste erbjudas dessa

barn.

¢ Genom att iaktta andra och dra egna slutsatser.
® Vi ldrde oss tillsammans 1 gruppen.

e Lirde mig sjdlv.

e Kompisarna berittade och lirde mig.

e Genom att gora och gora igen.

e Genom ett tv-program.

Ettornas svar dr snarlika, om man byter ut "Kompisarna berittade och larde mig” till
“nagon (froken) berittade och ldrde mig”. Var befann de sig nir de larde sig det? Hir
far hemma respektive i skolan lika manga svar, medan ettornas svar domineras av
skolan.

Slutligen fragade jag barnen om de trodde att det var en anvidndbar kunskap de lart
sig. Aterigen ar vi inne pa framtida anviandning av kunskaper. Att férsoka fa en bild av

vad vuxenlivet kommer att kridva, respektive ge en, dr otroligt abstrakt for barnen. Inte
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ens skolan eller ldroplanen kan sdga vad framtidens samhille har for kunskapskrav
(Linderoth 1998, s 3). Och dnda skulle jag sa 6nska att barnen hade en storre tilltro till
att deras kunskaper kommer att ricka langt. De ger exempel pa fantastiska kunskaper
oavsett om de dr emotionella, motoriska eller intellektuella. Faktakunskaperna &dr barnen
ritt tveksamma till hur de ska kunna anvéndas, vilket nog har sin forklaring i att
kunskapen &r ytlig till sin natur, eftersom de inte kan sitta in den i nagot annat
sammanhang. De har en vag kénsla av att man borde kunna anvéinda kunskapen till att
rakna till 1000, men har dnnu inte ldrt sig hur. Forst da kan den beréra dem och bli en
kunskap pa djupet. Kunskapen om att man inte ska slass, eller att man ska vara en bra
kompis, har vuxit fram genom barnens egna tankar och iakttagelser och ligger darfor pa
djupet. Det ligger en stor utmaning i att fordjupa barns skolkunskaper. Ett annat
exempel dr att skolbarn ofta tinker pa bocker som redskap till att kunna ldra sig ldsa,
medan de mer ser sillan ser att bocker har ett innehall som de kan ldra sig av

(Doverborgt; Pramling 1999, s 20).

5.10 Hur barn ser pa forskoleklassen.

Med vilka ord beskriver barnen forskoleklassen? Barnens tankar om forskoleklassen ér
det som &r minst tydligt i materialet. Det har inte funnits nagon rak fraga pa hur de ser
pa forskoleklassen. Andé ska jag gora ett forsok att tolka materialet. De kinner sig sma
och inte riktigt trygga med alla barn och vuxna pa skolan #n, de uttrycker en onskan att
fa ldra kdnna och vara med de dldre barnen. Samtliga forskolebarn som har syskon pa
skolan har dven uttryckt en 6nskan att fa gora saker tillsammans med sina syskon. De
har en Onskan och ett driv att fa etablera sig pa skolan. De flesta hade bara nagon eller
ingen kompis i borjan av ldsaret och har lagt ner mycket tid och energi pa att ldra kinna
och skaffa sig nya kompisar.

Nagon uttrycker att man tycker om att dagarna dr mer organiserade dn pa dagis.
Medan andra tycker att det blir alldeles for lite fri lek vissa dagar. Det rader ocksa en
variation i hur sugna de &r pa att borja skolan. Vissa kan sdgas tycka att vi gor for litta
saker i forskoleklassen och vintar bara langtansfullt till en svarare klass. Medan andra
ser fram emot att fa borja pa nagot nytt, men inser att de kommer att sakna en sorts

frihet, men kommer att erbjudas nagon annan. Slutligen kan man bara tolka vara
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skolskeptiker som ivriga forskoleklassanhéngare och dessa barn kommer att behova ett
extra stod fran bade skola och fordldrar for att komma Over sina fordomar mot vad skola
ar och kan vara.

Som jag ndamnt tidigare har inte forskoleklassbarnen kint att de har fatt svar pa sina
fragor om skolan och skolans virld. Och det &r nagot av ett misslyckande. For dven om
vi har forsokt blanda kulturerna fran forskola och skola, sa har det visat sig vara barnens

egna utfragningar som bist kunnat férbereda dem i dmnet
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6.Slutord

Om man vill veta hur barn tinker maste man forsitta dem i situationer diar de behover
tanka (Doverborg; Pramling 1999, s 18). Jag brukar tinka och kinna att jag och mina
kollegor forsoker kidnna in vad som 4r pa gang i barngruppen. Jag har haft en bild av att
jag nog vet en hel del om hur sexaringar tinker. Det intensiva arbetet kring intervjuerna
har gett mig insikt om att jag inte vet s mycket som jag tror. Det har ocksa fatt mig att
inse att mitt vuxenperspektiv har fatt dominera utan jag riktigt har insett det.

Syftet med arbetet var att undersoka hur barn i forskoleklass och ettan tidnker kring
skolan och sitt larande. Jag uppfattar det som att nédr barnen kinner att de verkligen kan
nagot, sa dr det vildigt ldtt. Saker som de inte kan, upplever de som vildigt svara.
Barnen verkar inte kdnna nagon trygghet i att de redan kan vildigt mycket. De uttrycker
snarare en oro for hur svért det kommer att bli att lira sig dnnu svarare saker. A andra
sidan finns det ocksa de barn som tidnker att bara man borjar ettan sd ldar man sig skriva,
lasa och ridkna minus, lite som genom ett trollslag. Barnen har inte insett att de kommer
att fortsitta ldra sig genom hela livet, pa samma sétt som de ldrde sig nya kunskaper nir
de var sma. Deras syn pa skolan dr 6vervigande positiv, men barnens vérld styrs av en
aldershierarki. De styrs av en Onskan att bli dldre och fa gora mer saker. Darfor vill de
ga lange i skolan De vill fa vara pa fotbollsplanen sjdlva, fa vara rora sig fritt pa rasterna
och fa driva runt i gdng som de stora barnen gor. Diaremot dr de ritt splittrade till sin
instdllning att borja skolan. Forsta klass symboliserar bade slut pa leken och en borjan
pa dventyret. Forskoleklassens uppdrag med att slussa dessa barn in i skolans virld,
maste forstirkas genom att man forsoker ge barnen en starkare kinsla av att de kan
mycket och att de stidndigt ldr sig nya saker. Sedan maste vi bli bittre pa att besvara
barnens fragor om skolan, genom att samarbeta dven i det vardagliga arbetet.

Min forsta fragestillning géllde likheter och olikheter. Dir slogs jag av barnens sinne
for detaljer nér det géllde att hitta likheter, medan de snarare var deras rittvisepatos som
styrde deras syn pa olikheterna. Barn och vuxna har olika syn pa oréttvisor och jag tror

att vi har maste bli bittre pa att forklara vara perspektiv for varandra.
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Vad bygger de sina antaganden om skolan pa? Det var min andra fragestéllning. Dér
visade det sig att den mesta informationen kom ifran egna utfragningar och att dessa
inte riktigt levt upp till de forvantningar som forskoleklassens barn hade, de uttryckte en
besvikelse 6ver att de inte fick svar pa sina fragor och dven en férundran Gver att de inte
fatt samma svar. Hir skulle man kunna jobba aktivt mot den radande aldershierarkin
genom att ge ettorna i uppgift att forklara skolan for forskoleklassen, inte befésta
grupperingarna ’vi som gar i skolan” och ”ni som inte gar i skolan”.

Vuxna, bade pedagoger och forildrar tenderar att visa skolrelaterade kunskaper mer
uppmairksamhet, vi berommer en korrekt utrdkning eller en snyggt formad bokstav, mer
oversvallande @n den forviarvade kunskapen att t ex kunna sl en kullerbytta, eller kunna
hoppa pa ett ben. Till detta spiar vuxenvirlden pa med skrimselpropaganda, om att nir
man borjar skolan sa maste man kunna klara sig sjdlv. Da maste man kunna sitta still,
lyssna pa froken, torka sig i rumpan och knyta sina skor. Hur inspirerande och roligt
later det? Vi vuxna maste alltsa ocksa gora upp med var syn pa skola, for att kunna
stirka barnens.

Jag fragar mig om jag uppnatt mitt mal med ettornas intervjuer och trots vissa
tveksamheter, det hade givetvis varit optimalt med en lika stor referensgrupp, sa kidnner
jag dnda att deras samtal fatt mig vidare i tankarna kring skolanpassning och synen pa
den slutna skolvirlden. Mognadsmadssigt har det inte varit nagon storre skillnad mellan
forskolebarnen och ettorna, sa de borde kunna fa ut lika mycket av ett samarbete.

Skolverkets rapport om forskoleklassens inforande tog upp fasta arbetslag och en
gemensam grundsyn som viktiga stottepelare for en lyckad integrering (Skolverket
2001, s 57). Fasta arbetslag gor vi ett forsta trevande forsok till i host pa min arbetsplats.

I skolans virld overlag, behover de olika yrkeskategorier ndrma sig varandra for
barnens skull. En tydlig grinsdragning bevarar professionella revir. Riddslan for att
forlora nagot eget har varit starkare dn forhoppningen om att kunna erévra nagot nytt.

Nista ldsar vill jag genomfora nya intervjuer i kombination med observationer, for att
forsoka se vad de reagerar pa och fokuserar kring i sina handlingar, som Birgitta
Qvarsell och Jutta Balldin, foresprakar (se s 15). Vidare tidnker jag mig ett skoltema som
barnen 1 ettan med sina pedagoger planerar tillsammans, i syfte att utmana barnens
tankar kring ldarande och skola och som bokstavligen visar forskoleklassen vad skola &r

for nagot.
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Bilaga

Intervjuguiden

Parenteserna i fraga tva och tre syftar pa fragorna till barnen i ettan. Mitt huvudsyfte har
varit att fa reda pa hur de kénde sig, nir de borjade ettan och hur de ser pa sin vidare

gang inom skolan.

e Om nagon som inte kiinde dig eller var skola skulle komma hit och fa titta i
forskoleklassen och i ettan.
Hur skulle den personen kunna veta vilken klass som ér vilken?

¢ Beriitta hur det var niir du borjade forskoleklassen (ettan)?
¢ Hur tiinker du om att borja ettan (tvaan)?
Vet du hur manga ar du ska ga i skolan, hur tinker du om det?

Beriitta nagot du har lirt dig.

Hur lirde du dig det?

Var lirde du dig det?

Hur kommer du att behova den kunskapen?

Beriitta om vad det finns for likheter mellan forskoleklass och 1:an.
Hur vet du det?

Finns det olikheter? Beritta.

Hur vet du det?

Varfor finns det skolor tror du?

Vad maste man lira sig?

Vem har bestimt det, tror du?

Tycker du ocksa att det dr sa?

Om du fick bestimma hur skulle skolan vara da? Varfor?
Hur skulle vi kunna gora var skola béttre?
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