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Sammanfattning  
 

Syftet med arbetet är att undersöka hur barn i förskoleklass och ettan tänker kring 

skolan och sitt eget lärande. Fokus ligger på hur barn ser på skillnader och likheter i 

förskoleklass och ettan, samt vad de baserar sina antaganden på. Litteratur om bl a 

förskoleklassreformen, barnperspektiv, barnintervjuer och kvalitativa intervjuer ligger 

till grund för undersökningen. Arbetet bygger på kvalitativa intervjuer med åtta 

förskoleklassbarn och fyra barn från ettan. Intervjuerna med barnen från ettan är ett 

referensmaterial, eftersom de har erfarenheter ifrån båda skolformerna. Medan 

förskoleklassens antaganden kommer från andra källor än egna erfarenheter. 

    Barnens syn på skolan är övervägande positiv, medan de inför skolstarten i ettan har 

mer blandade känslor. Deras syn på det egna lärandet kan sammanfattas så här - Det 

man redan kan det är lätt, men det man inte kan det verkar svårt. De har en relativt låg 

självkänsla när det gäller att se sin oerhörda förmåga att ständigt kunna förvärva nya 

kunskaper. Barnen uttrycker en önskan att få veta mer om skolan men får väldigt få svar 

genom den kanal som verkar betyda mest, de äldre skolkamraterna.  

    Lpo94 talar om förskoleklassens uppdrag att slussa barn in i skolans värld. För att 

uppnå det målet krävs att vi stärker barnens syn på sitt lärande. De behöver känna och 

tro på att de kan mycket och att vidare kunskap inte nödvändigtvis kommer bli svårare. 

De behöver få en riktig inblick i skolans värld. En egen skolform bör inte innebära en 

enskild skolform. 
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1.Inledning 
 

 

 

 

 

1.1 En inledande reflektion 

 

 

Sommaren 2004 var jag nervös och mycket förväntansfull inför skolstarten. Jag skulle 

återigen få arbeta i en förskoleklass, efter att ha jobbat med klass 3-5 under fyra år. Lika 

sprudlande som jag kände mig, lika neråt verkade min yngsta dotter som också skulle 

börja i förskoleklass. Hon älskade sitt ”dagis” och kände sig inte alls sugen på att få 

börja skolan. Hon pratade om alla läxor som hon skulle få och om hur illa hon tyckte 

om det. Hon uttryckte det som att hennes barndom skulle ta slut. Vi träffade hennes 

blivande förskollärare och vi frågade hur mycket läxor det skulle bli. Inte en enda fick 

vi till svar. Men inte ens detta svar gjorde henne nöjd, det kommer sen, det vet jag, sa 

hon bara. När jag började jobba igen efter sommarlovet, förstod jag att min dotter inte 

var ensam om att rygga inför skolstarten. Givetvis fanns det andra som helst skulle ha 

velat hoppa rakt in i ettan och få börja skolan på riktigt. Samma oro har jag mött från en 

del föräldrar, medan andra har undrat när barnen ska börja lära sig någonting. Även från 

kollegor har det uttryckts oro för att man tröttar ut barnen om man jobbar för mycket 

med bokstäver i förskoleklassen. På den skola där jag arbetar idag, pratar vi mycket om 

tidiga insatser, vilket innefattar oss i förskoleklassen också. Men vi har ännu inte pratat 

så mycket om vad det innebär för planeringen av det pedagogiska arbetet i 

förskoleklassen.  

 

 

1.2 Examensarbetets inriktning 

 
I detta arbete vill jag fokusera på barnens röster, barnens perspektiv. Det blir ett försök 

att reda ut barns tankar kring skola och lärande. Ser de på sin skolgång och sitt eget 

lärande som något spännande och nytt, eller upplever de skolan som en tvingande 
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institution som mot barnens vilja proppar dem fulla med svåra saker? Var kommer 

dessa livskunskaper ifrån som barnen bär med sig in i skolans värld? Det vill jag 

försöka samtala med dem om. 

    Oavsett vad dessa samtal kommer att ge för resultat, kommer det att medföra 

konsekvenser för mitt eget tänkande. Jag känner att bara sen jag väl bestämde mig, har 

tankarna börjat mala. Ämnet känns väldigt viktigt för hur jag anser att det pedagogiska 

arbetet ska läggas upp i de lägre åldrarna. Gör vi verkligen vårt bästa i att skapa en mjuk 

övergång från förskola till skola? Eller spär vi omedvetet bara på fördomarna kring 

respektive kunskapskultur? 
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2.Syfte och frågeställningar 
 

 

 

 

 

Syftet med arbetet är att undersöka hur barn i förskoleklass och ettan tänker kring 

skolan och sitt eget lärande.  

• Hur ser de på skillnader och likheter mellan förskoleklass och första klass.  

• Vad bygger de sina antaganden på?  

 

Jag önskar vidare att aktualisera frågan om våra barns skolstart. Det har gått tio år sedan 

den första förskoleklassen startade. Jag ser det här arbetet som en möjlighet att 

utvärdera om den verkligen blev den sluss mellan förskola och skola som det var tänkt, 

detta utifrån barnens perspektiv. Speciellt med tanke på att jag nästa läsår ska följa med 

en förskolklass upp i ettan. Dessutom tycker jag inte att vi på den skola där jag arbetar 

riktigt har utvärderat förskoleklassens del av den röda tråden som ska ledsaga barnen 

genom grundskolan. Det blir lätt så att förskoleklassen ses som en egen liten enhet. 

Varken förskola eller skola, med det underförstådda budskapet att ni kan väl göra lite 

som ni vill. 
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3.Kunskapsbakgrund 
 

 

 

 

 
3.1 En kort historik 

 

Förskoleklassen kan sägas ha sin vagga i lekskolan, som var organiserad på ett liknande 

sätt. Lekskolan präglades av den tyske reformpedagogen Friedrich Fröbels Kindergarten 

som startade redan 1840 och vars tankar spred sig vidare i Europa och USA. Han var 

den förste att använda barns fria lek i undervisningen (NE, fredl-gral, s 80). 

    På 1970-talet fick förskolan, som är länken mellan lekskolan och förskoleklassen, ett 

kraftigt uppsving. Fröbel kom i skymundan till förmån för Jean Piaget. Nu såg man 

barnet främst ur ett utvecklingspsykologiskt perspektiv. Det talades om gruppdynamik 

och social kompetens. 1980-talet drog med sig tankar om EU och Europa. Barnen skulle 

förberedas för ett globalt liv. I samband med detta höjdes röster för sänkt skolålder. Nu 

skulle Sverige bli konkurrenskraftigt och det befarades då att barnens bästa inlärningstid 

inte togs till vara på (Linderoth 1998, s 8).  

 

 

3.2 Flexibel skolstart 

 

Lagstadgad allmän förskola för sexåringar trädde i kraft 1975. Sedan dess har de flesta 

sexåringar deltagit i någon form av förskoleverksamhet. 1991 beslutades om flexibel 

skolstart, vilket innebar sänkt skolstart till sex år med valfrihet för föräldrar, reformen 

skulle träda i kraft senast 1997. Dåvarande skolminister Göran Persson tryckte just på 

föräldrars valmöjlighet, att låta sitt barn börja som sexåring eller sjuåring. Till skillnad 

från tidigare, då detta varit en skolfråga, där skolan gjort en bedömning, om 

skolmognad eller ej, genom ett skolmognadstest (Persson 1995, s 24 och Kjøller; 

Bengtsson 1992, s 14). Skolmognadsbegreppet i Sverige växte fram på 40-talet då en 

statlig skolutredning föreslog att psykiskt och fysiskt mogna 6-åringar borde få 

möjlighet att börja skolan. Tanken att barnen skulle vara mogna för skolan höll i sig 
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länge. SIA utredningen 1974 fick inte bort begreppet skolmognad, men försökte 

förmedla ett mer elevanpassat synsätt på skolan. Det var dags att istället göra skolan 

barnmogen (Persson 1995, s 19). 

 

 

3.3 Debatten kring reformen 

 

En missuppfattning rörande reformen var att sexåringar nu måste börja skolan. Det 

påpekades också att valmöjligheten att få börja skolan vid åtta års ålder skulle komma 

att tas bort med flexibel skolstart, så någon ökad valmöjlighet kunde det väl inte röra sig 

om. Reformen slog inte väl ut. Det blev ingen anstormning av sexåringar som ville 

börja skolan på sjuåringars premisser. Det rådde en stor misstänksamhet mot att 

politiker drev frågan ur ett ekonomiskt perspektiv. En annan orsak till denna 

felbedömning kan ha varit att många både föräldrar och politiker, hade tänkt sig en 

skolstart vid sex år som en tioårig skola. Istället började kommunerna organisera 

verksamheten för sexåringar på lite olika sätt. Debatten förde med sig mycket positivt, 

eftersom den tvingade igång pedagogiska diskussioner och omorganiseringar runt om i 

landet (Kjøller; Bengtsson 1992, s 31).  

    Frågan om det var en pedagogisk eller ekonomisk reform, var det flera som ställde 

sig. Bara det faktum att reformen ingick i regeringens krispaket 1990, startade 

spekulationerna om reformens avsikt. Det diskuterades också utifrån olika perspektiv 

vilken ålder den ultimata skolstartsåldern kunde tänkas vara. Oavsett ståndpunkt såväl 

historiskt som geografiskt kunde bara en sak konstateras, att valet av ålder ”inte främst 

är ett resultat av hänsyn till barns utveckling och möjlighet till meningsfull inlärning” 

(Persson 1995, s 15).  

 

 

3.4 Istället för flexibel skolstart 

 

Rapporten ”Grunden för ett livslångt lärande. En barnmogen skola” SOU 1994:45 kom 

fram till att det fanns ett behov av att ersätta reformen om en flexibel skolstart. 

Utredningen hade inte i uppdrag att ta ställning, utan skulle utreda och konsekvens-

beskriva de alternativ som fanns. Av dessa ansågs dock bara ett alternativ möjligt. 



 12 

Nämligen en obligatorisk skolstart för sexåringar, med en tioårig skola som följd 

(Persson 1995, s 165). När betänkandet väl gick till beslut, var valmöjligheten man gett 

föräldrarna i flexibel skolstart ännu aktuell, även om dess innebörd kan diskuteras. En 

ny skolform, förskoleklass infördes 1 januari 1998. Skolformen är frivillig för barnen 

men obligatorisk för kommunerna att inrätta ( skolverkets rapport 2001, nr 201, s 7). 

 

 

3.5 Skola och förskola, två kulturer 

 

Traditionellt sett har skolans syn på lärande utgått ifrån inlärningsteorier som bygger på 

att barn lär sig som en respons av den stimulans läraren utsätter barnet för. Individens 

inlärningskapacitet styr i vilken omfattning den kunskapen kan tas emot. Eventuella 

brister finns i barnet, som är en passiv individ till vilken läraren förmedlar kunskap. 

Förskolans tradition bygger å andra sidan på synen att barnet utvecklas av sin egen 

aktivitet, då pedagoger tillhandahåller en stimulerande miljö. Barnet ses här som en 

aktiv individ. Många forskare menar att idag finns mer av en samsyn mellan 

verksamheterna (Doverborgt; Pramling 1999, s 82f). I praktiken känner jag att 

traditionerna finns kvar och fortfarande väger rätt tungt. På Reggio Emilia institutets 

skolkonferens i Stockholm oktober 2007, frågade Gunilla Dahlberg sig om vi lever i 

problembarnets decennium? Hon konstaterade att allt fler barn konstrueras som elever 

med behov av särskilt stöd och att vi därmed just lägger problemet i barnet.  

    Teoretiskt sett har båda verksamheterna en samstämmig officiell syn på att barnen är 

aktiva kunskapssökande, enligt individuella förutsättningar. Båda verksamheterna 

bygger på djupkunskap i demokratisk anda för en helhetsskapande inlärning. Olika 

traditioner innebär dock olika vägar för att nå målen. Förskolan fokuserar av tradition på 

den sociala utvecklingen, omvårdnad, det vardagliga, leken och personalens relation 

med barnet. Skolan å sin sida lägger tonvikten vid kunskapsinhämtning, färdigheter, 

ämneskunskap, fostran och demokratiska värderingar (Persson 1995, s 47). 
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3.6 Barn som natur och kultur 

 

Gunilla Dahlberg och Hillevi Lenz Taguchi har i en expertbilaga till SOU 1994:45 

Betänkande av Utredning om förlängd skolgång, beskrivit två sätt att se på barn. Barnet 

som natur - en förskoletradition, med synen på att allt naturligt finns inom barnet, det 

behöver frihet och stöd för att uttrycka sig, bearbeta och utvecklas. Barnet som kultur 

och kunskapsåterskapare. - skolans tradition, i vilken det ligger en tydlig framtids-

inriktning. Den rådande kulturen skall återskapas och föras vidare och det finns ett 

kunskapsstoff som barnen behöver få med sig in i det framtida samhället (ibid, s 17ff).  

    Skolan har en längre och mer statusfylld tradition vilken väger tungt, Skolverkets 

rapport Om integrationen förskoleklass, grundskola och fritidshem, talar om att 

samarbetet just fått en slagsida till skolans fördel. Där refereras också till en stor norsk 

undersökning av Peder Haug från 1992, där det konstateras att beroende på var 

sexårsverksamheten har blivit förlagd, har den genomsyrats av en skolkod eller en 

förskolekod (Skolverket 2001, s 20). Pedagogerna har agerat utifrån vad de känt 

förväntats av dem i den skolform de befunnit sig. 

    Skolans tradition bär dessutom på sina egna systemuppdelningar. Denna uppdelning 

kan sägas vara både skolans styrka och svaghet. Två huvudperspektiv på skola och 

inlärning, som i likhet med uppdelningen natur och kultur, står för ett öppet och ett 

slutet system, där det öppna, integrerande perspektivet står för livskunskaper. Där 

underordnas enskilda ämnen det område som studeras. Där anses inga ämnen vara 

finare än andra. I denna har övningsämnena utvecklats. Eleven är aktiv, kreativ och 

kritisk. Lärare och elever arbetar ihop. Det slutna, separerande perspektivet, bygger på 

bokkunskaper, ämneskunskaper. Vissa ämnen är viktigare än andra, lydnad, flit och 

reproduktion är en dygd. Kunskapen är något givet. Läraren är en förmedlare och en 

förvaltare av kunskap. Skolan är en värld i sig (Arwedsson 1998, s 72f).  

 

 

3.7 Förskoleklassen 

 

1996 flyttades frågorna om förskoleverksamhet och skolbarnomsorg från social- till 

utbildningsdepartementet. Det tillsattes en kommitté som skulle utreda ett nytt 

måldokument för barn och ungdom från 6 – 16 år. Samtidigt arbetades det på ett förslag 
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till hur förskoleverksamhet och skolbarnomsorgen kunde sammanlänkas till att ligga 

under skollagen, istället för under socialtjänstlagen som tidigare. Denna arbetsgrupp 

föreslog att förskoleverksamheten skulle bilda en egen skolform (Skolverket, 2001 s 

18).  

    Inom både stat och kommun framstod det för många som att sexårsverksamheten 

kunde fortsätta i sitt nuvarande skick. Detta plus det faktum att olika yrkeskategorier nu 

skulle samarbeta på lika villkor, men med väldigt olika avtal och förutsättningar, har 

varit reformens käppar i hjulet. Idag, drygt 10 år senare är 95 % av Sveriges sexåringar 

inskrivna i förskoleklass (Myndigheten för skolutveckling, 2006 s 5). Just införandet av 

en egen skolform gjordes för att behålla, eller skapa en egenart med en suveränitet och 

därmed göra den till en likvärdig samarbetspartner med skolan (Linderoth 1998 s 3). 

Men hur har det gått med syftet att låta förskoleklassen och fritidshemmet förändra 

skolan? Förskoleklassen måste än mer betona och vidareutveckla metoderna för lek, 

omsorg och skapande och medvetet lyfta barns egna utforskande. Förskolepedagogiken 

står för ett kreativt och aktivt lärande (ibid, s 9). Eva Linderoth menar också att 

verksamheten i förskoleklassen skall betraktas som undervisning likställd med den som 

bedrivs i övriga skolformer. Men att leken inte får störas av för många avbrott.  

 

 

3.8 Läroplanerna 

 

De tre läroplanerna, Lpfö 98, Lpo 94 och Lpf 94 har en gemensam värdegrund, likaså 

en gemensam syn på kunskap, utveckling och lärande. I och med det är barnen och 

ungdomarna i det svenska utbildningssystemet sammanlänkade från 1-19 år, genom tre 

utbildningsfaser av en gemensam grundsyn. I läroplanerna poängteras att samarbetet 

mellan de olika verksamheterna är viktigt och att den verksamhet som tar emot nya barn 

ska vara öppen och anpassningsbar till dessa barns bakgrund och erfarenheter 

(Linderoth 1998, s 9). 

    Förskoleklassens uppdrag är att stimulera varje barns lärande och personliga 

utveckling med hjälp av förskolepedagogik, och att slussa barnen vidare in i skolans 

värld. Lpo 94 omarbetades till att även infatta förskoleklass och fritidshem. Syftet var 

ökad integration mellan verksamheterna. Främst skolans tidiga år skulle ta intryck av 

förskolans pedagogik, med lek, omsorg och skapande. Förskolan skulle även likaledes 
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ta intryck av skolans pedagogik genom att ta tillvara barnens vilja till att lära t ex med 

läs och skriv. Att integrationsreformen infördes i en tid när kostnaden per barn i 

förskola och skola minskat med 20 %, har påverkat internaliseringsprocessen 

(skolverket, 2001 s 72). 

    Under omarbetningen av Lpo 94 kom ett betänkande från läs och skrivkommittén, Att 

lämna skolan med rak rygg. Till följd av detta fick språket och kommunikationen ett 

större utrymme i läroplanen och vikten av språkstimulans betonades särskilt (Linderoth 

1998 s 8). I den första upplagan av Lpo 94, kom det nya bildningstänkandet; att ny 

kunskap bildas hos varje barn  

 

 

3.9 Barnperspektiv 

 

Begreppet barnperspektiv handlar oftast om vuxnas perspektiv på barn, medan barns 

perspektiv bygger på hur barn ser på sin egen tillvaro. Barnperspektiv kan användas i 

betydelsen att vuxna ser barnet eller att man har barnet i åtanke. Författarna nedan 

menar att begreppet oftast används i den ena eller den andra betydelsen, men hävdar 

starkt att båda betydelserna måste smälta samman. Det poängteras, att ett barnperspektiv 

inte står i motsatsförhållande till ett vuxenperspektiv, däremot är det viktigt att vi vuxna 

lär oss att även kunna byta perspektiv (Arnér; Tellgren 2006, s 34ff). De menar också 

att barns perspektiv ser väldigt olika ut från individ till individ, beroende på deras 

personliga villkor och erfarenheter. 

    Det bör även skiljas på barnets och barnens bästa, individinriktat eller med barns 

kultur i fokus. Just den problematiken har belysts, via barnobservationer som noterade 

vad som väckte barns intresse. Där synliggjordes att det är vi vuxna som omhuldar 

kontinuitet och trygghet, medan barns intresse väcks vid omväxling och nyheter. Det är 

alltså inte säkert att vi får svar på det som vi tror att vi frågar barnen. Istället borde vi 

dessutom se på vad som engagerar dem och vad de själva uppfattar som väsentligt, för 

det kan säga mer än det svar vi får när vi frågar (Qvarsell,; Balldin 2004, s 6ff). 
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4.Metod och genomförande 
 

 

 

 

 

4.1 Val av metod 

 

Barnintervjuer kan användas för att komma åt innehållet i barns tänkande omkring 
centrala begrepp, principer eller idéer, så att man kan skapa en kontinuitet för barnen i 
övergången mellan förskola och lågstadium. Samverkan är ju till för barnen och därför 
bör barns inlärning och utveckling sättas i fokus för denna samverkan (Doverborg; 
Pramling 1999, s 9). 

 

Jag har valt kvalitativa barnintervjuer som metod då jag är intresserad av att komma åt 

barnens perspektiv till mina frågeställningar.  

    Kvalitativa intervjuer är snäva i sin karaktär men djupgående, då man under samtalets 

gång söker svar på personers funderingar kring ett specifikt ämne, de ger också 

utrymme till reflektioner och nya tankebanor hos den intervjuade under samtalets gång. 

Tankar som kanske inte tänkts innan för att frågan aldrig blivit ställd. Tankar som 

kanske aldrig hunnit mogna vid en enkät eller en strukturerad intervju (Johansson; 

Svedner 2001, s 24ff). 

 

 

4.2 Kvalitativa intervjuer 

 

Den kvalitativa forskningsintervjun, kan sägas vara halvstrukturerad, d v s varken ett 

strikt frågeformulär eller öppet samtal. Det är viktigt att ha i åtanke den maktsymmetri 

som råder, då intervjuaren leder en ensidig utfrågning (Kvale 1997, s 26 ff).  

    Det sagda ordet är lika viktigt som det osagda. Under en intervju kan man därför med 

fördel skicka tillbaka sin tolkning, för en snabb bekräftelse av dess samstämmighet med 

den intervjuades. Det centrala blir att försöka se den kvalitativa mångfalden, istället för 

att komma fram till kategoriska svar. Detta med den intervjuades värld i centrum, i 

motsats till mer allmänna åsikter (ibid, s 36f).  
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    Materialet utgörs av ljudinspelningar och utskrift av intervjuerna. Dessa uttalanden 

skapas i ett samförstånd mellan den intervjuade och intervjuaren. Av yttersta vikt är 

också att utskrifterna inte mister något på vägen, de skall därför uppfattas som de 

levande samtal de är och inte tänkas på som utskrifter (ibid, s 32 & 166). 

    Oavsett metod, ska den vara så fylligt beskriven att någon annan ska kunna göra om 

undersökningen. Det är dess kvalité som avgör om kriteriet för kontrollerbarhet blir 

uppfyllt (Johansson; Svedner 2001, s 67). Eller enklare uttryckt - alla korten på bordet 

(Kvale, 1997, s 189). 

 
 
4.3 Piagets kliniska intervju 

 

Att förstå barns tankar, är en bok som inspirerat mig mycket. Där står det inledningsvis 

att författarna valt att utgå ifrån Piagets kliniska intervjumetodik, när de bestämde sig 

för hur de ville samtala med barn (Doverborg; Pramling, 1999, s 8). 

    Jean Piaget (1896 – 1980) var biolog i botten och doktorerade redan som 22-åring. 

Han blev intresserad av filosofi och blev med tiden professor i genetisk epistemologi, 

vilket är läran om kunskapens framväxt. När han arbetade med att intelligenstesta barn 

vid Binets laboratorium i Paris, kom han fram till att barnens inkorrekta svar 

intresserade honom mer än de korrekta. Han utvecklade då en intervjumetod som gick 

ut på att intervjuaren så långt det var möjligt skulle följa barnets eget tänkande. 

Eftersom han själv gått i psykoanalys en kortare period, kallade han metoden för den 

kliniska metoden (methode clinique), för att visa på likheterna med det fria 

associerandet inom psykoanalysen. När forskaren använder sig av den kliniska metoden 

är det viktigt att efteråt analysera vad som spontant dök upp hos barnet och vad som på 

något vis drevs på av intervjuaren. Med åren gjorde han en grundlig forskning, på sina 

tre egna barn, med sin fru som ständig sekreterare. Han har under nittonhundratalet varit 

lika uppburen som utskälld. I Sverige har han dock satt sina tydliga spår i den 

pedagogiska världen. Hans tänkande kan också sägas ligga till grund för tv-program 

som ”fem myror är fler än fyra elefanter”. Få är de människor som läst alla hans cirka 

500 publicerade verk (Aronsson 2000). 
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4.4 Skolan och förutsättningarna 

 

Den skola jag har valt är en grundskola med ett spår i varje årskurs från förskoleklass 

till 9:an. Det är en politisk och religiöst oberoende friskola. Det är en relativt liten skola 

med ca 230 elever. Uppskattningsvis bor drygt hälften av barnen i närområdet medan 

övriga bor runt om i staden eller i intilliggande samhällen.  

    Till min undersökning har jag intervjuat åtta förskoleklassbarn och fyra barn från 

ettan. Mitt huvudsakliga fokus har legat på förskoleklassens barn, eftersom tanken med 

mitt arbete bygger på vad de vet eller tror sig veta om skillnader och likheter i skola och 

förskoleklass och hur de ser på skola ur flera aspekter. Eleverna från ettan och deras 

tankar och synpunkter blir till detta en expertpanel, om man så vill, barn med 

erfarenheter från både förskoleklass och skola. 

    Intervjuerna skulle inte krocka med den övriga verksamheten, vilket visade sig bli lite 

krångligt. Speciellt i ettan, där flera barn hoppade av projektet eftersom de trodde att de 

skulle missa ett filmarbete som pågick i klassen. Varje intervju tog mellan 20 och 30 

minuter att genomföra. Till detta fick sedan läggas många, många timmar till 

utskriftsarbetet. När jag pratade med ettorna, på en sett i backspegeln väldigt illa vald 

tidpunkt, var det fyra av sju barn som gärna ville bli intervjuade. Att det bara blev fyra 

barn från ettan, ser jag inte som något vanskligt för arbetets trovärdighet, eftersom min 

utgångspunkt är hur förskoleklassbarn ser på skolan, d v s en skolform de inte har någon 

egen erfarenhet av. Jag anser att de fyra experterna från första klass går att använda som 

referensgrupp till dessa åtta barn.  

 

 

4.5 Varför just dessa barn? 

 

I förskoleklassen presenterade jag min idé i barnens veckoböcker. Det framgick tydligt 

att barnens riktiga namn inte skulle användas i uppsatsen och jag bad även de föräldrar 

som gick med på att jag intervjuade deras barn, att de skulle skriva så i barnets bok, så 

att inga missförstånd skulle uppstå. I ettornas fall blev det ett mail med snarlikt innehåll 

som gick ut till alla föräldrar, där jag också bad om ett skriftligt ja. Därefter pratade jag 

med alla barn i förskoleklassen, om mitt arbete och framförallt om mitt intresse av att få 

veta mer om hur de tänker kring förskoleklassen och skolan. Vi pratade om att man inte 
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kan svara fel, eftersom man inte gärna kan tänka fel. Alla är vi olika och därför tänker vi 

också olika. Allt detta för att visa respekt inför samtalets privata natur. Det är således 

uppfattningarna, frikopplade från individen som ursprungligen tänkte dem, som 

behandlas i analysdelen. 

    Jag har valt att göra enskilda intervjuer, istället för smågruppsintervjuer eftersom jag 

har bedömt det mer troligt att få individuella svar från samtliga barn, istället för kanske 

bara från de pratstarka barnen. En stor fördel med gruppintervjuer kan dock vara att det 

synliggörs för barnen att det finns olika sätt att tänka (Doverborgt; Pramling 1999 s 30), 

vilket kan inspirera dem vidare i sina egna tankar.  

 

 

4.6 Uppladdningen inför intervjuerna 

 
Handfasta råd inför genomförandet av intervjuerna har varit, att hitta en lugn plats som 

inte distraherar barnen utan ger dem ro att tänka. Att sitta så att vi har ögonkontakt och 

kan läsa av varandras kroppsspråk och att samtalet spelas in så att det går att vara en 

engagerad lyssnare under samtalets gång (Doverborg; Pramling 1999, s 25ff). Jag 

använde en diktafon, vilket jag upptäckte var ett extra plus eftersom maskinen i sig är så 

liten och barnen ägnade den väldigt lite uppmärksamhet: De kändes inte synbart 

stressade av att samtalet spelades in. 

    Andra råd var att varje barn bör behandlas unikt genom att frågorna ställs på olika 

sätt och följs upp individuellt och att blanda svåra frågor med lätta. Att ha en klar idé 

om vad för sorts information som söks (ibid, s 40). Intervjuaren bör vara nyfiken och 

lyhörd och kritiskt kunna ställa de egna hypoteserna åt sidan under intervjun (Kvale 

1997, s 37). Låta barnet tänka färdigt och använda följdfrågor. Ett annat handfast tips 

har varit att upprepa det sista som den intervjuade sa (Doverborg; Pramling 1999, s 45). 

Det är dels ett sätt att hålla samtalet på rätt spår. Dels visade det sig också för mig vara 

väldigt behjälpligt vid utskriften, eftersom den vuxna stämman i det här fallet 

undermedvetet tänker på ljudinspelning, vilket barnen inte gjorde och följaktligen är 

svårare att uttyda i vissa stunder. 

    Trots att man är förberedd upp till tänderna. Trots att man har läst om alla fallgropar, 

finner man sig ändå vilja hjälpa till och besvara halva frågan, eller att man välvilligt 

försöker tolka och lägger ord i mun på barnen. Det är bara till att instämma, det krävs 

åtskilliga intervjuer för att utveckla en kompetens på området (ibid, s 33). 
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4.7 Genomförandet av barnintervjuerna 

 

Samtliga barn känner mig som pedagog mer eller mindre, vilket har medfört att vi 

kunnat gå rakt in i intervjuerna och att jag inte har behövt ägna tid i klasserna för att 

skapa en relation med barnen. Jag känner att jag har fått genuina svar från barnen och 

det har varit rörande att se den energi de har lagt ner på att försöka svara och förklara 

för dem ibland uppenbara och därför desto mera svårförklarade saker. Jag har lärt mig 

väldigt mycket och jag tror de har uppskattat att få reflektera och berätta om saker som 

de tänker på och känner för. Det är möjligt att en helt utomstående hade fått andra svar. 

Det är till och med högst troligt, därför att samtal av den här arten är så personliga; det 

vore en omöjlighet för någon annan att föra mitt samtal och vice versa. Därmed inte sagt 

att den personen inte skulle kunna få samma bredd i spektrumet av svar. 

    Intervjuerna ägde rum i tre olika grupprum som finns på skolan. Det ena rummet har 

en klocka. Det slutade jag använda efter att ett barn hade uppmärksammat den. Att 

försöka hitta miljöer med så lite störning i som möjligt, har varit mitt mål. Samtidigt har 

det varit viktigt att det är platser som är kända för barnen, eftersom jag tror att det är 

lättare att fokusera på ett samtal i enkla men kända miljöer. Barnen har varit mycket 

olika i sin förmåga att kunna och vilja uttrycka sig, men alla har under samtalets gång 

hittat fram till saker att samtala om som starkt har engagerat dem. 

 

 

4.8 Genomförandet, proceduren 

 

Ad hoc metoden är den vanligaste formen av intervjuanalys, vilket innebär att 

intervjuaren, använder sig av olika tekniker och angreppssätt för att försöka skapa 

mening. Det finns ingen standardmetod, utan det som passar bäst efter en genomläsning 

är det som används (Kvale 1997, s 184). Ad hoc, av latin – ”till denna (uppgift), för 

visst tillfälligt eller individuellt ändamål” (NE, a-asa, s 54). 

    Det väsentliga blir att lyfta fram de kvalitativt skilda sätt på vilka barn tänker, genom 

att gång på gång gå igenom materialet, i strävan att hitta uppfattningar som kan sägas 

höra ihop. Ur dessa grupperingar försöker man sedan utkristallisera tanketeman, för att 

få fram variationerna som finns i en barngrupp, utan att förlora hur vart enskilt barn har 

uppfattat innehållet i de frågor vi samtalat om (Doverborg; Pramling 1999, s 47ff). 
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    Suggestibilitet är den följsamhet som barnen oftast har när det talar med en vuxen. 

Oftast anstränger sig barnet för att lista ut vad det är den vuxne vill ha reda på (ibid, s 

46). Det fenomenet tycker jag personligen är mest närvarande när man ställer en fråga i 

barngruppen och jag känner att det kommer igång en jakt efter det rätta svaret. 

Intervjuerna har mer haft samtalskaraktär, där den ena parten i och för sig pratar mycket 

mer än den andra, men det har ändå varit en överenskommelse, att jag vill veta hur 

barnen tänker och den tanken kan aldrig vara fel. Ett barn blev uppenbart stressad över 

att jag frågade så många gånger hur han kunde veta det och jag blev då tvungen att igen 

förklara varför jag var så nyfiken på Varför? och Hur? 

    Slutligen vill jag säga något om intervjuutskrifterna. Jag har skrivit ut dem så 

ordagrant som möjligt, med alla namn korrekt angivna. Det är också i den formen jag 

tänker ge dem till föräldrarna, med ett förklarande brev till hur jag har tänkt. Det är stor 

skillnad mellan hur vi uttrycker oss i tal och skrift. Det sakta flytande oplanerade 

samtalet, som jag uppfattar det, är upphackat, utfyllt och osammanhängande. Det kan 

bli ganska svårt att läsa.  

    Det är inte helt oproblematiskt att publicera osammanhängande och repetitiva 

intervjuutskrifter, i vissa fall kan det leda till en oetisk stigmatisering (Kvale 1997, s 

158). Ett exempel Kvale ger rör sig om en språklärare som upprördes över det faktum 

att han hade uttryckt sig språkmässigt inkorrekt och att han därmed skulle tappa i sin 

trovärdighet gentemot omvärlden, i en redan pressad situation. Så ifrån att ha trott att en 

ordagrann utskrift var den mest lojala och objektiva utskriften, redigerade han texten till 

korrekt skriftlig form. Något som han senare också insåg gjorde texten mer läsbar (ibid, 

s 158) Med detta i åtanke har jag bestämt att redigera de citat som jag anser behöver det, 

för att inte dess betydelse ska gå förlorat, men i övrigt tänker jag att läsaren har en extra 

förförståelse för att det handlar om barn, som här uttrycker sina tankar. I de intervjucitat 

som publiceras har alla namn som förekommer i texten, både barns och vuxnas, blivit 

utbytta. Det kan behöva förklaras varför jag inte bytt ut namnen med en gång i den 

ursprungliga texten? Jag ser de enskilda intervjuerna som en dokumentation för 

föräldrarna att ta del av, för föräldrarna är detta kända namn som ingår i deras barns 

skolvardag och inget som behöver döljas ur etiskt perspektiv.  
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5.Analys 
 

 

 

 

 

5.1 Intervjuguiden 

 

Intervjuguiden finns att läsa som bilaga. När det gäller ettornas intervjuer har jag 

givetvis inte frågat dem hur de kan veta hur det är att gå i ettan, utan de har blivit 

behandlade som de experter de faktiskt är. Min första fråga gav mig inledningsvis rätt 

mycket huvudbry, eftersom barnen och jag inte tänkte i samma banor. Först tänkte jag 

stryka den efter de två första intervjuerna, men sen blev jag så nyfiken att jag bara blev 

tvungen att få veta om alla barnen tolkade den på liknande sätt. Svaren från 

förskoleklassen gav mig en helt ny tolkning av frågan. Jag tänkte hur är rummen 

inredda? Kan man se skillnad på en ettas klassrum och en förskoleklass? Barnen tänkte, 

hur kan man hitta skillnaden mellan klassrummen? Och det var lätt, det står nummer 

utanför klassrummen, en detalj som jag som vuxen helt hade missat.  

    Detta blev för mig ett tydligt exempel på olika förgivettaganden mellan vuxna och 

barn, när kommunikationen inte alltid fungerar, därför att det som vi tar förgivet oftast 

ser annorlunda ut (Doverborg; Pramling 1999, s 20). 

 

 

5.2 Analysens uppbyggnad 

 

När jag lyssnat, skrivit, läst, lyssnat och åter läst alla intervjuerna, gick jag tillbaka och 

tittade på mitt syfte och mina frågeställningar. Jag ville veta hur de tänkte kring skolan 

och sitt eget lärande. Hur de såg på likheter och olikheter mellan förskoleklassen och 

ettan, men också vad förskoleklassbarnen byggde dessa antaganden på. Jag ville också 

försöka se hur de såg på förskoleklassen som företeelse och sätta in de tankarna i en 

diskussion om skolformens grundtankar. Utifrån detta har jag valt sex underrubriker 

som står för de olika teman kring svar som jag utläser från samtalen.  
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Det är inte enbart frågorna till de intervjuade utan också frågorna till intervjutexterna 

som hjälper till att skapa de svar som ges. Med stöd från Steinar Kvale kommer tre 

tolkningssammanhang här att användas.  

- Självförståelse : att i koncentrerad form försöka formulera intervjupersonens 

egen mening. 

- Kritiskt sunt förnuft: här går tolkningen utöver självförståelsen, genom att en 

allmän kunskap tillförs ämnet, en kritik av det sagda. 

- Teoretisk förståelse: en teoretisk ram stramar upp det sagda ytterligare och ger 

det ett större samhälleligt perspektiv (Kvale 1997, s 192ff). 

 

 

5.3 Likheter 

 

Vad ser och uppfattar barnen för likheter mellan de två verksamheterna? Förskoleklass-

barnen såg en del likheter i rummen, både när det gäller möblering och möbleringens 

funktion, som att båda klassrummen har en datahörna och en mjuk plats att sitta på. De 

nämner också att vi har en hel del samma material i båda klassrummen, i form av t ex 

pennor och whiteboardtavlor. Skolan och förskoleklassen har många dagliga rutiner 

som är lika. På båda ställena har vi rast, läser högläsningsbok, har fruktstund, äter mat, 

har fri lek. Det förekommer läxor, ibland gör vi gemensamma aktiviteter. Båda 

klasserna anses tycka om att rita. 

    De materiella likheterna är det som barnen har lättast att känna igen sig i, de 

överväger också i barnens svar, tätt efter de dagliga rutinerna. Deras ögon för detaljer är 

rätt häpnadsväckande. Det är i och för sig ingen nyhet att små barn är fenomenala på att 

hålla reda på varandras upphittade kläder och saker, eller veta vem som är vems fadder, 

på samma gång som de har svårt att hålla koll på sina egna papper och innetofflor. 

Barnens värld verkar fylld av detaljer, där det viktiga inte alltid är att hålla reda på sina 

egna saker, men där detaljerna ges ett stort värde. Parallellt med detta finns jag som 

vuxen som så gärna önskar att barnen ska se, i det här fallet, likheter i vårt görande. 

Ingen av barnen funderar över det faktum att vi två gånger i veckan har gemensamt 

tema med åldersblandade grupper, förskoleklass upp till tvåan. Ett barn pratar om de 

grupper hon ingått i och vad hon lärt sig, respektive gjort i sina grupper. Det kan dock 

inte tolkas som att hon lägger någon större vikt vid det faktum att detta är en likhet 
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mellan förskoleklassen och ettan, att båda grupperna ingår på lika villkor i en gemensam 

skolaktivitet. Tematid är en aktivitet vi vuxna värnar starkt om. 

    För att barnen ska få en chans att uppnå de mål skolan har satt upp, måste det bli 

tydligare vad man gör i skolan och varför. Pedagogen måste se över sina egna förgivet-

taganden. För innan de blir tydliga är det svårt att se och förstå hur barnen tänker 

(Doverborg; Pramling 1999, s 20f). Tydligt blir att vi inte kan ta till oss kunskap om vi 

inte förstår att vi har den. 

    Förskoleklassen ger barnen en socialisation in i skolans värld, men den är snarare till 

gagn för de vuxna som tar emot dem i skolan. Att barn oftare framställs som objekt än 

subjekt tolkas som att vuxna ser barn främst ur ett vuxenperspektiv (Arnér; Tellgren 

2006, s 12). Det är många forskare som hävdar att trots att vår syn på barn och barndom 

har förändrats mycket under det senaste århundradet, är idealet fortfarande den vuxna 

människan (ibid, s 48). 

 

 

5.4 Olikheter 

 

Vad ser och uppfattar barnen för olikheter mellan de två verksamheterna? På frågan, om 

man tittar in i klassrummen, kan man se om det är en etta som går där eller en 

förskoleklass, svarar Selma - ”Jag tror man mer hade känt igen förskolan, för kolla, vi 

får inte så himla mycket läxor och vi leker mer och där finns leksaker”. 

Det finns materiella olikheter som leksaker t ex, men det är olikheterna i görandet som 

barnen lägger fokus på här. Vi har olika rutiner. Förskoleklassen har namnknappar, men 

ettorna får skriva sina namn själva på tavlan. Ettorna har ”jätte mycket läxor”, de gör 

”himla mycket matte” och de har skolböcker. Två aktiviteter hägrar lite extra, att få vara 

matvärd och få spela dataspel. När man är matvärd och torkar borden och sopar golvet 

kan det bli så att man inte hinner ut på rast. Förskoleklassen får inte spela så mycket 

data. Men hur mycket får egentligen ettan spela? Några säger att de får spela på fritids, 

när de vill, 40, 20 eller 10 minuter, andra säger att de får spela under skoltid också. Den 

fria leken är man inte heller överens om, ettan har lite fri lek, men det hävdas också att 

de inte har någon. 

    Förskoleklassen har mer leksaker och ettan har mer läxor. Men det är stor differens 

mellan barnens svar när det gäller att redogöra för de faktiska skillnaderna. Har ettan 
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mycket läxor? Finns det fri lek på schemat i ettan? Alla har inte sett, eller fått veta om 

ettan har leksaker eller inte. I övrigt är det stort fokus på orättvisor och frihet. Förskole-

klassen känner frihet i fri lek och tänker att i uppekojan kan man känna sig fri, för där 

kan man lägga sig och läsa en tidning när man vill. I ettan ser förskoleklassbarnen en 

annan sorts frihet, den som kommer av att få mer ansvar och vara äldre. De får själva 

skriva sina namn på tavlan. När man är matvärd kan man få vara inne på rasten. De har 

ett lekrum där man kan stänga om sig och de får spela mer dataspel. Med en rätt tydlig 

avundsjuka noterar förskoleklassbarnen allt som ettorna gör eller påstås göra. Om de 

materiella tingen genomsyrade barnens tankar om likheterna så verkar synen på olik-

heterna styras av känslor, där barns rättvisepatos tydliggörs. 

    Att föra in ett barnperspektiv i sammanhanget, skulle innebära att jag försöker se 

situationen utifrån barnens synvinkel, försöker tolka och förstå situationen för att sedan 

vidta åtgärder som bedöms vara till barnets bästa (Arnér; Tellgren 2006, s 34). Att låta 

barn vänta och längta är ett ganska vanligt förhållningssätt. Tids nog blir man äldre, tids 

nog blir det din tur. Vi lever i ett hastigt samhälle, med stundtals överbeskyddade barn, 

vana att få sin vilja igenom, vana att vara i centrum. I skolans värld ska man ingå i en 

grupp, en för många barn stor grupp där alla behöver bli sedda och lyssnade på. Här 

måste man lära sig vänta. Med tanke på hur lite de åtta förskoleklassbarnen vet om vad 

som händer i ettan, känner jag att det finns ett misslyckande här som grundar sig just i 

tankar som – tids nog är det ni som går i första klass. Samtidigt går jag i taket när andra 

kollegor hävdar att förskoleklassbarnen är för små för att göra saker och ting. Varför 

inte samarbeta med det vardagliga istället för att försöka hitta varandra under 

temapassen? Det skulle ge barnen en inblick i skolans värld. 

 

 

5.5 Ettornas syn på likheter och olikheter 

 

Deras berättelser fokuserar inte så mycket på de rumsliga eller materiella. Visst, det 

finns böcker i båda klassrummen och mjuka sittplatser men de används inte på samma 

sätt. Likheter är att det ska vara lugnt och inte så högljutt, att det finns sagostund. 

Barnen i ettan och förskoleklassen tycker om att rita.  

    ”Olikheter, det är rätt så många,” säger Oskar. Olikheter är att det aldrig är fri lek på 

skoltid och att förskoleklassen får leka mer och har leksaker. I ettan finns det inte 
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leklådor, där är det matteböcker. De får ta mer ansvar för de yngre. De måste ha mer 

tålamod, för de måste kunna vänta och inte störa. De har mer läxor och mer matte i 

ettan. Förskoleklassen har en uppe- och en nerekoja, där kan man läsa vilken bok man 

vill, när man vill. I ettan måste man läsa färdigt den bok man håller på med och man kan 

inte sätta sig i soffan när man vill. 

    Några av barnen hävdar bestämt att de knappt minns något från förskoleklassen, så 

länge sedan var det. De pratar alla om att det ska bli roligt att börja tvåan, att det känns 

väldigt häftigt men att det också känns pirrigt. Läxorna kommer då att bli mycket 

svårare. 

    Olikheterna dominerar. Den fria leken under skoltiden är rasten och den känns väldigt 

viktig. De är däremot inte överens om de har några leksaker eller inte. Antingen tänker 

inte alla att ettans lekrum är en plats för dem, eller så tycker de inte att det är några 

leksaker för dem. Det är mer läxor och mer matte, men de nämner inte läsa och skriva, 

vilket ger en ganska klassisk bild av skolan, mycket läxor, mycket matte. Fast de är 

väldigt nöjda och glada för sin skola och det är med stolthet man berättar att man är 

äldre, att man tar mer ansvar och kan mycket mer nu. De nämner inget om datatider, en 

självklarhet eller kanske ointressant när man väl har det. 

    På en och en halv termin har det skett en stor skolanpassning. Man pratar om att inte 

störa, att inte vara högljudd och att ha tålamod. Ett första steg mot detta kan givetvis 

också avläsas i förskoleklassen, man måste lära sig att visa hänsyn till 19 andra 

jämngamla barn. Skolanpassningen verkar dock även jobba för att bevara skolans 

hemligheter och mystik. Då de äldre barnen sällan berättar hela sanningen för sina 

frågvisa fadderbarn. Så här berättar Selma på frågan, om hon vet vad ettorna gör på 

dagarna. 

Selma – Nej jag tror inte det. 

Vuxen – Har du frågat? Du har ju frågat Agnes om läxorna. 

S – Mm. 

V – Har du frågat någon annan? 

S – Ibland Kalle, han bor på min gård. Så jag brukar fråga hur han har haft 

det idag. Sen brukar de säga att de bara ska gå och dricka eller typ gå på 

toa. De har egentligen läxa, när jag frågar dem. 

V – Berättar de inte så mycket? 

S – Nej. 

V – Är det något du skulle vilja veta? 
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S – Ja vad de mest får göra skulle jag vilja veta. 

Trots att mycket oro, osäkerhet och innerlig längtan har minskat sedan sexåringarna 

flyttade in på skolan, är det ändå en hel del hemlighetsmakeri inför skolstarten från både 

barn och vuxna. Jag skulle vilja att vi blev bättre på att välkomna förskoleklassbarnen 

till skolans värld, istället för att undermedvetet försöka bevara traditionerna. Det tror jag 

är enda sättet att förena synsätten barn som natur och barn som kultur. Harold Göthson 

på den tidigare nämnda Reggio Emilia skolkonferensen talade i sitt anförande om Loris 

Malaguzzis tankar om att möta vart barn med ett jubel. Utan det bekymrade vecket i 

pannan. Att se varje barns kunskap och potential. Loris Malaguzzi var pedagog och 

psykolog och grundare av det pedagogiska förhållningssätt som Reggio Emilia står för 

(Barsotti 1981, s 84ff). 

    Barnen i ettan ser att förskoleklassen innebar en annan frihet men det är väldigt olika 

hur mycket de egentligen saknar den. Däremot blir jag förvånad över att de som nu är 

inne i systemet ändå känner en oro för vad som ska komma nästa termin när de ska bli 

tvåor. De känner samma osäkerhet att de inte riktigt vet vad de gör i tvåan. Helt säkra är 

de i alla fall på att det kommer bli svårare läxor. 

 

 

5.6 Förskoleklassens kunskaper och antaganden om skolan  

 

Vad bygger förskoleklassen sina antaganden på? Det verkar finnas fyra kategorier av 

svar. Egna iakttagelser, svar på egna frågor, någon har upplyst dem om det på eget 

initiativ och egna antaganden utifrån personliga funderingar. Här följer några citat som 

illustrerar kategorierna. 

”Ibland är jag där på fritids […] så tittade jag på när Åsa gjorde läxa.” 

Ellinor har genom egna iakttagelser sett att de har läxa i ettan. 

”De har sagt det.” – ”Har du frågat?” (Nickar till svar) – ”Hur verkar det?”  

”Roligt för då kanske man inte hinner gå ut på rast.(skratt)”  

Maria har frågat barn i ettan hur det fungerar att vara matvärd. 

”Så säger Micke att det blir lite svårare när man går i ettan.” 

Selmas storebror har berättat att det blir svårare med åren. 

” Och har fruktstund.” – ”Hur vet du det?” – ” Jag bara tror det.”  

Linus har funderat och kommit fram till att de bör ha fruktstund i ettan också. 
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    Det mesta bygger de på egna iakttagelser. Det är få gissningar. De har även ett 

förvånansvärt driv i sina utfrågningar. Som jag nämnt tidigare vill de verkligen veta, 

men får inte riktigt de uttömmande svar de önskar. De får även väldigt skiftande svar 

om hur det är, eller vad det är som gäller. Denna variation kan bero på att de som svarat 

har skiftande kunskap eftersom de säkerligen har olika intressen. Det som är viktigt i 

någons liv är relativt oviktigt i någon annans. Barnen kommer från olika miljöer och har 

olika erfarenheter (Doverborg; Pramling 1999, s 22). 

 

 

5.7 Synen på skola 

 

Vilken syn på skola är det som barnen bär på? Barnen är införstådda med att de kommer 

gå många år i skolan. På frågan om de vet hur länge de ska gå i skolan, svarar någon 

direkt tio år. Någon räknar noggrant och kommer fram till samma svar. Några barn vet 

att det efter grundskolan blir dags för gymnasieskolan, medan andra inte kan besvara 

frågan men tror nog att det blir rätt många år. 

    De ser fram emot att få leka i ettans lekrum, att få läxor, att få lära sig skriva, att få 

nya fröknar och de ser helt enkelt fram emot att bli äldre. Någon menar att det pirriga 

inför ettan kommer att fortsätta sedan mellan varje klass. Även om alla är positivt 

inställda till att gå många år i skolan och bli äldre, med alla fördelar som kommer med 

det, som att man får dricka kaffe t ex, så längtar inte alla efter att börja ettan. 

Ellinor tycker att det ska bli så där. 

”För jag gillar inte hela tiden att klura med läxor.” 

Linus som gärna vill dricka kaffe, tycker inte alls att det ska bli kul att börja ettan 

”Då får man bara matteläxor och inte leka, det finns inga leksaker. Där 

kan man bara rita och sånt.” ”Hur ska man göra? Leka med två pennor 

eller?”  

Selma försöker däremot att se det positiva med att det kommer bli svårare. 

”Jo men det blir bra om man får en lite svårare fröken, för då lär man 

bättre. Om man får lite fröknar som ger svårare läxor, då brukar man bli 

bättre.”  
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Det är övervägande glada och förväntansfulla röster. De ska bli större, deras kunskaper 

ska växa, de kommer att få göra mer saker, fördelarna överväger, men det går inte att ta 

miste på att oron finns där. 

    Varför finns det skolor? Föräldrarna måste jobba och få pengar. Någon måste ta hand 

om barnen, för de kan inte vara ensamma hemma. Så att man kan lära sig saker. Utan 

skola hade man inte lärt sig läsa. Filippa kan se skolan som traditionsbärare av kunskap, 

med spridandet av kunskap som huvudsyfte. 

”Pappa han är lärare på en annan skola. Så lär han de andra saker, så vet 

han att de lär sig det. När de blir stora så kanske de blir lärare, så kanske 

de berättar det, så kanske de vet det, så kanske det sprider sig, så att man 

vet.” 

Frågan varför det finns skolor, är en ganska provocerande fråga att ställa som vuxen, 

pedagog dessutom, till ett barn. Skolan är något självklart. Det betyder att de har lagt 

ner väldigt mycket tankeverksamhet och energi på att försöka besvara min fråga. Deras 

kloka svar tyder på att de har avkodat en stor del av vuxenlivet. Svaren tydliggör tre 

kategorier. Skolor behövs ur ett ekonomiskt perspektiv, man måste ha pengar för att 

kunna ta hand om sin familj. Det finns ett praktiskt perspektiv, på föräldrarnas jobb vill 

de inte att barnen följer med, det blir för stressigt. Slutligen det kunskapsmässiga 

perspektivet, skolan är enligt tradition den plats där man officiellt lär sig. Och man 

behöver lära sig för att kunna jobba sen. Att ifrågasätta skolan blir att ifrågasätta hela 

livet. Så här uttrycker sig Jesper. 

J - För att jag tycker att skolor ska behövas.  

V – Hur menar du när du säger det?. 

J – Jo det behövs att man lär sig. Det behövs att man ska räkna, det har jag 

ju sagt. 

V – Ja. 

J – Man ska försöka. Sen när man börjar på jobbet liksom, då måste man 

kunna lite……Från skola och dagis. 

 

Att skolan behövs var barnen överens om, men vad är det tänkt att man ska lära sig där 

och varför? Vem är det som har bestämt det? Och håller barnen med om att det är det 

här som man måste kunna? Barnen tänker att de måste lära sig siffror, lära sig räkna 

matte, förstå klockan och kunna räkna pengar. Detta är bra att kunna för att betala rätt i 

affären och kunna räkna ut saker på jobbet. De behöver lära sig hur de ska gå över 
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gatan. Hur de ska bete sig mot andra människor och att vara en bra kompis. De vill 

kunna läsa sagor för sina barn samt kunna skriva brev och även läsa de brev man får. 

Någon inser att det behövs mycket kunskap för att fixa svaren i en frågesport. På frågan 

om vem som har bestämt det, har svaren en vid bredd från Gud till de barn som vill 

kunna skriva. – ”Säkert någon man från medeltiden, eller så,” menar Jesper. Fast de 

flesta menar nog att det måste vara statsministern eller kungen. Vad anser barnen 

själva? Jo de håller med om att det är viktiga saker att kunna. Selma är den vars svar 

sticker ut lite grand, så här förklarar hon. – ”Ja ibland så tycker jag det, men ibland så 

tycker jag inte det är så jätte viktigt, när man är lite mindre.” 

    Vikten av att behärska kärnämnena lyser klart igenom barnens tankar. Dessutom 

behövs det livskunskaper som trafikvett och sociala kunskaper, som att vara en bra 

kompis. Om man lärt sig urskilja huvuddragen av ett vuxenliv, som att jobba och tjäna 

pengar och ta hand om barnen så är det svårare att förstå varför. Hur är det egentligen 

att vara vuxen? Vad gör egentligen mamma och pappa på jobbet och vilka kunskaper 

bär de med sig från sin skola? Detta är det inte lika lätt att få grepp om, men de gör ett 

tappert försök. Barnen tänker att som vuxen vill man undvika pinsamma situationer, 

som att stå i affären och inte veta vad man ska betala, eller att få ett brev och inte veta 

vad det står i det. Kunskap är makt (även om de aldrig skulle uttrycka sig så) och den 

makten skyddar en från att stå där och inte veta, vilket skulle vara mycket pinsamt. 

Flera barn uttrycker en rädsla för att göra bort sig inför kompisar, för att de inte vet 

något eller för att de har missförstått något. Vidare vill man vara en bra förälder någon 

gång i framtiden och kunna läsa sagor för barnen och hjälpa dem med läxan. 

    Om sexåringar är införstådda med att man behöver kunna lära sig läsa, skriva och 

räkna, varför har då skolan problem med att få igenom dessa barn med godkända betyg i 

9:an? Här gäller det dels att se över kommunikationen och våra förgivettaganden, då 

många av de problem som barn ställs inför i pedagogiska sammanhang, helt enkelt inte 

når fram för att de inte förstår värdet i att kunna den föreslagna uppgiften (Doverborg; 

Pramling 1999, s 15). I Annika Axiös rapport om integrering i skolan, refererar hon till 

Eva Österlinds forskning kring ”eget arbete” och stärker synen på att våra intentioner 

inte alltid når hela vägen fram. Även om barnens individuella inflytande har ökat, så är 

det mer i form av ett administrativt inflytande, än en möjlighet att få påverka det 

faktiska innehållet (Axiö 2001, s 42). Barn borde stöttas i att förstå att de har lärt sig 

saker sen den dagen de föddes och att det är samma sorts lärande som sedan skall 

fortsätta inom skolans väggar (Linderoth 1998, s 22). Barn bör få ett konkret inflytande 
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i planeringen inom den verksamhet de befinner sig. De bör ses som viktiga 

informatorer. För att det ska kunna genomföras bör vi bli bättre på att ta till oss 

begreppen barnperspektiv och barns egna perspektiv (Arnér; Tellgren 2006, s 131f). 

    Det är dags att på allvar göra kommunikationen dubbelriktad. Det hjälper inte att vi 

som föräldrar eller pedagoger anser oss veta vad barnen behöver. Har vi inte barnen 

med oss på resan kommer vi inte tillsammans kunna nå målet, som ur grundskolans 

perspektiv är godkända betyg i samtliga ämnen i årskurs 9. Vilket vi underförstått vill 

ska ge barnen kraft och mod att leva ett bra liv. 

 

 

5.8 Ettornas syn på skolan 

 

Hur gick det till när de började ettan? Jo, det hade serverats saft och de hade fått sina 

nya platser. Oskar beskriver dagen som en utflykt inomhus, eftersom de hade matsäck 

med sig. Det kändes bra men också nervöst och konstigt. Att man blev större var 

spännande. Oskar försöker förklara skillnaden mellan att gå i förskolan och i ettan. 

”Men i förskolan där är det mera fri lek och sångstund och några utflykter 

och sånt, men här är det mer så, först har vi en sagostund, sen har vi typ 

Kiwi och sen har vi läspass för dom andra och sen kan vi ha matte och sen 

kan vi ha skrivuppgifter, lite sådana saker.” 

Johannes trivs bra men saknade förskoleklassen och fri lek efter ett tag. Oskar däremot 

menar att gå i ettan är något helt annat, en annan form av utmaning.  

”Då så fattade man att detta är inget frilekrum, inget Andys lekrum.” 

Senare under samtalet berättar han även att det kan vara rätt så roligt på vissa pass. 

”Och så är det också roligt att man kan fota ibland, för att man ska ha det 

till en uppgift och skriva och vissa gånger får man rita till en 

skrivuppgift.” 

Vad som skiljer sig från förskoleklassens samtal är att det finns en påtaglig känsla av 

allvar i barnens bild av skolan. På frågan varför det finns skolor nämner barnen den 

praktiska och kunskapsmässiga nyttan. Åsa är den första att hävda att det inte måste 

finnas skolor, utan man skulle ha kunnat lärt sig detta hemma istället. 
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”Men det är faktiskt jättebra att det finns skolor.” ”Så att man slipper 

komma på i vilken ordning som man skulle ha lärt sig allting, för det hade 

nog blivit stressigt.” 

Vad måste man lära sig? Utöver de kärnämnen som förskoleklassen nämnde, pekar de 

på historia, engelska och svenska (språkkunskaper mer än läsa och skriva). Johannes 

blir provocerad av att jag använder ordet måste. 

”Man måste inte lära sig matte. Vad är det för viktigt som man måste?” 

Det har han börjat fundera kring, men inte riktigt hittat fram till något svar än. Han 

reagerar på samma sätt om man verkligen måste lära sig läsa. Han kommer dock fram 

till att han tycker det är viktigt eftersom han läser tillsammans med mamma på kvällarna 

och att han anser det som en viktig kunskap för att kunna ta körkort i framtiden. Vilket 

han väldigt gärna vill för att kunna åka och hälsa på sin farmor. Ettorna tänkte på 

skolämnen när det gällde vad man måste lära sig, medan förskoleklassen även tänkte in 

bl a sociala kunskaper. 

    Varför är dessa kunskaper bra att ha? Ettorna visar ingen oro för att kunna hamna i 

situationer som man inte ska kunna reda ut. Deras tankar kretsar kring att vara förälder, 

kunna sköta sitt jobb, göra rätt på prov och utvecklingssamtal och kunna köra bil. Även 

här saknas en djupare förståelse för vad man behöver all sin kunskap till. 

    Vem är det som har bestämt vad man måste lära sig? Någon med makt i samhället. 

Det kommer också ett förslag på att skolan kan vara en uppfinning. Åsa som funderat på 

detta, tillägger: 

”Om jag hade uppfunnit skolan, så hade inte jag kunnat komma på så bra 

saker som man har i skolan nu.” 

Jag vill summera deras tankar som reflekterande, allvarsamma och skolinriktade. Jag 

vet att de utsätts för situationer som kräver eftertanke i vissa skolarbeten och jag vet att 

de även arbetat med tankar kring skola och fri lek. 

 

 

5.9 Barnens syn på lärande 

 

 Jag bad förskoleklassbarnen berätta något de har lärt sig. Vad för någonting som helst. 

Doverborg och Pramling hänvisar till en liknande undersökning där de hade frågat 300 

barn samma sak. De kom fram till tre svarskategorier. Att barnet lärt sig att göra något. 
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Att barnet nämner kunskaper, de kan något. Att de vet något genom att ha kommit till 

insikt om detta. Kategorierna nämns här i den ordning de oftast förekom i 

undersökningen. Barnen nämnde alltså i första hand något de lärt sig göra (Doverborg; 

Pramling 1999, s 16f). I mitt material ser fördelningen lite annorlunda ut. Att nämna 

kunskaper kommer främst. De har lärt sig om spindlar, att räkna till 100, att räkna till 

1000, att skriva och vad en meter är. Sedan nämner de saker de har förstått och kommit 

till insikt om. Som att man inte ska slåss och hur man är en bra kompis. I tredje hand 

kommer något man lärt sig utföra, som att göra en volt på studsmattan. Detta ser jag 

som en påminnelse om hur liknande situationer kan ge olika utslag, då det trots allt är de 

enskilda individerna som styr resultatet. Därför är det vanskligt att dra för höga växlar 

på ett intervjuresultat. Det kan egentligen bara säga något om de personer som ingår. 

    Ettornas svar visar ett liknande resultat. Nämna kunskaper. De kan läsa, räkna minus 

och vet hur likamedtecknet används. Vidare har ett barn kommit till insikt om att man 

inte ska börja gnälla när man räknar matte. 

    Jag bad förskoleklassbarnen berätta hur det hade gått till när de hade lärt sig något. 

Det visade sig finnas en stor variation i hur de ansåg sig ha erövrat kunskapen. Inte 

mindre än sex kategorier, vilket ger en vink om den bredd som måste erbjudas dessa 

barn. 

 

• Genom att iaktta andra och dra egna slutsatser. 

• Vi lärde oss tillsammans i gruppen. 

• Lärde mig själv. 

• Kompisarna berättade och lärde mig. 

• Genom att göra och göra igen. 

• Genom ett tv-program. 

  

Ettornas svar är snarlika, om man byter ut ”Kompisarna berättade och lärde mig” till 

”någon (fröken) berättade och lärde mig”. Var befann de sig när de lärde sig det? Här 

får hemma respektive i skolan lika många svar, medan ettornas svar domineras av 

skolan. 

    Slutligen frågade jag barnen om de trodde att det var en användbar kunskap de lärt 

sig. Återigen är vi inne på framtida användning av kunskaper. Att försöka få en bild av 

vad vuxenlivet kommer att kräva, respektive ge en, är otroligt abstrakt för barnen. Inte 
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ens skolan eller läroplanen kan säga vad framtidens samhälle har för kunskapskrav 

(Linderoth 1998, s 3). Och ändå skulle jag så önska att barnen hade en större tilltro till 

att deras kunskaper kommer att räcka långt. De ger exempel på fantastiska kunskaper 

oavsett om de är emotionella, motoriska eller intellektuella. Faktakunskaperna är barnen 

rätt tveksamma till hur de ska kunna användas, vilket nog har sin förklaring i att 

kunskapen är ytlig till sin natur, eftersom de inte kan sätta in den i något annat 

sammanhang. De har en vag känsla av att man borde kunna använda kunskapen till att 

räkna till 1000, men har ännu inte lärt sig hur. Först då kan den beröra dem och bli en 

kunskap på djupet. Kunskapen om att man inte ska slåss, eller att man ska vara en bra 

kompis, har vuxit fram genom barnens egna tankar och iakttagelser och ligger därför på 

djupet. Det ligger en stor utmaning i att fördjupa barns skolkunskaper. Ett annat 

exempel är att skolbarn ofta tänker på böcker som redskap till att kunna lära sig läsa, 

medan de mer ser sällan ser att böcker har ett innehåll som de kan lära sig av 

(Doverborgt; Pramling 1999, s 20). 

 

 

5.10 Hur barn ser på förskoleklassen. 

 

Med vilka ord beskriver barnen förskoleklassen? Barnens tankar om förskoleklassen är 

det som är minst tydligt i materialet. Det har inte funnits någon rak fråga på hur de ser 

på förskoleklassen. Ändå ska jag göra ett försök att tolka materialet. De känner sig små 

och inte riktigt trygga med alla barn och vuxna på skolan än, de uttrycker en önskan att 

få lära känna och vara med de äldre barnen. Samtliga förskolebarn som har syskon på 

skolan har även uttryckt en önskan att få göra saker tillsammans med sina syskon. De 

har en önskan och ett driv att få etablera sig på skolan. De flesta hade bara någon eller 

ingen kompis i början av läsåret och har lagt ner mycket tid och energi på att lära känna 

och skaffa sig nya kompisar.  

    Någon uttrycker att man tycker om att dagarna är mer organiserade än på dagis. 

Medan andra tycker att det blir alldeles för lite fri lek vissa dagar. Det råder också en 

variation i hur sugna de är på att börja skolan. Vissa kan sägas tycka att vi gör för lätta 

saker i förskoleklassen och väntar bara längtansfullt till en svårare klass. Medan andra 

ser fram emot att få börja på något nytt, men inser att de kommer att sakna en sorts 

frihet, men kommer att erbjudas någon annan. Slutligen kan man bara tolka våra 
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skolskeptiker som ivriga förskoleklassanhängare och dessa barn kommer att behöva ett 

extra stöd från både skola och föräldrar för att komma över sina fördomar mot vad skola 

är och kan vara. 

    Som jag nämnt tidigare har inte förskoleklassbarnen känt att de har fått svar på sina 

frågor om skolan och skolans värld. Och det är något av ett misslyckande. För även om 

vi har försökt blanda kulturerna från förskola och skola, så har det visat sig vara barnens 

egna utfrågningar som bäst kunnat förbereda dem i ämnet 
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6.Slutord 
 

 

 

 

 

Om man vill veta hur barn tänker måste man försätta dem i situationer där de behöver 

tänka (Doverborg; Pramling 1999, s 18). Jag brukar tänka och känna att jag och mina 

kollegor försöker känna in vad som är på gång i barngruppen. Jag har haft en bild av att 

jag nog vet en hel del om hur sexåringar tänker. Det intensiva arbetet kring intervjuerna 

har gett mig insikt om att jag inte vet så mycket som jag tror. Det har också fått mig att 

inse att mitt vuxenperspektiv har fått dominera utan jag riktigt har insett det. 

    Syftet med arbetet var att undersöka hur barn i förskoleklass och ettan tänker kring 

skolan och sitt lärande. Jag uppfattar det som att när barnen känner att de verkligen kan 

något, så är det väldigt lätt. Saker som de inte kan, upplever de som väldigt svåra. 

Barnen verkar inte känna någon trygghet i att de redan kan väldigt mycket. De uttrycker 

snarare en oro för hur svårt det kommer att bli att lära sig ännu svårare saker. Å andra 

sidan finns det också de barn som tänker att bara man börjar ettan så lär man sig skriva, 

läsa och räkna minus, lite som genom ett trollslag. Barnen har inte insett att de kommer 

att fortsätta lära sig genom hela livet, på samma sätt som de lärde sig nya kunskaper när 

de var små. Deras syn på skolan är övervägande positiv, men barnens värld styrs av en 

åldershierarki. De styrs av en önskan att bli äldre och få göra mer saker. Därför vill de 

gå länge i skolan De vill få vara på fotbollsplanen själva, få vara röra sig fritt på rasterna 

och få driva runt i gäng som de stora barnen gör. Däremot är de rätt splittrade till sin 

inställning att börja skolan. Första klass symboliserar både slut på leken och en början 

på äventyret. Förskoleklassens uppdrag med att slussa dessa barn in i skolans värld, 

måste förstärkas genom att man försöker ge barnen en starkare känsla av att de kan 

mycket och att de ständigt lär sig nya saker. Sedan måste vi bli bättre på att besvara 

barnens frågor om skolan, genom att samarbeta även i det vardagliga arbetet. 

    Min första frågeställning gällde likheter och olikheter. Där slogs jag av barnens sinne 

för detaljer när det gällde att hitta likheter, medan de snarare var deras rättvisepatos som 

styrde deras syn på olikheterna. Barn och vuxna har olika syn på orättvisor och jag tror 

att vi här måste bli bättre på att förklara våra perspektiv för varandra.  
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    Vad bygger de sina antaganden om skolan på? Det var min andra frågeställning. Där 

visade det sig att den mesta informationen kom ifrån egna utfrågningar och att dessa 

inte riktigt levt upp till de förväntningar som förskoleklassens barn hade, de uttryckte en 

besvikelse över att de inte fick svar på sina frågor och även en förundran över att de inte 

fått samma svar. Här skulle man kunna jobba aktivt mot den rådande åldershierarkin 

genom att ge ettorna i uppgift att förklara skolan för förskoleklassen, inte befästa 

grupperingarna ”vi som går i skolan” och ”ni som inte går i skolan”. 

    Vuxna, både pedagoger och föräldrar tenderar att visa skolrelaterade kunskaper mer 

uppmärksamhet, vi berömmer en korrekt uträkning eller en snyggt formad bokstav, mer 

översvallande än den förvärvade kunskapen att t ex kunna slå en kullerbytta, eller kunna 

hoppa på ett ben. Till detta spär vuxenvärlden på med skrämselpropaganda, om att när 

man börjar skolan så måste man kunna klara sig själv. Då måste man kunna sitta still, 

lyssna på fröken, torka sig i rumpan och knyta sina skor. Hur inspirerande och roligt 

låter det? Vi vuxna måste alltså också göra upp med vår syn på skola, för att kunna 

stärka barnens. 

    Jag frågar mig om jag uppnått mitt mål med ettornas intervjuer och trots vissa 

tveksamheter, det hade givetvis varit optimalt med en lika stor referensgrupp, så känner 

jag ändå att deras samtal fått mig vidare i tankarna kring skolanpassning och synen på 

den slutna skolvärlden. Mognadsmässigt har det inte varit någon större skillnad mellan 

förskolebarnen och ettorna, så de borde kunna få ut lika mycket av ett samarbete. 

    Skolverkets rapport om förskoleklassens införande tog upp fasta arbetslag och en 

gemensam grundsyn som viktiga stöttepelare för en lyckad integrering (Skolverket 

2001, s 57). Fasta arbetslag gör vi ett första trevande försök till i höst på min arbetsplats. 

    I skolans värld överlag, behöver de olika yrkeskategorier närma sig varandra för 

barnens skull. En tydlig gränsdragning bevarar professionella revir. Rädslan för att 

förlora något eget har varit starkare än förhoppningen om att kunna erövra något nytt. 

    Nästa läsår vill jag genomföra nya intervjuer i kombination med observationer, för att 

försöka se vad de reagerar på och fokuserar kring i sina handlingar, som Birgitta 

Qvarsell och Jutta Balldin, förespråkar (se s 15). Vidare tänker jag mig ett skoltema som 

barnen i ettan med sina pedagoger planerar tillsammans, i syfte att utmana barnens 

tankar kring lärande och skola och som bokstavligen visar förskoleklassen vad skola är 

för något. 
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Bilaga 
 
Intervjuguiden 

 

Parenteserna i fråga två och tre syftar på frågorna till barnen i ettan. Mitt huvudsyfte har 

varit att få reda på hur de kände sig, när de började ettan och hur de ser på sin vidare 

gång inom skolan.  

 

 

 
• Om någon som inte kände dig eller vår skola skulle komma hit och få titta i 

förskoleklassen och i ettan. 
Hur skulle den personen kunna veta vilken klass som är vilken? 
 

• Berätta hur det var när du började förskoleklassen (ettan)? 
• Hur tänker du om att börja ettan (tvåan)? 
• Vet du hur många år du ska gå i skolan, hur tänker du om det? 
 
• Berätta något du har lärt dig. 
• Hur lärde du dig det?  
• Var lärde du dig det? 
• Hur kommer du att behöva den kunskapen? 
 
• Berätta om vad det finns för likheter mellan förskoleklass och 1:an. 
• Hur vet du det? 
• Finns det olikheter? Berätta. 
• Hur vet du det? 
 
• Varför finns det skolor tror du? 
• Vad måste man lära sig? 
• Vem har bestämt det, tror du? 
• Tycker du också att det är så? 
• Om du fick bestämma hur skulle skolan vara då? Varför?  
• Hur skulle vi kunna göra vår skola bättre? 


