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Sammanfattning

Syftet med detta examensarbete var att studera pa vilket satt lokalhistoria kan utgéra en
didaktiskt inkluderad del av historieundervisningen for elever i grundskolans senare del.
Syftet var vidare att undersdkningen skulle resultera i ett praktiskt genomfdrbart
planeringsupplagg. Fragorna jag ville undersoka var varfor lokalhistoria var viktigt i skolans
undervisning, hur stor plats &mnet hade i laroplanen och hur en lokalhistorisk didaktik skulle
kunna se ut. Teorier som anvénts dr utomhuspedagogik, upplevelsepedagogik och John
Deweys tankar om fysiska representationer. Metoden har inneburit studier av metodbdcker i
utvecklingsarbete samt litteraturstudier i faltet lokalhistoria och i de valda teorierna. Arbetet
resulterade i en utarbetad lokalhistoriskt forankrad didaktik, som tydligt underbygger hur
larare kan anvanda lokalhistoria i sin undervisning, samt ett planeringsuppldgg. Upplagget
innehdller en rundvandring i det lokala naromradet, och den geografiska avgransning som
gjorts innebar att naromradet begransades till enbart Staffanstorps stadskéarna. De viktigaste
slutsatserna som framkommit &r att lokalhistoria kan utgora en didaktiskt inkluderad del av
historieundervisningen for elever i grundskolans senare del genom att lararen anvander
perspektivet med ambition om att synliggéra en mer generell utveckling. Lokalhistorian
anvands da som ett pedagogiskt och didaktiskt verktyg for att levandeg6ra den nationella
historien. Lokalhistoria kan bidra med en mer konkretiserad undervisning, 6kad inlevelse och
motivation, en mer utvecklad tidsuppfattning samt en stérkt identitet. Det lokala perspektivet
framjar dven demokrati genom att det motverkar generaliseringar och misstolkningar av
historien, da det nyanserar den nationella historien. Ett mikrohistoriskt perspektiv kan med
fordel vavas in i det lokalhistoriska; genom att fokusera pa enskilda manniskor i
lokalsamhéllet kan helhetshilder bli tydliga och en djupare forstaelse av manniskors
vardagsliv kan nds. Att jobba med lokalhistoria genom att bedriva undervisning ute i det
lokala naromradet utvecklar och forbattrar slutligen ocksa elevernas historiemedvetande,
vilket dr en av de allra viktigaste fortjansterna som detta perspektiv kan ge. Alla dessa
fortjanster visar att det lokalhistoriska perspektivet ar viktigt att anvénda i undervisningen.

Nyckelord: historia, lokalhistoria, ndrmiljo, upplevelsepedagogik, utomhuspedagogik
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Inledning

Alla historieldrare har sakert nagon gang kant att de haft svarigheter i att engagera sina elever.
Amnet i sig innehaller mycket stoff och ren fakta som eleverna maste lara sig for att sedan
kunna utveckla sin formaga att resonera och reflektera Gver historiska forandringsprocesser
och problem. Inte alla elever kédnner motivation och intresse av att lara sig dessa historiska
fakta. Historien blir tyvérr platt och livlos om eleverna inte berdrs av den, och darfor hade det
varit fordelaktigt om larare hade haft ett bra verktyg att anvanda sig av for att levandegoéra
denna stora mangd historiska stoff. | detta arbete kan lasaren fa lara sig om och inspireras av
det pedagogiska och historiedidaktiskta verktyg jag havdar &r bade roligt och fordelaktigt att
anvanda sig av for att 6ka elevers motivation och intresse for historieundervisningen. Jag
argumenterar i detta arbete for att detta verktyg kan vara lokalhistoria. Anvéndandet av det
lokala perspektivet i skolans historieundervisning framjar demokrati, verkar positivt for
elevernas tidsuppfattning och bidrar till ett mer utvecklat historiemedvetande. DA det inte
finns nagra bestamda regler for hur larare bor formedla det historiska stoffet menar jag att
varje larare som vill na dessa fortjanster bor ta tillfallet i akt och inkludera det lokala
perspektivet i sin undervisning. | nuldget finns det dock ingen fardig mall éver hur larare kan
gora detta. Har kan mitt arbete bidra med en viktig fortjanst, eftersom det ger tydliga och

konkreta exempel pa hur larare kan anvanda sig av lokalhistoria i undervisningen.

Syfte och fragestallningar

Syftet med undersokningen ar att studera pa vilket sétt lokalhistoria kan utgora en didaktiskt
inkluderad del av historieundervisningen for elever i grundskolans senare del. Syftet ar vidare
att undersokningen ska resultera i ett praktiskt genomforbart planeringsuppldgg. Detta
upplagg ska sedan kunna anvandas av andra larare som vill fa inspiration till att sjalva jobba
med lokalhistoria i sin undervisning. Fragestallningarna for detta arbete ar de som foljer:

1. Varfor ar det lokalhistoriska perspektivet viktigt att anvanda i skolans undervisning?

2. Hur mycket utrymme far amnet lokalhistoria i skolans laroplan?

3. Hur skulle en lokalhistorisk didaktik kunna se ut?



Forskningslage

| detta forskningslage redovisas forskning och fakta om lokalhistoria. Begreppet definieras,
amnets roll genom tiderna belyses och dess nuvarande plats i skolan presenteras.

Vad innebar begreppet lokalhistoria? Lokalhistoria definieras olika beroende pa vem
anvandaren ar och pa vad den personens syfte ar. Forfattaren Bo Anderssons definition av
begreppet ar foljande; “ett i rummet begrdnsat studium, dér problemstillningarna har en
ambitionsniva utdver den lokalt geografiska”.! Det &r denna definition som anvénds i detta
arbete. Detta stt att se pa lokalhistoria lagger vikt vid att den lokalhistoriska forskningen inte
enbart ska resultera i information som enbart galler for ett mycket begransat omrade, utan att
resultaten istéllet ska kunna anvandas mer generellt. Det finns férutom varierande definitioner
aven delade meningar om hur &mnet bor anvandas. Det finns framforallt skillnader mellan de
arbeten som fackhistoriker och fritidsforskare utfor, trots att de bada yrkesgrupperna jobbar
med lokal, regional historia. Fackhistorikern dgnar sig at lokalhistorisk forskning, medan
fritidsforskaren &gnar sig at hembygdsforskning. Den stora skillnaden mellan dem é&r att
fackhistorikern jobbar med mer generella problemstéllningar an de som hembygdsforskaren
studerar.” Hembygdsforskaren studerar istallet lokalhistoria som ett mal i sig. Att gora detta,
utan ambitionen att belysa fragor av en mer generell karaktir, har setts som mindre “fint” 4n
om lokalhistoria anvands som ett medel for att lara sig mer om eller forsta ett generellt
historiskt problem, en forandring eller handelse. Hembygdshistorian har darfor fatt en mer
negativ eller nedlatande klang an den lokalhistoriska forskningen. Bada satten att anvanda
amnet har dock sina fordelar. Lokalhistoria som mal och lokalhistoria som medel kan darfor
kopplas samman for att pa sa vis kvalificera och forbattra elevers historiemedvetande.®

Det lokala perspektivet har lange fatt st tillbaka for den nationella, regionala och globala
historien i Sverige. Makthavande eliter har satt rikets historia i forsta rummet och trangt
undan “vanliga” manniskors historia, som varit Iagt prioriterad.* De svenska universiteten har
lange vant ryggen at lokalhistorian, och andra institutioner har tvingats ansvara fér amnet. De
som tog Over och stottade lokal och regional historieskrivning da foretradare for det
akademiska historiedmnet inte prioriterade lokalhistoria, var de fornminnesféreningar och
regionala museer som bildades under 1800-talet, samt folkskolel&rarna. Att svensk regional

historieskrivning inte skotts av professionella historiker i nagon hogre grad, har lett till att det

! Andersson, Bo. Delen och helheten. Lokalhistoria och Gmnesdidaktik — ndgra radanmdrkningar. 1998, s 29.
2 Andersson, 1998, s 29.

3 Hultman, Axel. Lokalhistoria i norsk och svensk skola: historiekulturella perspektiv. Diss, 2012, s 159.

4 Andersson, 198, s 8-9.



inte funnits nagon tydlig enhet kring d&mnet lokalhistoria. Inga sarskilda regler eller ramverk
for hur amnet borde narmas pa, har skapats. Det svenska akademiska ointresset for
lokalhistoria fortsatte under storre delen av 1900-talet. Samtidigt 0kade det folkliga intresset
for historia och kulturarv pa grund av de stora samhéllsomvalvningar som skett, och det
varades for hembygdsrorelsen. Det fanns dock inga sammarbeten mellan
hembygdsforeningarna och professionella historiker, eftersom lokalhistorian inte ansags bidra
med nagot viktigt till den nationella historien. Detta kan vara en av anledningarna till att
lokalhistorian har haft svart att vinna akademikernas intresse. Det drjde anda till slutet av
1900-talet innan lokalhistoria fick erkdnnande som vetenskap i Sverige. Det var dock inte
manga som studerade lokalhistoria for dess egen skull, utan istallet anvandes den som ett
verktyg for att forstd den storre, nationella historien.’

Amnet har som redan namnts diskuterats och anvints olika beroende p& person och
disciplin. Fortfarande ar det inte ett fullt utvecklat falt, men forskare har idag anda i allt hogre
utstrdckning borjat inse att det lokalhistoriska perspektivet ar viktigt, och att mycket av de
felaktiga tolkningar som gors av historien beror just pa franvaron av ett lokalhistoriskt
perspektiv®. | en granskning som Hogskoleverket gjorde 2008 kom det exempelvis fram att
manga uppsatsamnen pa universiteten och hdgskolorna i Sverige idag har lokal anknytning.
Ibland kan de historiedidaktiska avhandlingar som skrivs skapa kontakter mellan historiker
och hembygdsrorelse, nadgot som aldrig eller mycket sallan skett tidigare.
Hembygdsforeningarna och dess medlemmar har tilltagit i antal. Det finns saledes ett 6kat
lokalhistoriskt intresse hos bade allmanhet och historiker idag.”

Vad gor just detta perspektiv givande? Bland annat kan anvéndandet av det lokalhistoriska
perspektivet bidra till ett mer korrekt och nyanserat satt att forstd den rikshistoriska och
generella utvecklingen. Det kan ske alltfor stora generaliseringar och missledande tolkningar
av historien, och lokalhistoria kan anvandas som ett nyanseringsinstrument mot detta. Det
lokalhistoriska perspektivet tjanar ocksa demokratin pa grund av att det aktivt motverkar
’schablonténkande”, vilket forsvarar for demagoger att vinna makt och politiskt inflytande.
Demagoger kan exempelvis anvanda falska eller osakliga argument men anda vinna roster
eller fortroende pa grund av propaganda och storslagen retorik. Att féra nagon bakom ljuset
pa det sattet ar inte en handling i demokratisk anda, lokalhistorian kan hjalpa oss att komma

ifrdn detta. Lokalhistoria ar ocksa demokratisk pa sd vis att den inkluderar alla

® Hultman, 2012, s 34-39.
6 Andersson, 1998, s 34-35.
’ Hultman, 2012, s 49.



samhallsgrupper, och att det i amnet finns ett inneboende underifran-perspektiv.?
Lokalhistoria kan ocksa starka ménniskors identitet.’ Detta kan kallas for det existentiella
skalet till att bruka ett lokalhistoriskt perspektiv; for att det hjalper oss att svara pa stora och
komplicerade fragor.'°

En vél fungerande pedagogisk metod har lange varit att borja i det kdnda, for att sedan ge
sig in i det okanda. Detta sétt att jobba verkar positivt for elevers larande da det bidrar till att
de lattare forstar hur samhallet utvecklat sig. Lokalhistoria &r ocksa viktigt att anvanda i
skolan da det kan utveckla och Oka det historiska intresset. Enligt Nilsson aktiverar en
lokalhistoriskt férankrad undervisning eleverna, fortydligar miljoaspekten av historien,
underlattar det historiska tankandet och ger manga mojligheter till att arbeta med kallkritik.
Aven elevers formaga att reflektera tranas da fragor kring lokalsamhéllet lyfts och diskuteras i
undervisningen. Amnet lampar sig dven val for &mnesintegrerade arbetsomraden.'! 1 en studie
som gjorts for ett examensarbete fran Linkopings universitet, framkommer det att eleverna
skulle vilja arbeta mer med lokalhistoria i skolan, eftersom de menar att de lar sig mer om
narmiljon anvéands. FOr att undervisningen ska kannas meningsfull &r det viktigt att de
lokalhistoriska studierna satts in i en storre kontext. Lokalhistoria kan anvandas for att skapa
engagemang, helhetsbilder och sammanhang. | arbetet kan praktiska inslag med fordel vavas
in, som garna far utgd fran elevens verklighet. Bade deras kunskapsbas och reflekterande
tankande utvecklas da de far arbeta konkret med fragor som ligger dem néara. Darfor ar det
lokala perspektivet viktigt i skolan.*® Lokalhistoria mojliggor historieforskning i liten skala
dar eleverna kan vara aktiva samtidigt som de far tillgang till ursprungliga kallor.* D& det i
kursplan for historia star att elever ska arbeta med riktigt historiskt kallmaterial, ar dven detta
ett bra exempel pa varfor det lokala perspektivet kan vara gynnsamt att anvanda i skolan.

Vid anvéandandet av lokalhistoria som arbetssatt i skolan &r det viktigt for lararen att
begransa den yta som studeras. Att tillsammans med elever studera ett mindre avgransat
omrade, och “dammsuga” det pa lokalhistoriska hédndelser och foremél, &r ofta mer
fordelaktigt an att lata undervisningen spanna over ett alltfor stort falt. Risken finns da att

betydelsefulla detaljer forbigas, om lararen staller in sig pa att fa med sa mycket historia som

8 Nilsson, Hans. Lokalhistoria i skolan — Exempelsamling, 1994, s 2.

° Andersson, 1998, s 29-33.

1% Nilsson, Hans. (red.). Elever forskar i lokalhistoria - konferensrapport, 1998, s 7.

" Nilsson, 1994, s 1-2.

12 Andersson, Lena. Lokalhistoria. Ett sdtt att fa eleverna intresserade av SO-dmnena, 1999, s 27-29.
B Gunnarsson, Margaretha. Lokalhistoria i skolan. En historiedidaktisk studie i ldrande, 2007, s 221.
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mojligt.* Kvalitet ar att foredra framfor kvantitet. Denna tanke Aaterkopplas senare i
resonemanget kring geografisk avgransning i detta arbete.

Lokalhistorian i den svenska skolan idag anses vara svag. Amnet &r nagot som enligt
kursplanerna endast kravs for elever i de yngre aren, medan larare for elever i senare delen av
grundskolan och gymnasiet kan valja att arbeta med @mnet endast om de vill. Det &r alltsa inte

I.° For att larare i dessa aldre arskurser ska arbeta med

nagot som de aldre eleverna har rétt til
lokalhistoria maste det finnas ett medvetet val bakom detta, en bakomliggande drivkraft.
Lokalhistorian i kursplanerna spelar endast en liten roll, och ldrarna sjalva ar saledes mycket
viktiga for att dessa elever ska fa ta del av lokalhistoria i sin undervisning eftersom de valt att
arbeta med amnet utifran eget intresse. Arbete med lokalhistoria i skolan beror ofta pa att
lararna vill gora undervisningen i historia mer konkret, och det lokalhistoriska perspektivet
blir ett medel for att fa eleverna intresserade. Pa sa vis blir lokalhistorian ett pedagogiskt och
historiedidaktiskt verktyg. Lararnas anvandande av lokalhistoria sker ocksa for att gora den
lokala identiteten starkare.'® Trots att ett lokalt perspektiv p& historieundervisningen ar mest
forekommande i undervisning for yngre elever, finns det dock personer som menar att detta
perspektiv kan gynna aven aldre elever. Enligt Kolsgard ar det fullt mojligt att anpassa den
lokalhistoriskt forankrade historieundervisningen sa att den skulle kunna bedrivas bade for
elever i &rskurs 1 och 9, samt for elever pi gymnasieniva.*’

Lokalhistoria &r ett av manga satt att narma sig och belysa historia. Att anvanda
upplevelser &r ett annat, nagot som Peter Aronsson, professor i historiebruk och kulturarv,
skriver om. En intressant sak han kommer fram till &r att den nationella berattelsen inte langre
ar lika viktig som forr och att den individuella upplevelsen blir allt viktigare. Istallet for att
enbart ett par fa aktorer kontrollerar formedlingen av historia, finns det nu en mer 6ppen
besoksmiljo dar olika grupper av méanniskor far chans att uppleva historia pa ett satt som
tilltalar just dem.'® Ett exempel han tar upp pa & medeltidsveckan i Visby. D& upplevelser
varderas hogt i dagens samhélle och praglar de bade det privata livet men dven design,
marknadsforing, kultur och larande i skolan.*® Upplevelsens betydelse for larande presenteras

mer djupgaende i teoridelen och diskuteras vidare i analysdelen i detta arbete.

1 Kolsgard, Svante. "100 x 300 meter historia — en ytas historia”, Lokalhistoria i skolan — Exempelsamling (red.
Nilsson, Hans), 1994, s 5.

1 Hultman, Axel. Ldrares bruk av lokalhistoria, i Historiedidaktik i norden 9, Del 1: Historiemedvetande -
historiebruk, 2012, s 238.

'® Hultman, 2012, s 158.

v Kolsgard, 1994, s 8.

1 Aronsson, Peter. Historiebruk — att anvdnda det férflutna, 2004, s 139.

9 Aronsson, 2004, s 97.
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Lokalhistoria fokuserar pa underifranperspektivet; ett annat falt som ocksa gor detta &r
mikrohistoria. Amnet ar ett verktyg som kan anvéindas da kunskap om utbredda sociala
monster eller beteenden eftersoks, eller nar historiker vill underséka kulturella uppfattningar.
Det har sagts att mikrohistoria dr unik 1 sitt sitt att belysa det “normala undantaget”.20
Objekten som mikrohistorian undersoker ar mycket val avgransade. Vissa séarskilda historiska
héndelser, grupper av familjer eller till och med enbart enskilda personer, studeras intensivt.
Historikern arbetar d& med “ett mikroskép i sin hand, snarare 4n ett teleskap”.?" Trots att
mikroperspektivet kan studera mycket avgransade och snava objekt eller omraden, stravar
faltet efter att belysa storre historiska helheter, bilder eller aspekter. Det finns en tanke om att
de kunskaper som framkommer genom mikrohistoriska studier har ett mal langt bortom de
sma avgransade omraden som undersoks. En uppfattning som finns &r att historiker som agnar
sig at mikrohistoria, alltid strdvar efter att besvara “’stora historiska fragor”, och att de letar 1
sma vrar efter stora svar.?

Da akademiker undersoker mikrohistoria forsoker de ta reda pa hur manniskor tanker, det
vill sdga fanga upp det som brukar kallas mentalitet. Gotlind och Kaks definierar detta som
’kollektiva forestéllningar som vi delar i en kultur och som foréndras ytterst langsamt, s som
var syn pa doden, barndom, tidsuppfattningar, synen pa manligt och kvinnligt och sa
vidare”.?® Det finns flera fordelar med att fokusera pé den lilla historien; bland annat kan en
djupdykning ner i historien pa en mikroniva med fordel préva den genrella historiens
giltlighet. Som namnt &r detta ndgot som Aaven det lokala perspektivet kan gora.
Foljaktningsvis gar det mikrohistoriska perspektivet med fordel att foérenas med det
lokalhistoriska perspektivet.

Offentliga dokument eller andra historiska kéllor som finnas i arkiv kan ofta vara formella,
byrakratiska eller opersonliga. Det kan darfor finnas flera svarigheter med att na de enskilda
individerna och livsddena som déljer sig bakom raderna. Har kan mikrohistorian tillféra nagot
vardefullt; anlaggs ett mikroperspektiv pa historien kan en djupare forstaelse for vanliga
manniskor och deras vardagsliv nas, och de enskilda personerna som verkat i historien kan pa
ett mer levande satt framtrada. Ofta &r det darfor som enskilda individer och deras vardagsliv

eller pritvatliv fokuseras inom mikrohistoria.?

20 Findlen, Paula. The two cultures of scholarship?, 2005, s 5.

2 Magnusson, Sigurdur, Gylfi, Szijartd, Istvan M. What is Microhistory? Theory and practice, 2013, s 4.
2 Magnusson, Szijartd, 2013, s 5.

2 Gotlind, Anna, Kaks, Helena. Handbok i konsten att skriva mikrohistoria, 2004, s 25.

** Gétlind, Kaks, 2004, s 26.
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Teori

Fysiska representationer och individen i centrum

John Dewey (1859-1952) ar en av de storsta amerikanska filosoferna och pedagogerna genom
tiderna. Hans verk har paverkat skolor i manga lander, inklusive Sverige. Dewey kritiserade
den traditionella skolan, som enligt honom var alltfér formell och abstrakt for att kunna tilltala
och tillgodose barns behov. Han ville argumenterade for att all utbildning borde ta sin
utgangspunkt i den enskilda individen, istallet for att vara centrerad kring lararen och
laroboken. Barnets egna intressen och vanor maste uppmirksammas av pedagogen; ”Déarfor
maste utbildning borja med en psykologisk insikt om barnets kapacitet, intressen och vanor.
Den méste styras pa varje punkt av hénsyn till dessa dverviganden.”?® Undervisningen
bedrevs inte pa detta satt da han skrev sina texter, och den relaterade inte alls till elevernas
vanliga liv utanfor skolan. DA barns intressen kan vara tecken pa véxande formagor ar det
extra viktigt att pedagoger ar vakna och uppmarksamma pa vad som intresserar dem. Forst da
kan de uppticka och uppmuntra barnens formégor.?® Dessutom ville Dewey att skolan skulle
narma sig samhallet. Han var kritisk till att varlden som skolan skulle ge kunskap om inte var
narvarande i klassrummet. Eleverna erbjods bara symboliska representationer av olika
skeenden, vilka blev meningslosa da de inte sattes i sitt ratta sammanhang. Eleverna fick lasa
om snarare &n uppleva den riktiga varlden. Detta kallas for representationsproblemet. Barn
behover fysiska representationer for att lara sig. | skolan ska det darfor finnas en standig
kontakt med och ett standigt flode till olika verksamheter utanfor skolan, och platser utanfor

det vanliga klassrummet ska anvandas som larorum i undervisningen.”’

Utomhuspedagogik

Utomhuspedagogik ar en pedagogisk idéstromning som foresprakar idén om att forlagga den
pedagogiska verksamheten utomhus istéllet for, eller som ett komplement till, att bedriva den

inomhus. Det har havdats att det inte behover finnas nagon motsattning mellan dessa tva

» Dewey, John, Individ, skola och samhdille. Utbildningsfilosofiska texter. Fjarde utgavan, forsta tryckningen,
2004, s 48.

26 Dewey, John, 2004, s 48-54.

% Sundgren, Gunnar, "John Dewey — reformpedagog for var tid?”, Boken om pedagogerna, (red. Forsell, Anna),
Sjatte upplagan, forsta tryckningen, 2011, s 107-113.
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arbetssatt, och att de trots att de praglas av olikheter &nda kompletterar de varandra.?® Syftet
med pedagogiken &r att ©ka autenticiteten, motivationen och den studerandes personliga
upplevelse av olika natur- och kulturmiljoers innehdll. Andra fordelar med
utomhuspedagogiken &r att den bidrar till 6kad inlevelse och battre tidsuppfattning. En av de
viktigaste standpunkterna inom pedagogiken ar idén om att pedagoger bor anvéanda sig av
olika miljoer i sin verksamhet, for att stimulera och forbattra barns larande. Framforallt syftar
detta pa att Oppna upp den stangda klassrumsmiljon och vidga rummet till att dven innefatta
naturen och kulturlandskapen utomhus.?® Ett mojligt satt att anvanda det utomhuspedagogiska
perspektivet i undervisningen &r enligt mig att jobba utomhus med lokalhistoria. Det finns
flera fortjanster med att anldgga ett utomhuspedagogiskt perspektiv pa sin undervisning. Ett
exempel pa en sadan fortjanst, ar den direkta upplevelsen. Den direkta upplevelsen innebéar
kort sagt direktkontakt mellan det larande och foremalet for larandet. Forutom att vara ett

medel i undervisningen paverkar ocksa utemiljon sjalva innehallet i larandet;

Utemiljon ar inte bara ett rum for larande, utan tillhandahaller ocksa larandets innehallsliga
strukturer i form av natur- och kulturspar, former, farger, dofter, smaker och sinnliga
erfarenheter. Dessa kan inte den indirekta, formedlade kunskapen i bokliga och bildliga
klassrumskontexter férmedla.®

Saledes innebar utomhusundervisningen inte enbart att den “vanliga” inomhusundervisningen
forflyttas ut till en ny plats, oférandrad, utan att utomhuspedagogiken ocksa paverkar det som
lars ut. Det basta en pedagog kan gora for att hjalpa sina elever na ett djupare larande, ar att
konstruera sin undervisning sa att den hela tiden véaxlar mellan boklig bildning och sinnlig
erfarenhet. Att vaxla mellan de olika miljéerna och lata naturen och verkligheten fa komma in
i undervisningen &r “ett verkningsfullt didaktiskt forhallningssétt” for att ge elever ett djupare
larande.®* En del foresprakare for detta perspektiv menar att karnan i pedagogiken &r
upplevelsens betydelse. Det ar viktigt att som pedagog variera metoderna for utlarning,

eftersom alla elever lar sig pa olika satt. Upplevelser utomhus kan vara ett av dessa.*?

Upplevelsepedagogik

28 Dahlgren, Lars Owe, Szczepanski, Anders, “Rum for larande — nagra reflexioner om utomhusdidaktikens
sarart”, Utomhusdidaktik (red. Lundegard, lann, Wickman, Per-Olof, Wohlin, Ammi), 2010, s 17.

2 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 12.

30 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 10.

3 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 20.

*? Ericsson, Gunilla. ”Uterummets betydelse fér det egna vixandet”, Utomhusdidaktik (red. Lundegérd, lann,
Wickman, Per-Olof, Wohlin, Ammi), 2010, s 139-141.
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Det andra teoretiska perspektiv som studerats for detta arbete ar professor Peter Aronssons
upplevelsepedagogik. Som tidigare ndmnt vérderas upplevelser hogt i dagens samhalle, och
de genomsyrar bade privatliv, marknadsféring, design och larande. Vad ar da upplevelsernas
fortjanster? De kan bidra till ett starkare meningsskapande hos individen &n vad som a&r
mojligt vid mer teoretiska larandeformer och undervisningsmetoder. En historisk gestaltning
bor ha en form som berdr och levandegor, vilket upplevelser kan gora. Dock har
upplevelsepedagogiken bade positiva och negativa sidor: “Hénvisning till en inre upplevelse
kan vara en svarkommunicerbar, for att inte sdga en svarkontrollerbar, referenspunkt att
bygga ett upplysande meningsutbyte pa. Men effektivt och meningsskapande till en grad som
en rent kognitiv process har svérare att bidra till”.** Det kan séledes finnas vissa problem med
att anvanda upplevelser i larandet, men de dnda kan bidra med viktiga fértjanster som en rent
teoretisk undervisning inte kan generera. Men vad ar en historisk upplevelse? Aronsson ger

begreppet en vid innebord, och definierar den sahar:

... upplevelsen lagger tonvikt vid vad som sker i métet mellan en ménniska och ett fenomen
som skapar en fornimmelse av det forflutnas narvaro. Nar ansprak pa historisk fakticitet
kopplas till en subjektiv inlevelse av narvaro av eller i det forflutna skapas det som har kallas
historisk upplevelse.®*

Den historiska upplevelsen handlar om att en manniska far en chans att leva sig in i det
forflutna. Aronsson ger medeltidsveckan i Visby som exempel. Medeltidsveckan erbjuder
manga olika historiska upplevelser vilka kan erhallas genom en rad olika aktiviteter, och de
ger bade larande och underhallning. Han stéller sig dock fragan om upplevelser ar dnskvarda,
eller ens mojliga for skapandet av historisk kunskap? Denna fraga diskureras vidare i
analysdelen. Trots att historiskt gestaltande ska beréra och levandegora, har sjélva
gestaltandet av historien, formedlingstekniken, traditionellt sett inte réknats som en del av
sjalva kunskapsprocessen.®® Jag havdar dock att historiska upplevelser visst kan vara en del av
kunskapsprocessen samt att de kan bidra med bade form och innehall, och jag raknar
Dahlgrens och Szczepanskis utomhuspedagogiska standpunkt att utemiljon inte bara &r ett
rum for larande, utan ocksa ger larandet ett viktigt innehall, som stod for mitt pastaende. Att
mota verkliga miljoer ute i landskapet menar de ger en direkt upplevelse — nagot som jag tror

kan ske lika mycket om det &r historia som om det ar skog och natur som upplevs.

33 Aronsson, 2004, s 101.
3 Aronsson, 2004, s 104.
* Aronsson, 2004, s 103-108.
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Metod

De tva metoder som framst anvants i detta examensarbete har varit utvecklingsarbete och

litteraturstudier. | den foljande texten presenteras arbetets gang.

Studie av metodbocker

Skapandet av utvecklingsarbetet, det planerade arbetsomradet, har skett med utgangspunkt i
de riktlinjer som Carlstrom och Carlstrom Hagman lagger fram i sin bok Metodik for
utvecklingsarbete och utvardering. | boken presenterar de en mall dver hur arbetsprocessen
kan ga till da utvecklingsarbeten skapas som en del i studenters examensarbeten. Vanligen ar
utvecklingsarbeten olika former av storre forandringsarbeten som syftar till att utveckla och
forandra hela verksamheter, exempelvis en skola. Vid sadana utvecklingsarbeten ingar
faltstudier ute i en riktig skolverksamhet, och forfattarna lagger stor vikt vid den efterfoljande
utvéarderingen. | detta arbete genomfardes dock inte planeringen ute i ndgon verksamhet, och
det gjordes heller inte nagon utvérdering, vilket kan tankas vara en brist i detta arbete. Dock
skriver Carlstrom och Carlstrdom Hagman att lararstudenter som gor examensarbeten inte
alltid kan utvardera sina arbeten, eller genomféra dem praktiskt.*® Detta p& grund av
exempelvis tidsbrist. Sddana arbeten kan dock anda vara till nytta. Istallet for att genomfora
forandringar och utvardera dessa, kan arbetet kartldagga ett nuldge, det vill sdga ett
problemomrade eller en del av en verksamhet. Det jag valt att kartlagga ar bland annat hur
lokalhistorians plats i kursplan for historia ser ut, och vilka teorier som kan ligga till grund for
skapandet av en lokalhistoriskt forankrad historiedidaktik. Som forfattarna skriver blir syftet
med arbetet i forsta hand inte att férandra nagot och att undersoka effekten av detta, utan att
utveckla kunskap om en féreteelse.®” Jag ville utveckla kunskap om lokalhistorians plats i
historieundervisningen for elever i senare delen av grundskolan.

Carlstrém och Carlstrdm Hagman presenterar som ndmnt en mall for utvecklingsarbeten
som har sarskilt fokus pa uppsatsarbete, och det ar denna mall som har anvants i skapandet av
detta arbete. Instruktioner for bade utformandet av problemomrade och problemanalys, samt
instruktioner for hur en bra litteratursokning och litteraturstudie bor ga till, har foljts till stor

del. Mallen och instruktionerna forfattarna ger, samt de rad kring kvalitativ forskning som

% Carlstrom, Inge, Carlstrém Hagman, Lena-Pia, Metodik fér utvecklingsarbete och utvdrdering, Femte
upplagan, 2006, s 103.
3 Carlstrom, Carlstrém Hagman, 2006, s 119.
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presenteras i Karin Widerbergs bok Kvalitativ forskning i praktiken, ligger till grund for hur

skapandet av detta arbete gatt till.

Diskussion kring studiens tillforlitlighet

Inom bade kvalitativ och kvantitativ forskning har sarskilda metoder utvecklats for att
forskaren pa ett sa ratt och riktigt satt ska kunna genomfora sina undersdkningar med
tillforlitliga resultat. Inom kvantitativ forskning brukar exempelvis begreppen reliabilitet och
validitet anvands for att sakerstalla att den kunskap som framkommit &r giltig och objektiv.
Men dessa begrepp anvands inte inom den kvantitativa forskningen. Har ar istéllet forskaren i
sig ett viktigt redskap, och det &r dven forskaren och dennes férhallande till det som
undersoks, som fokuseras inom de olika kvalitativa metoderna.®

Kvalitativ forskning bedrivs fran ett inifran-perspektiv, till skillnad fran kvantitativ
forskning som istallet bedrivs fran ett utifran-perspektiv. Den kvalitativa forskarens arbete
karaktariseras av narhet och inlevelse till det hon undersoker.*® Denna narhet kan i detta
arbete synas i valet av omrade; orten Staffanstorp, eftersom att det &r min hemby och en plats
jag kanner till val. Det &r den kvalitativa forskarens uppgift att dokumentera och tolka
maéanniskors egna beskrivningar och berattelser, i detta fall utgors dessa berattelser av den
litteratur som studerats i litteraturstudien. Den kvalitativa forskaren soker saledes inte efter en
universell, objektiv eller enda sanning, och gor darfor inte ansprak pa att sitta pa nagra
slutgiltiga svar. Meningen med den kvalitativa forskningen ar istéllet att fanga upp, tolka och
beskriva. | detta arbete &r det viktiga idéer och teorier som fangats upp och tolkats, och det
som beskrivs ar den lokalhistoriskt forankrade didaktiken.

Att kunna replikera studien, nagot som ar ett mal inom kvantitativ forskning, ar alltsa inte
mitt mal. Jag gor inte ansprak pa att beskriva en objektiv sann kunskap, likt Carlstrém och
Carlstrom Hagman anser att kvalitativa forskare inte kan, utan jag gor en tolkning av
forfattares berattelser och teorier. Inom den kvalitativa forskningen byts objektivitet ut mot
subjektivitet. Detta resulterar inte i en mindre giltig kunskap, utan &r istallet produkten av de
kvalitativa metodernas natur. Det &r lika mycket riktig forskning som kvantitativa studier med
siffror och tabeller - kvalitativ forskning krdver bara andra metoder och en annan roll av

forskaren, &n den kvantitativa forskningen. De bygger pa olika vetenskapliga

% Widerberg, Karin, Kvalitativ forskning i praktiken, 2008, s 15-16.
39 Carlstrom, Carlstrém Hagman, 2006, s 126.
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utgdngspunkter.”> Men om den kvalitativa forskaren inte kan vara objektiv, hur ska d&
kunskapen kunna ségas vara tillforlitlig? Carlstrom och Carlstrom Hagman konstaterar
foljande: ~da det ar omajligt for forskaren att vara forutsattningslos blir det en fraga om att
kritiskt granska sina egna forutfattade meningar och deras méjliga paverkan pé resultaten”.**
Liknande tankar har professor Karin Widerberg, som skriver att den kvalitativa forskaren kan
demonstrera sina kunskapsansprak “genom att fortlopande dokumentera och reflektera Gver
sina val och tolkningar under forskningsprocessens gang”.** Vidare skriver Widerberg om hur
anvdandandet av kvalitativ metod bor genomféras: “Genom att grundligt motivera och
redogora for hur man gatt tillvaga i sitt forskningsprojekt, inbjuds lasaren att vardera bade
forskningen och dess kunskapsansprak”.*®> Forskaren méste tydligt forklara vilken
forforstaelse och vilka férvantningar hon hade med sig in i forskningsprocessen. ”Ju mer
noggrant och utforligt forskaren redovisar dessa grundtaganden, desto tydligare blir alla
momenten i tolkningsprocessen. Det gor kunskapen mer nyanserad och lattare att vardera,
darmed ocksa mer tillférlitlig nir det giller kunskapsanspraken™.** Detta har jag lagt stor vikt
vid, eftersom det verkar vara det allra basta séttet en kvalitativ forskare kan jobba pa for att
visa for lasaren hur kunskapen framkommit. Da forskaren synliggor och problematiserar sin
egen roll samt sin relation till det som undersoks, Okar kvalitén pa arbetet och
kunskapsanspraken starks. Om lasaren far kunskap om under vilka forhallanden kunskapen
producerades, blir det l4ttare att vérdera produkten.”® | detta fall & produkten
planeringsupplagget som skapats. Arlighet &r ndgot som passar bra in har: jag ar medveten om
att jag, den kvalitativa forskaren, har en paverkan pa resultatet, eftersom jag ar mitt eget
viktigaste redskap i skapandet av detta utvecklingsarbete. Dock far lasaren far i denna
metoddel en chans att f6lja arbetets gang, eftersom jag noga beskriver processen in i minsta
detalj, och lasaren far da ocksa mojlighet att vardera arbetet och sjalv bedéma om han eller
hon tycker att det ar tillforlitlig kunskap som framkommit. P& detta sétt handskas jag med de
eventuella brister som kan f6lja av mina metodval. Har nedan foljer en detaljerad beskrivning

av arbetets gang.

Litteraturstudier

10 Carlstrom, Carlstrom Hagman, 2006, s 129-134.
“ Carlstrom, Carlstrom Hagman, 2006, s 130.

* Widerberg, 2008, s 18.

* Widerberg, 2008, s 18.

* Widerberg, 2008, s 26.

* Widerberg, 2008, s 30.
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| forsta skedet av examensarbetet fanns det en klar tanke om vad arbetet skulle handla om och
resultera i, namligen en lokalhistoriskt forankrad planering av ett arbetsomrade for elever pa
hogstadiet, som skulle kunna anvéndas i praktiken, ett sa kallat utvecklingsarbete. Produkten
skulle &ven ha relevans for det kommande yrket som larare. Hur sjélva tillverkningsprocessen
av detta arbete skulle ga till, och med hjalp av vilket teoretiskt ramverk, var dock oklart.
Forskningsfragorna var manga och diffusa, och syftet lika ovisst. Tyngdpunkten i den forsta
delen av arbetet 1ag i att ta del av tidigare kunskap och forskning. Vad innebar lokalhistoria?
Hur hade forskning i dmnet bedrivits? Vilka kunskaper fanns? Detta var saker som skulle
kartlaggas. Carlstrom och Carlstrom Hagmans kapitel om litteraturstudier tjanade som stod da
studien genomfordes. Litteratursokningen skedde med hjélp av dator. Carlstrom och
Carlstrdm Hagman betonar vikten av att precisera sin sokning, for att fi relevanta traffar®.
Med utgangspunkt i problemformuleringen togs darfor nyckelbegrepp fram, som anvéandes
vid sokningen: lokalhistoria, hembygdshistoria, upplevelser och utomhuspedagogik var de
som fungerade bast. En annan metod fér att fa fram relevant litteratur var att lasa
referenslistor i bocker eller andra texter som verkade anvéandbara. Jag anvéande bade
referenslistan i Aronssons bok men ocksa listor fran andra examensarbeten, for att fa tips pa
litteratur. Det visade sig vara tamligen svart att fa fram litteratur kring just lokalhistoria, och
forskning kring den. Men vad, mer konkret, resulterade litteraturstudierna i? Det visade sig
finnas en stor oenighet kring lokalhistoria. Det fanns en relativt stor brist pa forskning kring
amnet och bara ett svagt akademiskt intresse kring det. Lokalhistorian verkade vara uppdelad
i tvd hart atskilda falt; fackhistorikernas lokalhistoriska forskning, och fritidsforskarnas
hembygdsforskning. Vidare verkade motstridighet, oenighet samt brist pa kommunikation och
forstaelse skilja de tva falten at hart. Varfor denna atskillnad? Dessutom, kanske viktigast av
allt; vad kunde det lokalhistoriska perspektivet bidra med i undervisningen? Se forskningslage
och analysdel for svar. Litteraturstudierna fortsatte och en kunskapsbas formades da
forskningsoversikten skrevs. En tydlig bild framkom av vad lokalhistoria var, och vilken
kunskap om &mnet som fanns.

| arbetets andra del stod det klart att planeringsupplagget skulle inkludera delar av det
historiska stoff som presenteras som centralt innehall i kursplan for historia, men med det
lokalhistoriska perspektivet som pedagogiskt medel for att levandegora detta stoff, och for att
vécka intresse och motivation. Arbetet skulle saledes inte resultera i en planering som enbart

fokuserade rent lokalhistoriskt innehall, det vill sdga en sarskild bygds egen historia. Det

a6 Carlstrom, Carlstrém Hagman, 2006, s 176.
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skulle istéllet i det planerade arbetsomradet ske en vaxelverkan mellan lokalt och nationellt
perspektiv. Genom att gora nedslag i det lilla samhallet och konkret titta pa lokala handelser
och forandringar 1 bygden, skulle den nationella utvecklingen kunna illustreras och
levandegdras. Anvandandet av lokalhistoria och av den lokala narmiljon var saledes nagot
som definitivt skulle finnas med i utvecklingsarbetet - men hur skulle detta géras, och varfor?
Vilka argument kunde hittas for att bedriva en sadan undervisning? Hur skulle en sadan
undervisning se ut? Behovet av en eller flera relevanta teorier véxte, och en lang och
modosam jakt pa ett fungerande teorietiskt ramverk borjade. Manga olika texter lastes men att
finna lampliga teorier visade sig bli problematiskt. Jag visste vad jag ville ha for teori — en
som argumenterade for anvéndandet av utomhusmiljd, narmilj0 och upplevelser i
undervisningen. Jag fann teoribildningen kring “upplevelsebaserat larande” och trodde att det
var perspektivet jag sokte efter. Fragestallningarna till arbetet preciserades ytterligare och
studierna i denna nya teori borjade. Dock visade det sig att detta var ett villospar;
teoribildningen innebar inte de argument for undervisning i naromradet som var vantat.
Istallet for anvandandet av upplevelser i undervisningen handlade teorin om rollspel,
varderingsévningar och drama i undervisningen. Anda studerades teorin till viss del, for att se
om detta perspektiv kunde bidra med nagot vardefullt for arbetet. Dock insag jag snabbt att
det var en atervandsgrand; teorin kring upplevelsebaserat larande var inte relevant for just mitt
arbete. Jakten pa teorier fortsatte.

Sa& fann jag utomhusdidaktiken, som bestod av flera olika didaktiska perspektiv pa att
undervisa utomhus. Olika pedagogiska foretradares idéer och infallsvinklar studerades, och de
delar som var mest relevanta for detta arbete, togs tillvara och sparades. Under hela
litteraturstudiens gang antecknades det flitigt och laslogg skrevs kontinuerligt, liksom
Carlstrém och Carlstrom Hagman féresprakar®’. Jag fordjupade mig i utomhuspedagogiken
och fann att den var anvéandbar, relevant och mycket givande for mitt arbete. Parallellt med
detta studerades dven Peter Aronssons upplevelsepedagogik (vilket inte & samma sak som
upplevelsebaserat larande), och dven hans tankar var givande for mitt arbete. Hans teorier
kring historiska upplevelser som del i kunskapsprocessen lades direkt till i detta arbetes
teoretiska ramverk. Efter att ha gatt igenom en ansenlig mangd olika texter och verk
patraffades dven John Deweys tankar om fysiska representationer och individen i centrum.
Jag fann att en kombination av Aronssons idéer kring historiska upplevelser, John Deweys

idéer om fysiska representationer och individen i centrum, samt det utomhuspedagogiska

4 Carlstrom, Carlstrém Hagman, 2006, s 178.
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perspektivet, skulle kunna vara det teorietiska ramverk som behdvdes for att skapa en
lokalhistoriskt forankrad didaktik — den som jag sedan skulle basera mitt planerade
arbetsomrade pa. Varje teori studerades for sig och beskrevs, och slutligen hade en klar

teoridel till detta arbete skapats.

Utvecklingsarbete

Tredje fasen av utvecklingsarbetets gang innebar att med stod i teorierna, skapa en konkret
planering, och att komma med didaktiska relevanta Overvdganden och slutsatser, som
motiverade denna planering. Hur gjordes detta? Eftersom teoridelen var klar, flyttades fokus
fran teorierna till Skolverkets kursplan for historia. Kursplanen studerades ingaende och spar
eller tecken pa lokalhistoria eftersoktes. Resultatet av studierna beskrivs i resultatdelen. Kort
kan sagas att det inte fanns nagra krav eller belagg for att arbeta med lokalhistoria med de
aldre eleverna. Dock skulle utvecklingsarbetet anda planeras utifran ett lokalhistoriskt
perspektiv, vilket kan ténkas vara problematiskt. Dock ska det har belysas att hemortens
historia inte skulle studeras i sig, och det var dar min stora frihet fanns. Det lokala
perspektivet skulle enbart bli ett pedagogiskt medel och metod, och darfor kunde jag fritt vélja
delar av det centrala innehallet som skulle utg6ra kunskapsstoff i arbetsomradet.

| kursplan for historia valdes delar av centralt innehall ut, samt kunskapskrav. Detta
centrala innehall och de utvalda kunskapskraven skulle sedan ligga till grund for planeringen
av arbetsomradet. Valet foll pa demokratiseringsprocessen i Sverige och valfardssamhallets
framvaxt. Detta for att jag ansag att just de amnena lampade sig bra att studera ur ett
lokalhistoriskt perspektiv. Det fanns flera spdnnande platser att besoka som skulle kunna
tillféra nagot positivt for elevernas larande i detta arbetsomrade. Da centralt innehall valts ut
borjade jag sedan planera hur jag skulle lagga upp arbetsomradet. Jag ville forst och framst ha
med en rundvandring i det lokala landskapet, men ocksa nagon form av arbetsuppgift,
individuell eller i grupp, och nagon form av examination. Alla planerade moment skulle ha en
ambition att aktivera, motivera och tilltala eleverna. En évergripande planering gjordes. Hur
manga lektioner behdvdes? Vad skulle lektionerna behandla? Vilka aktiviteter skulle finnas
med? Hur skulle undervisningen byggas upp, enligt de teorier som jag studerat? Jag forsokte
ta med nagot fran varje teori, did jag skapade min planering. Jag anvande mig av
utomhusmiljon, enligt det utomhuspedagogiska perspektivet, tog in samhéllet i klassrummet,
precis som John Dewey hade velat, och inkluderade upplevelser, likt de Aronsson talar om.

Da en Overgripande planering var gjord borjade jag planera rundvandringen. Da den
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geografiska avgransningen redan var gjord var det latt att ta avstamp i Staffanstorp och borja
betdnka vilka platser som skulle kunna anvandas. Jag skrev en lista pa tankbara platser,
kopplade till arbetsomradet om den svenska demokratiseringsprocessen, och valde slutligen ut
fem stopp. Platserna diskuterades dven med min handledare. Dérefter beslutade jag om vilka
saker skulle vi prata om pa vilket stopp. Vad skulle eleverna ha for forkunskap? Jag skapade
ett utkast till planering for rundvandringen. Darefter renskrevs detta utkast och bada
planeringarna forbattrades och fortydligades; bade den 6vergripande for hela arbetsomradet
och den for rundvandringen specifika. Didaktiska dvervaganden och anvandandet av teorierna
gjordes kontinuerligt under hela tiden som planeringen gjordes. Nar planeringen var klar var
det tid att skriva ner alla 6vervdganden och argumentera for att just det sattet att l&gga upp
arbetet pa var relevant och fortjanstfullt, och det ar det som blev fjarde och sista delen av
arbetet.

Sammanfattningsvis kan ségas att letandet efter rétt litteratur och anvandbara teorier tog
mycket tid, och under tiden férandrades forskningsfragorna och fokus pa arbetet, i likhet med
Carlstrém och Carlstrom Hagmans resonemang. De skriver att d&ven om forskningsfragorna ar
formulerade i borjan sa kan de modifieras om forskningsresultaten efter hand pekar pa att
detta bor ske.*® DA det bara fanns en renodlad historiedidaktisk teori som passade mitt arbete
och jag tydligt kande att jag behdvde fler, blev metoden att sjalv skapa en didaktik, med hjalp
av allmanna teorier om larande, samt med Aronssons historiedidaktiska teori. Denna
lokalhistoriskt forankrade didaktik presenteras i form av rundvandringen och dess tillhérande

analys i resultat- och analysdelen i detta arbete, samt i form av slutsatser i diskussionsdelen.

8 Carlstrom, Carlstrém Hagman, 2006, s 130.
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Resultat, analys och teoretisk tolkning

Resultat

Studie av kursplan for historia

Resultatet av studierna av kursplan for historia blev foljande: lokalhistoria i sig nd&mndes inte
som begrepp nagonstans, men for arskurs 1-3 ingick det studier av hemortens historia.
Eleverna ska ldra sig hur barns, kvinnors och méans levnadsvillkor sett ut under olika perioder,
och aven yrken och verksamheter i naromradet bor studeras. Detta tolkade jag som
lokalhistoriska studier, &ven om det inte star uttryckligen lokalhistoria” som begrepp. Nagra
punkter i arskurs 4-6 kan mojligen tolkas som lokalhistoria, men det star inte heller
uttryckligen. Dock finns inga sadana referenser eller tydliga markorer for eleverna i arskurs 7-
9. For aldre elever an de i arskurs 1-3 ingick saledes inte hemortens historia, eller naromradet
pa ndgot annat satt, i det centrala innehallet. Det fanns saledes inget krav alls i kursplanen for
historia, att historieundervisningen for de aldre eleverna skulle behandla &mnet lokalhistoria.
Detta ar samma slutsats som den Axel Hultman kommer fram till (se forskningslage),
nédmligen att elever i senare delen av grundskolan inte har rétt till att studera lokalhistoria. De
kan gora det om lararen bestammer det, men det &r inget som krdvs av dem i kunskapskraven.
Har de éldre eleverna ingen gladje av att jobba med lokalhistoria? Kan inte detta perspektiv
bidra med nagot dven for dem? Det havdar jag, da ett lokalhistoriskt perspektiv kan verka
demokratiskt i undervisningen, och det ka hjélpa barn att lara sig pa sina egna villkor. Som
presenterades i forskningslaget menar dven Kolsgard att lokalhistoria &r viktigt for elever i
fler aldrar &n enbart de yngsta. Jag menar att lokalhistoria kan anvandas som medel for att
levandegdra det centrala innehallet i kursplanen. Da det inte star ndgot om hur lararen ska lara
ut det centrala innehallet, &r valet fritt att gora det med hjalp av att anlagga ett lokalt
perspektiv. Borjar man i det lokala kan fokus sedan forskjutas till det nationella. Det &r
saledes inte ett problem att lokalhistoria i sig inte ndmns som centralt innehall for de aldre

eleverna.

Resultat av lokalhistoriskt forankrat arbetsomrade

Arbetsomradet jag skapat heter Sveriges demokratisering och valfardssamhallets framvéaxt
och planeringen stracker sig 6ver tva veckor. Materialet jag skapat bestar av tre delar; en
Overgripande pedagogisk planering, tydligt férankrad i kursplan for historia, se Figur 1.

Planeringsoversikt forlagd i Bilaga 1, en detaljerad planering dar specifika planeringar finns
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till varje lektion, forlagd i Bilaga 2, och slutligen en rundvandring med tillhérande analys,
forlagd langre ner i denna resultatdel. Som l&saren kan se i Bilaga 2 behandlar lektionerna det
stoff som sedan aterkopplas och diskuteras under rundvandringen. Utvecklingsarbetet som
skapats ar ett forslag till upplagg. Arbetsomradet utgar fran Staffanstorps kommun, och alla
de lokala platser som &r tankta att anvéndas finns dar. Konceptet och idén att anvanda det
lokalhistoriska perspektivet som medel for att skapa en intressant, motiverande och
engagerande undervisning, ar det viktiga i detta utveklingsarbete. Tanken ar att &ven andra
larare och pedagoger ska kunna inspireras av arbetet, och sjalva fa praktisk anvandning av
det. Trots att arbetsomradet genomarbetats noga bor inte planeringen ses som oféranderlig
eller fast. De lokala platserna i rundvandringen kan dandras utefter var de enskilda
pedagogerna arbetar, sa att andra kommuner, stader eller byar blir i fokus. P4 samma vis kan
aven det centrala historiska innehallet andras sa att annat stoff behandlas. Sjalvklart maste alla
arbetsomraden ocksa anpassas efter elevgrupp, tidsmassigt utrymme och omstandigheter som
rader i den aktuella verksamheten, men jag menar att detta upplagg ar en grund fér mig och
andra larare att std pa. Planeringen kan sedan anvéandas som den ér, eller redigeras. Det
bakomliggande didaktiska resonemanget kan ocksa anvandas enbart i sig.

Arbetet ar planerat for att genomforas i en klass i arskurs 9, men skulle kunna revideras for

att passa i en klass i arskurs 7 och 8 ocksa.

Geografisk avgransning

Arbetsomradet ar avgransat till att innefatta enbart Staffanstorp. Att vidga den geografiska
avgransningen till att innefatta fler kommuner och stéder hade kunnat bidra med intressanta
infallsvinklar. Det hade med fordel kunnat gdras en bussresa kring flera mindre narliggande
orter, och jamfarelser mellan de olika bygderna hade kunnat goras. Likasa hade jamforelser
mellan mindre och storre orter kunnat tillféra nagot till arbetet. Att en sa pass snav
avgransning gjorts beror dels pa en god kannedom av kommunen och dess platser, da jag sjalv
ar uppvaxt i Staffanstorp, men ocksa pd grund av rent praktiska skal. Liksom namt i
forskningslaget menar Kolsgard att larare och elever bor begransa sina lokalhistoriska studier
till en sarskilt utvald yta, vilken inte far vara for omfattade. Detta for att kunna “dammsuga”
omradet pa lokalhistorisk information, kvarlevor och spannande detaljer. Ett alltfor stort
omrdde hade tvirtom bidragit till ett “urvattnande” av historien d4 man inte kunnat ga in pa
djupet pa samma satt. For att kvalietssékra undervisningen bor ett mindre omrade viljas ut,

och darfor ar det enligt Kolsgards synsétt en stor fordel att utesluta andra bygder an den valda;
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i detta fall Staffanstorp. Som larare ska det hinnas med mycket i det dagliga arbetet med
eleverna, och lokalhistorian kan l&tt hamna i skymundan. For att kunna anvanda narmiljon
och det lokalhistoriska perspektivet pa ett kontinuerligt sétt tror jag alltsa det & gynnsamt att
utga ifran platser som ar relativt enkla att bade ta sig till och ta sig hem ifran. Kolsgard
framfor liknande tankar; ”Av praktiska skél kan det vara lampligt att avstandet mellan skolan
och den valda ytan inte 4r for stort”.* Att utomhusvistelsen bor ske kontinuerligt ar en viktig
grundtanke inom utomhuspedagogiken. Ju ndrmare den verkliga lararens vardag en planering
kommer, da tidspress, stress och knappa resurser tas med i beraknandet, desto storre chans ar
det att arbetet kan nyttjas i en riktig skolverksamhet. Det faktum att platserna ligger i samma
kommun, och att det dessutom ar gangavstand dem emellan, ar fortjanstfullt dven tidsmassigt.
Detta bidrar till en smidig utflykt som inte upptar dagens alla timmar. Min tanke ar att det
istallet ocksa ska finnas tid for samtal, reflektion och diskussion. Jag vill har ta fasta pa
Aronssons idéer om hur man som l&rare kan jobba for att undvika de problem som kan félja
av anvandandet av upplevelser i undervisningen. En viktig aspekt av att anvanda narmiljon
och historiska upplevelser i undervisningen &r enligt honom att distansera eleverna fran
upplevelsen, och hjélpa dem att sétta den i ett historiskt sammanhang. Detta for att undvika
den falska kanslan av akthet som kan folja av en alltfor stark personlig upplevelse. Pedagogen
bor istallet utmana elevernas upplevelser, och det ar ocksa detta jag vill gora i min
undervisning. Om upplevelsen tillats verka enbart i sig, utan nagon analys, uppnas inte nagon
god historisk kunskap, da finns bara subjektiv upplevelse. Om upplevelsen daremot
diskuteras, tolkas, analyseras och sétts in i en historisk kontext, kan ett givande kunskapande
ske. Detta dr Aronssons standpunker och jag tycker att de fungerar bra som argument till att
gora den geografiska avgransning jag gor, for att fa tid till den perspektiviering han

foresprakar.

Analys och teoretisk tolkning

Rundvandring

| det planerade arbetsomradet ingar en rundvandring. Denna analysdel &r uppbyggd sa att
vandringen med dess olika stopp blir stommen fér min analys och teoretiska tolkning. Mina
resonemang kring det lokalhistoriska perspektivet och dess anknytning till de teorier jag

studerat redovisas saledes i anknytning till de konkreta stoppen pa vandringen.

9 Kolsgard, 1994, s 6.
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Vandringen sker pa den fjarde lektionen i det planerade arbetsomradet. Under denna fjarde
lektion beger vi oss tillsammans ut i centrala Staffanstorp for att ta del av vad det historiska
landskapet har att erbjuda. Under vandringens gang diskuterar lararen viktiga historiska
handelser, forandringar och skeenden med eleverna, for varje stopp vi stannar pa. Den
kunskapsgrund som lagts under genomgangarna aktiveras och tas till vara. Eleverna har alltsa
en forforstaelse och en tidigare kunskap om det som diskuteras. Under rundvandringen ar det
tankt att en digitalkamera, lanad av skolan eller medtagen av larare, anvands av eleverna for
att fotografera platserna vi ar pa. Bilderna ska sedan anvéndas i ett fordjupningsarbete som
eleverna ska gora, se lektion 5 i Bilaga 2. Vid vandringens slut samlas elevgruppen ihop och
en efterfoljande diskussion, analys och perspektiviering av dagen sker. Har foljer den
planerade vandringen:

1) Sockerbruket. Staffanstorp véxte fram under mitten av 1800-talet som ett stationssamhalle,
och en viktig industriort. Forbindelserna mellan Malmé och Simrishamn, samt mellan Lund
och Trelleborg, méttes alla i Staffanstorp och bygden blev vad man kallar en jarnvagsknut.
Vid denna tid, 1885, byggdes ocksa det stora sockerbruket dit sockerbetor transporterades
med t&g.”® Bruket 4r nedlagt men finns bevarat i ett storre parkomrade som kallas for
Sockerbruksparken. Det &r i denna park var vandring tar sin borjan. Elevgruppen och larare
promenerar i parken och blickar ut éver vyerna av den gamla bruksbyggnaden, som star kvar
trots att den inte anvants pa manga ar. Det starkaste argumentet for att gora detta stopp ar att
den konkreta byggnaden gor att eleverna far nagot konkret att hanga upp sin kunskap pa.
Utomhusundervisningen ger bade mojlighet till upplevelser, konkretion och helhetsbilder som
kan vara svara att na med en traditionell klassrumsbaserad undervisning. Landskapet
synliggor det abstrakta omkring oss, i detta fall sockerburket. Vid anvandandet av
utomhuspedagogik blir elevernas larande mer autentiskt och meningsfullt &n vid traditionell
inomhusundervisning. Fordelen med att ga och titta pa och vara i narheten av
sockerbruksbyggnaden &r saledes dels att konkretisera de teoretiska kunskaper eleverna
forvarvat under genomgangarna i klassrummet, men ocksa att sjalva upplevelsen ute i det fria
gor dem mer motiverade och nyfikna pa det historiska innehallet. Fragor kan véckas enbart
genom att befinna sig pa platsen och se den konkreta byggnaden, och tankar kring manniskor
som levt och arbetet d&r kan komma spontant och naturligt. Sarskilt &mnet historia lampar sig
val att kombinera med ett utomhusperspektiv — manniskodden och gangna tider kan komma

till liv med hjalp av platsens kraft. Att anvdnda sig av det omgivande natur- och

% Ne.se, http://www.ne.se.proxy.mah.se/enkel/staffanstorp, himtad 2013-11-24
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kulturlandskapet genom att jobba med sina elever utomhus vacker dessutom bade inlevelse
och skapar omvaxling i den dagliga undervisningen — ndgot som paverkar larandet positivt.>*

Tva helt olika larandemiljoer anvands i detta arbetsomrade; inomhusmiljo och
utomhusmiljé. Detta ar ett medvetet val. Sjélva kérnan i utomhuspedagogiken ar att flytta
larandeprocessen till nya sammanhang, oftast utanfoér de formella laranderummen. Ett
inomhus- och utomhus-perspektiv bor standigt sta i vaxelverkan. Man behover saledes inte
arbeta utomhus standigt, varje lektion, for att na de utomhuspedagogikens fortjanster. Det ar
istallet denna véxelverkan som &r viktig. Den har jag tagit fasta pa da jag beslutat att lagga en
del av undervisningen inomhus och ha traditionella genomgangar, och sedan ta med eleverna
ut och genomfdra en vandring for att visa pa de lokala sparen av historia — undervisningen blir
pa sa vis varierad och omvéxlande, och dven miljon déar den bedrivs. Det &r alltsa av storsta
vikt att larandet sker i olika sammanhang och situationer. Det framhavs inom
utomhuspedagogiken att detta &r sarskilt viktigt for pedagoger som jobbar med yngre barn,
men att arbetssatt dven &r viktigt for larande i alla &ldrar.>* Aven Kolsgard havdar att
lokalhistoriskt arbete &r gynnsamt for elever i alla &rskurser, inklusive gymnasiet. >

Att véxla mellan olika miljéer & som nadmnt viktigt. Dock ar det &ven viktigt att véxla
mellan olika undervisningsmetoder, enligt John Dewey. Eftersom barn lar sig pa olika sétt bor
larare arbeta for att tillgodose barnens olika behov. Vissa elever l&r sig bast genom att studera
symboler och siffror, andra genom rorelse, lek och dans, och en del genom att lyssna pa musik
och toner, eller genom att rora, kdnna och understka. Alla olika representationssystem ar lika
mycket varda och inget ar battre &n nagot annat. Den kunskapssyn som Dewey foresprakade
gor inte nagon skillnad pa vardet mellan praktik och teori — det rader inte nagon motsats
mellan de bdda, men de & varandras forutsittningar, och ar lika mycket varda®*. Det
viktigaste ar att undervisningen knyter ann till elevernas kansloliv, och till deras
erfarenheter®. Darfér menar jag att 4ven hans tankar ger tyngd &t mitt val att forlagga en del
av mitt arbetsomrade utomhus i naromradet. Jag vaxlar mellan olika representationssystem,
liksom Dewey anser ar viktigt. Jag varvar genomgangar som &r ett teorietiskt arbetssatt med
att vara utomhus och jobba mer praktiskt med att titta pa verkliga byggnader och platser. |
Figur 1. Planeringsoversikt i Bilaga 1 finns i véansterspalten en ruta kallad undervisning”. |

tillhorande kolumn pa hoger sida finns konkreta exempel pa de viktigaste arbetssatten som

31 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 9-10.
32 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 9-13.
>3 Kolsgard, 1994, s 8.

>4 Dewey, 2004, s 17.

> Sundgren, 2011, s 108-110.
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finns i arbetsomradet. | skapandet av den pedagogiska planeringen har Deweys tankar om
vaxlande metoder for att anvanda olika representationssystem anvénts. Da de teoretiska
representationssystemen ofta dominerar undervisningen menar jag att det &r en god idé att
forlagga en del av undervisningen utomhus sa att det praktiska ocksa far ta plats. Detta kan
gynna elever som har svart for de mer teoretiska arbetssatten, exempelvis elever med las- och
skrivsvarigheter/dyslexi.

Tanken ar att vi efter en promenad i parken slar oss ner i graset. Dar borjar var historiska
resa - i det agrara Sverige dar jordbruket var framsta sysselsattning. Eftersom eleverna ska ha
jobbat med industrialiseringen innan, och vi dessutom borjar detta arbetsomrade med att
repetera lite av just det amnet, sa tar rundvandringen &aven sin borjan dar. Det gamla bonde-
Sverige blir alltsa det samhélle vi utgar ifran, och for varje stopp i denna vandring kommer vi
narmare ett modernt samhalle, for att slutligen avsluta i nutid och elevernas egen varld. Vid
detta forsta stopp pa sockerbruket forklarar lararen hur jordbruket var i Skane i slutet av 1800-
talet och borjan av 1900-talet, och eleverna far veta att det framst gick ut pa att odla
sockerbetor och producera mjolk. Vi talar sedan om den Okade industrialiseringen,
urbaniseringen och hart arbete i fabrikerna. Andra saker som tas upp ar skotsamhetsideal och
den gode arbetaren, samt skillnader i mén och kvinnors olika levnadsvillkor — ett specifikt
exempel pa deras olika arenor behandlas ocksa i protesterna mot forbudet for kvinnor att
arbeta natt. En fraga som skulle kunna stéllas till elevgruppen nér vi befinner oss nara
bruksbyggnaden &r hur eleverna tror att arbetarna hade det just pa denna arbetsplats? Vi
diskuterar tillsammans hur livet kunde se ut for de som arbetade pd Sockerbruket i
Staffanstorp. Pa detta satt fors den nationella berattelsen om Sverige ihop med det lokala
perspektivet och forhallanden hér i bygden. Som namnt i forskningslaget ar det metodiska
tillvagagangssattet att borja i det kanda, for att sedan ge sig in i det okanda, nagot som enligt
Hans Nilsson verkar positivt for elevers larande da det bidrar till att de lattare forstar hur
samhallet har utvecklat sig. Denna forening av det lokala och det nationella perspektivet ar en
god idé i undervisningen i historia framforallt eftersom anvandandet av det lokalhistoriska
perspektivet kan bidra till ett mer korrekt och nyanserat sétt att forsta den rikshistoriska och
generella utvecklingen. Att enbart undervisa om den allménna utvecklingen i Sverige kan
gora att handelseutvecklingen som skett verkar alltfor evolutionar och oproblematiserad. Det
har bland annat havdats att vi utan den lokalhistoriska forskningen hade hénvisats till en
skenvarld. Relationen mellan den nationella och den regionala, lokala, historien &r
synnerligen intressant att diskutera. En viktig aspekt att ta i beaktande da man som larare

undervisar i historia &r att det kan ske alltfor stora generaliseringar och missledande
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tolkningar av historien, och lokalhistoria kan anvandas som ett nyanseringsinstrument och
botemedel mot sddan politisk-ideologisk 1&sning.>® Det lokala perspektivet som férenas med
det nationella kan saledes gora historieundervisningen mer demokratisk men ocksa mindre
evolutionar, enligt mig. Foreningen mellan de bada perspektiven ar ocksa nédvandig eftersom
inget av dem kan std helt for sig sjalvt; samma sorts mekanismer ar inblandade i
regionala/lokala som nationella projekt, trots att det nationella historiebruket dominerar och
att regionalt/lokalt historiebruk ofta ses som dess motpol eller motsats. Trots att den nationella
”stora” historien setts som finare eller viktigare &n den regionala/lokala, mer
individcentrerade och lilla” historien, sa dr de tva dnda inte oberoende av varandra.®” Med
detta sagt finns det tydliga och sakliga argument for att forena de bada perspektiven i detta
arbetsomrade; att borja i det nationella perspektivet i den klassrumsbaserade undervisningen
med dess lararledda genomgangar, for att sedan ga vidare ut i det lokala perspektivet och
befasta och levandegora det teorietiska stoffet, ar bade en god idé ur historisk didaktisk
synpunkt, men ocksa ur en utomhuspedagogisk vinkel, eftersom upplagget stodjer en

vaxelverkan mellan olika larandemiljoer.

2) Tagstationen. En liten bit fran sockerbruksomradet ligger vart nasta stopp: den gamla
tagstationen i Staffanstorp, numera omrenoverad till café och restaurang. Da Staffanstorp
vaxte fram pa grund av att tagforbindelserna mottes just har, ar stationen av central historisk
betydelse. | anslutning till tagstationen byggdes det ovan namnda bruket, men aven andra
viktiga byggnader som kommunhus och polishus fanns nara stationen. Detta blev bygdens
centrum och bostadshus vaxte sa smaningom fram haromkring. Intressant att veta ar ocksa att
Sveriges anda tagran skedde pa jarnvagsstrackan mellan Staffanstorp och Djurslov.”® Mycket
av de gamla jarnvagssparen ar upprivna, men en del ligger fortfarande kvar trots att tdgen
slutat ga dar. Da vi promenerar fran sockerbruket till stationen fortsatter vi var historiska resa.
Lararen beréttar for eleverna hur jordbrukssamhallet dvergick till ett mer modernt Sverige
med oOkat infrastrukturbygge. Da jarnvagen blev en viktig forutsattning for industrins
utveckling &ar det passande att tagstationen far symbolisera den 6kade moderniseringen i
landet. Vi gar igenom att tack vare jarnvagen och den alltmer omfattande privatposten kunde

tidningar, brev, pamfletter och andra skrifter spridas latt och snabbt till befolkningen. Nar

> Andersson, 1998, s 29-34.
>’ Aronsson, 2004, s 123-133.
*% Svenska dagbladets hemsida: http://blog.svd.se/historia/2013/03/18/tagran-i-sverige/ himtat 2013-11-24

29



telefonen och telegrafen sedan kom var kommunikationerna i Sverige battre &n de nagonsin
varit tidigare.

Valet att lata tagstationen utgora det andra stoppet kan motiveras pa flera satt. Ett argument
ar att undervisningen ska berdra eleverna. Enligt det utomhuspedagogiska perspektivet
erbjuder klassrummet eleverna enbart symboliska representationer av verkligheten, det vill
séga att det stoff som lars ut, inte finns med i klassrummet. Detta gor att undervisningen
riskerar att varken berora eller na eleverna i den kontext dar de befinner sig. Narmiljon och
undervisningen utomhus &r ett viktigt redskap for att kompensera detta. Utomhuspedagogiken
kan hjalpa pedagoger att gora undervisningen mer konkret, men ocksa att knyta ann till nagot
som eleverna kan kanna &r pa riktigt. Har fungerar tagstationen som ett bra exempel; en
verklig byggnad som knyter ann till elevernas vardagsliv; sékert har de flesta gatt forbi den pa
vag till skolan eller pd vag ndgon annanstans. Enligt Deweys teori kan historia bara
levandegdras och bli meningsfull om den anknyts till ménniskans sociala liv, och det ar detta
jag tror att stoppet vid tagstationen kan gora. Om historia endast studeras och ldrs ut som
“bara historia”, blir den livlos och déd. Men om den sitts in i ett sammanhang, och sitts i
direktkontakt med det sociala verkliga livet, d& blir den meningsfull och verifieras.>® Detta
menar jag att stoppen pa rundvandringen bidrar med; de sétter historien in i ett sammanhang, i
kontakt med manniskans sociala liv, och blir darfér meningsfull.

Enligt det lokalhistoriska perspektivet kan en undervisningssituation som denna &ven
stérka elevernas identitet, vilket ar en andra anledning till att goéra detta stopp. Elevgruppen &r
tankt att vara ungdomar som gar i skolan i Staffanstorp. Under rundvandringen far de chans
att kanna historiens vingslag eftersom de omgivande miljéerna och byggnaderna funnits pa
plats i manga ar. Kéanslan av att det var har som allting borjade far upplevas, och historiskt sett
var det just sa. Tagstationen byggdes da sparen mottes hér, och sedan véxte resten av bygden
fram. Om forbindelserna inte motts just har, och stationssamhallet inte vuxit upp, hade
formodligen just dessa ungdomar inte gatt i skolan i denna by, eller kanske inte ens funnits
till. Eleverna kan kanna ett dkat engagemang for undervisningen och en 6kad trygghet da
deras hemort studeras. Undervisningens innehall bottnar da i nagot hos dem sjéalva. Enligt
Andersson ar det viktigt att det lokalhistoriska arbetet utgar fran elevernas verklighet. Bade
deras kunskapsbas och reflekterande tankande utvecklas da de far arbeta konkret med fragor
som ligger dem nara.®® Kopplingen till elevernas eget liv dras pa detta vis tydligt da det lokala
perspektivet anvands. Manniskor har ofta behov av ett personligt forhallande till sin hembygd,

> Dewey, 2004, s 51.
60 Andersson, 1999, s 27-29.
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och behov av att starka sin egen identitet, eller i alla fall veta nagot om var man kommer
ifrdn.%! Detta kan det lokalhistoriska perspektivet framja, ett viktigt argument for att anamma
detta perspektiv i historieundervisningen. Det kan dock papekas att alla elever kanske inte ar
fodda och uppvuxna i byn, men att det trots att deras identitet inte hanger ihop sa starkt med
bygden anda kan vara meningsfullt att bedriva undervisning vid tagstationen. Det kan gynna
aven dessa elever eftersom de alla tvingas géra en historisk resa i tiden, i sitt eget huvud.
Tidsuppfattningen och det historiska tankandet tranas da eleven befinner sig ute i den fysiska
verkligheten. Arbete och undervisning ute i landskapet kan ocksa vava samman nutiden, tiden
som varit och framtiden till en helhet, vilken utgdr basen i elevens laroprocess.®® Det ar precis
detta som ett historiemedvetande handlar om. Historiemedvetandet kan definieras som ... den
mentala process genom vilken den samtida ménniskan orienterar sig i tid, i ljuset av historiska
erfarenheter och kunskaper, och i forvintning om en specifik framtida utveckling”.®® Alla
maéanniskor har ett historiemedvetande, och det &r historielararens uppgift att hjalpa sina elever
att forbattra och fordjupa detta. | skolverkets kursplan for historia star detta tydligt. | den
forsta raden i syftes-delen i kursplanen star det att “Undervisningen i &mnet historia ska syfta
till att eleverna utvecklar sdval kunskaper om historiska sammanhang, som sin historiska
bildning och sitt historiemedvetande”.®* Landskapet binder samman datid, nutid och framtid.
Historiedidaktiskt sett &r detta precis det historiemedvetande handlar om, och darfor tolkar jag
detta som att utomhuspedagogik kan forbattra och utveckla elevernas historiemedvetande.
Eftersom det tydligt ingar i undervisningen i historia att eleverna ska fa utveckla detta, ar det
enbart positivt om utomhuspedagogiken kan bidra aven till det. D& jag anvander det
utomhuspedagogiska perspektivet for att motivera min vandring, &r har annu ett bra argument
att plocka fram: att bedriva undervisning ute i det lokala naromradet utvecklar elevernas
historiemedvetande.

Staffanstorp véaxte som namnt fram i mitten av 1800-talet. Befolkningen vaxte snabbt, aren
gick och kommunen véxte. Numera ar det ar 2013 och den fiktiva elevgruppen jag planerat
for star tillsammans bredvid sparen och tittar upp mot stationshuset i gult tegel. Lararen drar
paralleller fran den tidiga tagtrafiken till det vidgade kommunikationsnat som finns idag. Hur

ser dagens transporter och kommunikationer ut? Eleverna far diskutera hur dagens trafik och

61 Andersson, 1998, s 34.

62 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 10.

63 Karlsson, Klas-Goran ”Historiedidaktik: begrepp, teori och analys”, Historien ér nu, (red. Karlsson, Klas-Géran,
Zander, UIf), 2009, s 49.

ot Ldroplan fér grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011, Kursplan i historia, Stockholm: Edita,
2011, 172.
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kommunikation skiljer sig fran hur det var i borjan av 1900-talet. Vilka fardmedel anvéander
sig eleverna sjalva av? Hur tror de att ungdomar i borjan av 1900-talet tog sig till nya platser?
| vilken utstrackning lamnade man hembyn? Vilka mojligheter fanns det till resande? Detta ar
nagra av fragor eleverna stalls infor pa detta stopp. Det intressanta ar att det i denna
diskussion finns ett mycket tydligt da-nu-sedan-perspektiv, vilket far understryka
resonemanget ovan om att undervisning i naromradet utvecklar elevers historiemedvetande.
Staffanstorps tidiga framvaxt far symbolisera datid, att eleverna star pa den fysiska platsen
idag far symbolisera nutid, och slutligen far elevernas diskussioner och reflektioner kring
framtiden, symbolisera det som kommer sedan. Historiemedvetandet fordjupas da ett da-nu-

sedan-perspektiv blir levandegjort och konkretiserat vid tagstationen.

3) Gastgivaregarden. Nasta stopp ar Staffanstorps Gastis som ligger nara tagstationen.
Gastgivaregarden i Staffanstorp har gamla anor; det har bedrivits géstgivareverksamhet pa
platsen sedan 1880. Det finns fullt av historiska spar bade inomhus och utomhus. Tanken &r
att vi bade ska vistas utomhus men ocksa ga en rundtur inuti sjalva huset. Det finns bland
annat vilbevarade “garamalningar” i en av salarna, i form av matstilleben, och i entrén kan
eleverna fa se en tavla med priser pa vad olika skjuts och transport kostade. De gamla
lankarna dar hastarna kedjades fast finns ocksa kvar. Allt detta &r spannande, konkreta och
verkliga historiska spar, som eleverna kan kanna och titta pa. Eleverna blir av lararen
informerade om att det pa Gastis holls moten och fester redan under bérjan av 1900-talet, och
att utomhusdansbanan i Gastisparken anvandes flitigt under 40- och 50-talen. Unga roade sig
kring dansbanan och bade unga kvinnor och méan fran narliggande byar tog cykeln till
Staffanstorps gastis for att ta del av festligheterna. Medlemmar ur olika ungdomsférbund som
exempelvis Svenska Landsbygdens Ungdomsférbund (SLU) kunde ocksa samlas pa Gastis
for att halla méten eller anordna festligheter. Unga kvinnor och man kunde pa sa vis fa en
chans att komma ifran hemmet och ta del av spannande aktiviteter inom foreningslivet. Forst
diskuteras alltsa den lokala historien med gastgivaregarden i centrum, och sedan flyttas fokus
till den nationella historien med partiernas uppkomst och en 6kad demokratisering i Sverige.
Att vi inte enbart jobbar med den stora nationella historien har sina fordelar. Anvandandet av
det lokalhistoriska perspektivet kan bidra till ett mer korrekt och nyanserat satt att forsta den
rikshistoriska och generella utvecklingen. Liksom det beréttades tidigare i forskningsléaget,
kan det ibland ske alltfor stora generaliseringar och missledande tolkningar av historien, och
lokalhistoria kan anvandas som ett nyanseringsinstrument mot detta. Att det planerade

arbetsomradet och rundvandringen ar lokalhistoriskt forankrade &r fortjanstfullt ocksa
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eftersom det lokalhistoriska perspektivet framjar demokrati da det aktivt motverkar
’schablonténkande”. Det ar ett perspektiv som gor historieundervisningen mer demokratisk.
Samtidigt handlar ocksa undervisningen om demokrati. Fragor som stalls till eleverna ar bland
annat: Hur tror ni att unga vuxna hade det under tidigt 1900-tal? VVad gjorde de har pa Gastis?
Vilka tror ni var anledningarna till att unga mén och kvinnor engagerade sig i politiska
ungdomsférbund? Demokratin gar som en rod trad genom arbetsomradet. Eleverna far
komma med egna tankar och asikter, och vi tar upp det vi pratat om under lektionerna,
angaende skilda levnadsvillkor for méan och kvinnor.

Att anvanda Gastis som ett av stoppen i rundvandringen kan motiveras pa flera satt. Dels
genom de lokalhistoriskt forankrade argumenten som presenterades ovan, men ocksa genom
att det gar i enlighet med det utomhuspedagogiska perspektivet. Mitt forslag pa hur de
teoretiska didaktiska idéerna som ryms i det utomhuspedagogiska perspektivet kan omséttas i
ren praktisk handling, dar som bekant att lararen fyller historieundervisningen med
lokalhistoria och upplevelser. Da anvéands narmiljon, vilken kan utgoras av en byggnad som
Staffanstorps gastis, som medel for att illustrera och levandegoéra det historiska stoffet. Det ar
inget hinder att Gastis ar en byggnad och inte ett grénomrade eftersom
“verklighetsanknytning och utemiljo kan vara av varierande slag” och den kan saledes vara
“allt ifran skolgarden, parkerna och staden vi bor i, till landsbygdens miljoer med dess
skogslandskap, sjoar och vattendrag”.®® Staden och dess byggnader behdver alltsd inte
exkluderas fran det som raknas som utomhus eller natur. Stoppet vid Géstis gynnar
undervisningen i historia eftersom anvandandet av naturen och naromradet bidrar till dkad
inlevelse, béattre tidsuppfattning och motivation for eleverna. Detta ar nagot som alla stoppen
pa denna rundvandring erbjuder. Stoppet vid Gastis framjar ocksa det som inom
utomhuspedagogiken kallas for den direkta upplevelsen. Den direkta upplevelsen innebar
direktkontakt mellan den larande och foremalet for larandet, och en sadan upplevelse ar av
stor pedagogisk betydelse. Den direkta upplevelsen sker har mellan eleven och foremalet for
larandet; i detta fall byggnaden Géstis, men ocksa alla de féremal som finns inuti huset. Att
mota verkliga miljoer, foremal och landskap, paverkar i forlangningen ocksa elevernas tysta
kunskap. Tyst kunskap ar kunskap som annu inte ar formulerad, men som anda ar viktig for
elevernas larande. Da elever lar sig utanfor det traditionella klassrummet, forvarvar de
kunskap som inte bara kan skrivas i en text, omvandlas till formler eller som kan beréttas

muntligt i ett forhor. Den tysta kunskapen finns istéllet bortom grammatiken, och den har mer

& Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 12.
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att gora med kénslor och personliga upplevelser. Férvarvandet av tyst kunskap sker vid detta
stopp genom att eleverna far personliga intryck fran platsen de besoker och genom att de far
upplevelser fran allt som hander. Historieundervisningen gynnas saledes vid detta stopp av att
eleverna erbjuds direkta upplevelser men ocksa av att deras tysta kunskap far chans att
utvecklas. Forutom att framja elevernas larande, bidrar besoket pa Gastis aven med innehall
till undervisningen. Narmiljon med dess lukter, farger och dofter blir ett medel som forstarker
och levandegér stoffet” eller innehallet, och det blir mer genuint och dkta. "Genom att
eleverna far berdra, kinna och agera i den fysiska miljon dkar autenticiteten”.®® Att jobba med
utomhuspedagogik, innebér att den sinnligt baserade kunskapsbildningen far storre plats i
undervisningen. Da pedagoger valjer att férlagga sin undervisning utomhus far hela barnens
kroppar jobba och alla de fem sinnena anvéndas; lukt, k&nsel, smak, syn och horsel, dérav
namnet sinnlig kunskap. Rorelse ingar ocksa pa ett naturligt sétt i undervisningen utomhus -
det finns en sa kallad 6kad rorelsepotential. D& barnen i direkt kontakt med variationsrika,
naturpraglade utomhusmiljoer far lara sig med hela kroppen och alla sina sinnen, skapas
forutsattningar for en dkad vakenhet, vilket &r en viktig faktor vid inlarning.®” Sambandet
mellan plats och larande ar saledes av oerhdrd vikt. Detta ar annu en anledning till att
historieundervisningen gynnas av att ta med eleverna pa en vandring i det lokala landskapet;
eleverna far 6kad motivation och inlevelse samt lara sig med hela sina kroppar. Helt nya
sorters kunskap forvarvas, som ar svara eller omdjliga att nd i ett klassrum - direkta
upplevelser, tyst kunskap och sinnlig kunskap. Den Okade rorelsepotentialen som
rundvandringen framjar gar aven i linje med John Deweys idéer. Dewey menar att
muskelutvecklingen gar fore sinnesutvecklingen hos barn. Eftersom barn ar aktiva i sin natur
lar de sig aktivitet och rorelse innan de lar sig stillhet och passivitet. Detta var nagot som
skolan férsummade da han skrev sina verk och eleverna tvingades in i en alltfor passiv roll,
vilket ledde till att de inte tillats folja lagen i sin egen natur. Dewey beskrev det som att skolan
valdforde sig pa barnens natur, vilket forsvarade goda resultat. Barnen skulle sjalva fa vara

788 skriver han. Darfor

aktiva. ”Ogon, dron och hiinder skall vara redskap firdiga att anviindas
var det inte rimligt att det enbart skulle vara lasning och skrivning eleverna skulle dgna sig at.
Detta ar ocksa nagot jag menar ar viktigt for barn i de &ldre arskurserna. Det ligger inte i
ungdomarnas natur att sitta i ett klassrum och enbart fyllas med kunskap genom exempelvis

lasning eller genomgangar. Ser man till de olika individerna och ar noga med att variera

6 Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 13.
& Dahlgren, Szczepanski, 2010, s 13-17.
68 Dewey, 2004, s 48.

34



undervisningen sa att den passar alla, kan ett sétt att gora detta pa vara att vidga klassrummet
till att innefatta d&ven andra rum, med hjalp av ett lokalhistoriskt perspektiv. Fortjansterna med
rundvandringen ar som det framkommit manga. Dock finns det &ven nackdelar med att
genomfora en undervisning som denna, och darfor vill jag visa pa vilka hinder som kan
uppkomma och hur man som pedagog kan méta och losa dessa problem. En nackdel med att
forlagga undervisningen utomhus kan vara att eleverna till foljd av en ovana vid
utomhusvistelse, inte ser utomhusundervisningen som “riktig” lektionstid, och att den blir
uppfattad som en lek eller nagon form av nojesutflykt. Eleverna kan bli stokiga, hogljudda
och osakra pa hur de ska bete sig, da de sociala strukturer som elevgruppen vanligen
genomsyras av plétsligt bryts och forandras och nya roller skapas.® Lésningen pd detta
problem kan vara att utomhusvistelserna sker kontinuerligt, garna varje vecka. Da kan
eleverna hitta rutiner ocksa i denna nya larandemiljo, dven i en forandrad larmiljo, och det
stokiga beteendet kan minska. En av utomhuspedagogikens begrénsningar &r att
larandesituationen utomhus kan bli mer okontrollerad &n om den skett inomhus, da det ar
elevernas upplevelse som styr. Deras reaktioner ar oférutsagbara men kan ocksa leda till att
nyfikenheten stimuleras, vilket ar positivt. Det blir alltsd pedagogens uppgift att aktivt stotta
eleverna och hjélpa dem in pa ratt bana i utomhusmiljon, exempelvis genom att vara vl
forberedd och ha gatt igenom tidigare vad som forvantas av eleverna, samt att hela tiden
kommunicera med dem val pa plats.

For att aterga till rundvandringens positiva fortjanster; genom att agera i den fysiska miljon
Okar autenticiteten i undervisningen. De olika stoppen utomhus goér enligt det
utomhuspedagogiska perspektivet att eleverna far en battre tidsuppfattning. Kanske ser
eleverna tiden som varit mer tydligt framfor sig i den historiska miljon. Platsens kraft for
inlevelse har en positiv effekt for hur eleverna minns och lar sig. I ett vanligt klassrum kan det
vara svart for pedagoger att motivera eleverna till traditionellt skolarbete, mycket beroende pa
att eleverna ar passiva. Da elever erfar upplevelser utomhus far de sjalva vara aktiva och
upptécka, vilket kan innebéra en stérkt identitet och sjalvfortroende. Detta hoppas jag kunna
ske vid stoppen jag valt pa denna rundvandring. Kunskap och erfarenheter som inte alltid
hanger samman med skolan, aktiveras och tas till vara da undervisning bedrivs utanfor
klassrummet, och detta ar ett starkt argument for att anvanda utomhuspedagogik; eleverna far
chans att véxa da deras livserfarenhet blir uppmarksammad och beaktad &ven i skolan. | en

invand klassrumsmiljo forblir roller och forvintade prestationer ofta samma. Nar detta

8 Ericsson, 2010, s 141.
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monster bryts far eleverna en chans att visa sig fran andra sidor, och detta kan ske exempelvis
vid en rundvandring som denna. Elevgruppen kan fa béttre sammanhallning da utemiljén
verkar positivt for férmagan till inlevelse, forstaelse for andra och forebygger mobbning.
Helheter och sammanhang blir tydliga, och en djupare kunskapsniva nds.” Stoppet vid Gastis
hoppas jag kunna bidra med en mer tydlig helhetsbild, som kan gora det historiska stoffet mer
Overblickbart och tidsmassigt greppbart.

Det &r tankt att eleverna vid de olika stoppen pa rundvandringen ska ges mojlighet att fa
erfara historiska upplevelser. Det ar den tidigare ndmnda upplevelsepedagogiken jag anvéander
som belagg for varfor jag kan anvanda historiska upplevelser i mitt arbetsomrade. En historisk
gestaltning bor ha en form som berér och levandegdr, menar Aronsson. Sahar kopplar jag
hans teori om upplevelser till mitt arbete med lokalhistoria; att ta med sina elever pa en
stadsvandring och lata dem uppleva sparen av historia som finns i naromradet, anser jag gar
hand i hand med Aronssons tankar kring att undervisningen boér levandegora det historiska
stoffet. Den historiska upplevelsen handlar om att en manniska ska fa chans att leva sig in i
det forflutna, och det anser jag att eleverna far chans till vid de stopp som gors under
vandringen. Upplevelser &r en fortjanstfull metod att anvénda i undervisningen eftersom att de
bidrar till ett starkare meningsskapande, som mer teoretiska undervisningsmetoder inte kan.
Upplevelserna knyter dessutom ann till det emotionella hos eleverna, nagot som verkar
positivt for och framjar larandet. 1 min rundvandring tdnker jag mig att varje stopp kan
generera historiska uppleveler for eleverna. Eftersom alla elever ar olika finns det flera olika
stopp: pa sa vis finns det férhoppningsvis ndgot som intresserar varje elev. Det viktiga ar att
eleverna far chans att erfara historiska upplevelser, det vill séga att leva sig in i det forflutna.
Dock &r inlevelse inte nagot som per automatik leder till kunskap. Aronsson stéller sig rent av
fragan om upplevelser ar onskvarda, eller ens mojliga for skapandet av historisk kunskap?
Problemet &r att upplevelser inte ar vetenskapliga i den man att de &r objektiva. De ar istallet
subjektiva, eftersom de ar beroende av att manniskor faktiskt upplever nagot - de kan inte
existera i sig sjalva. Historiker har sedan lange tagit avstand fran sadan historisk inlevelse,
eftersom det ansetts vara en ovetenskaplig metod. Det som historisk kunskap ska bygga pa éar
traditionellt sett riktigt kallmaterial, palitliga spar eller texter som bevarats, och allt ska
studeras med strikt objektivitet. Historikerna har alltsa, menar Aronsson, kampat for att i sa
mangt och mycket exkludera all subjektiv tolkning. Men upplevelser vécker troligtvis bade
tankar, bjuder in till inlevelse och genererar kénslor, som i allra hdgsta grad ar subjektiva.

7% Ericsson, 2010, s 145-149.
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Detta leder oss in pa foljande problematiska fraga; om historisk inlevelse dr subjektiv och
ovetenskaplig, vad ar da meningen med att anvanda upplevelser i undervisningen i historia?
Detta ska vi ta reda pa. Aronsson utesluter inte tanken pa att upplevelser skulle kunna vara en
givande del i elevers larande. Han sdger sig istéllet vilja utveckla idén om den historiska
upplevelsens tankbara plats i en kunskapsprocess, som exempelvis larande. Han papekar forst
och framst att upplevelser kan ges olika betydelser och funktion beroende pa vilken
kunskapsteori som anammas. Det finns ocksa olika sorters upplevelser, som exempelvis
empirisk observation, eller upplevelser som pedagogiskt medel. Upplevelser kan dessutom
anvandas pa olika satt. Da upplevelsen anvands som ett pedagogiskt medel, sker detta genom
att pedagogen fangar elevernas uppmarksamhet och intresse med hjalp av upplevelser.
Darefter, eller i direkt samband med detta, skapas en sdkrare kunskapsgrund. Pa detta satt kan
problemet med historisk inlevelse undvikas.” Inlevelsen f&r garna finnas dar, d&ven om den &r
subjektiv och kan kallas ovetenskaplig, bara den kompletteras med faktakunskap som
fordjupar och problematiserar upplevelsen ytterligare. Detta tolkar jag som att det efter att
nyfikenheten hos eleverna har véckts finns mojligheter for ett givande kunskapande. Da jag
utgar ifran att rundvandringen i det lokala landskapet i Staffanstorp genererar upplevelser hos
eleverna, uppkommer saledes problemet med historisk inlevelse som Aronsson presenterar.
Losningen pa detta problem &r enligt mig att anvanda Aronssons idé om att sakra en
kunskapsgrund. Detta valjer jag att gora genom att i arbetsomradet ldgga in lararledda
genomgangar i undervisningen innan rundvandringen. Genomgangarna ar tankta att sakra den
kunskapsgrund som kravs for att eleverna ska ha tillrackligt med kunskap for att kunna hanga
upp upplevelserna pa historisk fakta. | den detaljerade planeringen i Bilaga 2 kan lasaren
lektion for lektion lasa vilka &mnen som kommer tas upp under respektive lektion innan
rundvandringen. Exempelvis kommer arbetsomradet Sveriges demokratisering och
valfardssamhallets framvéxt innebara genomgangar i foljande amnen: folkrérelser, allméan
och lika rostréatt och demokratiseringensprocessen, skillnader i levnadsvillkor for kvinnor och
man ur olika samhéllsklasser, synen pa olika sexualiteter, familjens forandrade roll,
valfardsreformer och det svenska folkhemmet. Da denna kunskap ar befést hos eleverna blir
chansen storre att de far ut mer av rundvandringen.

Erfarenheter &r basen for all kunskap, menar Aronsson, och erfarenheter ar just det som
elever far via undervisning baserad pa upplevelser. Da upplevelser anvands som pedagogiskt

medel bor pedagoger jobba aktivt med att vrida och vanda pa upplevelsen, sa att det sker en

& Aronsson, 2004, s 105.

37



perspektivering, och sa att en distans skapas till upplevelsen i sig. Da bildas ett gott
larandeklimat vilket 6ppnar upp for fortsatt reflektion och diskussion. Genom att arbeta pa
detta vis undviks det som beskrivs som “en uppfattning om att precis séhdr maste det ha varit,
en kiinsla av fakticitet som foljer av gestaltningens kraft”.”? En stark inlevelse kan allts3 bli ett
hinder, och inge en falsk kansla av akthet. Det blir da pedagogens uppgift att utmana
elevernas upplevelser och att fa dem att 6ppna sig for diskussion och nya tolkningar. Att ta
upplevelsen ett steg langre och sétta den i en kunskapskontext, ett historiskt sammanhang, blir
en nodvandig del i momentet. Hur gors detta pa béasta satt? Nagot av det viktigaste att ta fasta
pa som pedagog vid arbete med upplevelser ar for- och efterarbetet. Aronsson menar att
eleverna bor ha en ordentlig forforstaelse for att fa ut sa mycket som mojligt av upplevelsen,
och att det ska finnas tydliga mal med det som gérs. Aven om malen inte alltid uppfylls, ska
det finnas en tydlig stravan att na dit.”® Detta har jag tagit fasta p& da jag noga valt ut vilka
amnen som ska behandlas i genomgangarna innan rundvandringen. Den forforstaelse som jag
tankt att eleverna ska ha innebar kunskap om de &mnen som presenterades har ovan. Det ska
ocksa finnas “6ppningar till lirande” i upplevelserna. Vad sddana Sppningar kan vara beskrivs
inte i detalj av Aronsson, men att de bor vara till hjalp for att 6ppna upp for analys, sager han.
Detta tolkar jag som att varje larare sjalv bor skapa sig en egen uppfattning om hur 6ppningar
till larande ska kunna skapas. Jag tdnker mig att 6ppningar till larande kan vara att man som
pedagog vid varje stopp stannar upp och lyfter pa forhand uttankta fragor till elevgruppen,
fragor som bottnar i den kunskap de har forvarvat under genomgangarna. Forforstaelsen kan
pa sa vis tas tillvara och utvecklas. En djupare kunskap i bade lokalhistoria men ocksa
generell rikshistoria kan nas om de fakta som eleverna har far diskuteras hogt mellan dem och
sedan lyftas i helklass. Lararen kan da utmana deras tankar och guida dem i sitt tdnkande och
larande. Mina Gppningar till larande nar jag jobbar med upplevelser &r sledes diskussion och
social interaktion mellan elever, men ocksd mellan elever och larare. Diskussionsfragorna
som tas upp vid varje stopp har jag skrivit in i denna I6pande text, och l&saren kan finna dem
efter varje nytt stopp som presenteras. Fragorna kan lyftas muntligt av lararen men ocksa
skrivas ut pa papperslappar som delas ut till grupper om tva och tva eller flera. Da eleverna
far trana sin formaga att bade resonera, reflektera och diskutera, skapas de Oppningar for
larande som Aronsson talar om. Det dr pa detta vis jag som larare undviker problemet med
upplevelser, det vill sdga att eleverna uppfattar just sin upplevelse som att ’precis séhir méste

det ha varit”. Diskussionerna skapar istéllet en nyttig perspektivering, som ger en viktig

72 Aronsson, 2004, s 109.
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distans till upplevelsen i sig. En langre avslutande diskussion kommer ske i slutet av

vandringen, utanfor kommunhuset.

4) ”Bordellen”. Nasta stopp ar utanfor ett privat bostadshus som ligger néra gastgivaregarden,
och som for nagra ar sedan upptacktes innehalla en bordellverksamhet. Det var en stor
skandal i byn och manga fragor stalldes om hur en sadan verksamhet hade kunnat bedrivas
mitt i centrala Staffanstorp. Vi talar vid detta stopp om detta samt hur synen pa sexualitet
forandras over tid. Vilka normer och uppfattningar fanns kring olika sexualiteter i bérjan av
1900-talet? Vi diskuterar situationen for homo/bi/trans-sexuella under bérjan av 1900-talet
och de lagar som fanns som reglerade sexualitet. Vi talar ocksa om problem som
manniskohandel och prostitution i dagens samhalle, men dven hur synen pa olika sexualiteter
ar idag. Da-nu-sedan-perspektivet synliggors da vi tar avstamp i det tidiga 1900-talets
Sverige, och sedan 6vergar till nutiden. Vi stéller oss fragor om framtiden, s& som: hur tror ni
de prostituerades situation kommer se ut i framtidens Sverige? Vad kan goras for att forbattra
deras situation? Dessa fragor ar tankta att peka tillbaka pa den genomgang som skedde under
Lektion 3: Folkhemmet och tvangssteriliseringar, vilken lasaren kan ta del av i Bilaga 2.
Detaljerad planering. Den tredje lektionen handlade bland annat om de nya reformer som
genomfordes i Sverige da folkhemmet grundades, och om vem som inkluderades i det
omhandertagande samhéllet. Fick alla ta del av valfarden? Valfardssamhéllets baksida belyses
och under lektionen gar vi dven igenom hur synen var pa olika sexualiteter i borjan av 1900-
talet. Drivande personer bakom en alltmer tillatande sexualundervisning presenterades ocksa
under den lektionen. Eftersom vi gatt igenom detta pa lektionerna sa stélls nu eleverna infor
fragan hur synen pa olika sexualiteter ar idag? Tanken &r att den heteronormativitet som finns
idag ska utmanas, och att eleverna med hjalp av lararen ska kunna diskutera och ge forslag pa
vilka normer som ligger bakom det faktum att andra sexualiteter konstrueras som nagot
annorlunda. Det viktiga ar att elevernas forforstaelse tas till vara. Forst lar de sig om synen pa
sexualitet och preventivmedel som fanns pa 1900-talet, och sedan far de resonera och
reflektera Over hur det &r idag, och hur de tror det kommer bli i framtiden. | Bilaga 1.
Pedagogisk planering kan lasaren ta del av de kunskapskrav som valts ut till detta
arbetsomrade. Ett av dessa ar att eleven ska ange nagon tankbar fortsattning pa en
utvecklingslinje. En sadan historisk utvecklingslinje menar jag ar den langa
forandringsprocess som utgdrs av manniskans sexualitet samt synen pa denna. Nagot av det
viktigaste nar man anvénder upplevelser i undervisningen & som Aronsson skriver for och

efterarbetet som pedagogen gor. Hans teori om detta anvander jag mig saledes av genom att
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ge eleverna en god forforstaelse, och att sedan med hjélp av upplevelser som ett pedagogiskt
och historiedidaktiskt verktyg, problematisera och utveckla denna forforstaelse sa att den blir
till en djupare historisk kunskap. Vandringen i det lokala landskapet, med stopp vid denna
plats som sa tydligt representerar nutiden och dess viktiga nutidsfragor, passar saledes utmarkt

att anvanda i en historieundervisning med fokus pa det lokala.

5) Kommunhuset-Radhuset. Sista stoppet pa var rundvandring i det lokala landskapet blir
kommunhuset, dven kallat Radhuset, i Staffanstorp - platsen dar politikerna i kommunen
verkar. Vi samlas utanfér byggnaden och talar om hur Sverige antligen demokratiserades,
men hur seg forandringen verkligen var. Trots lika rostratt var det 1agt kvinnligt valdeltagande
och fa kvinnor som fick hoga poster i samhallet. Vilka var de starka maktstrukturer som
hindrade kvinnor fran att komma ut i det offentliga? Vi borjar i forsta delen av 1900-talet och
forflyttar oss sedan tidsmassigt till nutid. Da stélls eleverna infér foljande fraga: hur ser
situationen ut idag? Lever vi i ett jamstéllt samhélle? Vad finns kvar att géra? Vi talar om hur
demokratin fungerar idag och hur en utveckling till det battre anda skett; vi lever trots allt i ett
mer jamlikt och demokratiskt samhélle idag &n i borjan av 1900-talet. Framtidsperspektivet
synliggors da eleverna stalls infor fragan hur de tror demokratin kommer se ut i framtiden?
Eleverna far sedan félja med in i huset och vi besoker lokaler dar viktiga beslut om
kommunen fattas; de far se hur politikernas verkliga arbetsplats ser ut. Demokratin visar sig
inte enbart i kommunpolitikernas arbete utan aven i form av de val som invanarna i
kommunen gor da de rostar och valjer politikerna. Perspektivet vands sa att eleverna ser att
det ar invanarna som ocksa har en del att saga till om. Att gora stoppet vid kommunhuset
framjar elevernas larande pa ett positivt satt eftersom undervisningen da knyts ann till
verkligheten, och eleverna far ta del av fysiska representationer, istallet for enbart symboliska
(i form av exempelvis text). Hans teori gar ut pa att skolan ska narma sig samhallet genom att
sjalv likna ett aktivt miniatyrsamhélle” med konkreta och fysiska representationer av det
riktiga samhallet. Skolan som institution borde férenkla samhallslivet till ett embryo.
Undervisningen blir problematisk och elevers larande hindras om varlden som skolan ska ge
kunskap om inte ar fysiskt narvarande i klassrummet. Ar undervisningen utformad sa att
elever enbart erbjuds symboliska representationer av olika skeenden, blir de meningslosa
eftersom de inte satts i sitt ratta sammanhang.’® Ofta far elever lasa om snarare &n uppleva den
riktiga varlden. Detta kallas for representationsproblemet. Enligt Deweys teori beh6ver barn

fysiska representationer for att lara sig. Skolan bor darfor ha en standig kontakt med och ett

7 Dewey, 2004, s 48-53.
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flode till olika verksamheter utanfor skolan. Detta kan ske genom att platser utanfor det
vanliga klassrummet anvands som larorum i undervisningen.” Denna direktkontakt med den
fysiska omvirlden kallas for “socialt liv’’®. Exempel pa verksamheter som Dewey ville att
skolan skulle ha ett omfattande utbyte med var bibliotek, handel, museer, forskning, industrier
med flera’’. Parker, landsbygd och tradgardar ar nigra exempel pé& de nya rum som Dewey
menade kunde nyttjas i undervisningen. Jag anvander Deweys teori om fysiska
representationer som beldgg och argument for varfor just stoppet vid kommunhuset ger goda
resultat for historieundervisningen. Deweys tankar om att ta in samhaéllet i klassrummet, kan
med enkelhet relateras till den lokalhistoriska undervisningens anvandande av narmiljon. Att
utvidga klassrummet och inkludera den lokala bygden ar precis det som Dewey foresprakar,
och de tankarna ger beldgg for min idé om det viktiga i att forlagga historieundervisningen
utomhus kring platser i den fysiska verkligheten, som rymmer spar av historia. Min
undervisning utmarks av det Dewey Kallar for socialt liv, det vill sdga direktkontakt med den
fysiska omvarlden, i form av att elevgruppen vid detta sista stopp far bestéka kommunhuset.
Skolan narmar sig pa sa satt samhallet, precis som Dewey foresprakar. Vardaglivet inkluderas
i undervisningen pa ett naturligt sétt och eleverna far chans att relatera till undervisningens
innehall och historiska stoff pa ett battre satt an om enbart symboliska representationer hade
anvants. Genom att anvanda det lokalhistoriska perspektivet och titta pa hur demokrati
fungerar i just Staffanstorp, genom att besoka det lokala kommunhuset, undviks
representationsproblemet. Detta ar en viktig anledning till varfor jag tycker att besoket pa
kommunhuset framjar elevernas larande, och kan utveckla deras historiska kunskap. Nu far
eleverna en synlig bild av var kommunens politiker arbetar och de kan hanga upp sin kunskap
pa sjalva platsen.

Demokrati ar nagot som genomsyrar detta stopp i tredubbel bemarkelse. For det forsta sa
verkar det lokalhistoriska perspektivet framjande for demokratin dd det forhindrar
missledande tolkningar av historien. FOr det andra manifesteras kommunens demokratiska
processer rent fysiskt i form av byggnaden som kommunhuset utgér, och i form av salen dar
viktiga beslut i kommunen fattas. FOr det tredje finns Sveriges demokratiseringsprocess med
som centralt innehall i arskurs 7-9 i kursplan for historia, och behandlas darfér som

kunskapsstoff under genomgangarna i historieundervisningen i skolan, i mitt planerade

7> sundgren, 2011, s 107-113.
76 Dewey, 2004, s 51.
77 Sundgren, 2004, s 123.
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arbetsomréade.”® Demokrati ar séledes négot som bé&de utmarker min undervisnings innehall
likval som dess form och utférande.

Vi avslutar var vandring pa torget utanfor radhuset. Pa tal om demokratiseringen vi just
talade om; hur var det att leva som ung Kkille eller tjej i borjan av 1900-talet? Hur har ni det
nu? Hur tror ni att det kommer vara for ungdomar om 50 ar? Eleverna far stalla sig fragor om
framtiden, bade angaende sig sjalva och om ungdomar i allméanhet. Darefter satter vi vara
upplevelser under lupp, och diskuterar tillsammans vad vi sett och lart oss under dagen. Vilka
intryck har stannat kvar? Lokalt och nationellt perspektiv anvands i diskussionen parallellet,
liksom de gjorts under hela dagen. Tanken &r hér att det i denna avslutande diskussion ska ske
den perspektiviering och analys som Aronsson foresprakar, av de upplevelser eleverna fatt
under dagen. Deras upplevelser och tankar kring dagen vavs i diskussionen samman med
historisk kunskap och kontext, liksom de gjort fortlépande under dagen. Vi vandrar sedan
tillsammans tillbaka till skolan och fortsétter vrida och vanda pa dagens upplevelser.

| det planeringsupplagg som skapats finns det férutom den vandring som presenterats och
analyserats ovan aven planerade lektioner, bade fore och efter vandringen. Jag vill sarskilt
betona vikten av de tva lektionerna efter vandringen, som innehaller arbete med
lokalsamhallet som historisk kélla. Bada dessa lektioner genomsyras av ett tydligt
mikrohistoriskt perspetkiv. Som namnt i forskningslaget menar Magnusson och Szijartd att
det mikrohistoriska perspektivet kan hjalpa till att fortydliga och belysa stora historiska
helheter. Att fa elever att se sammanhang och helhetsbilder av historien ar nagot jag tror de
flesta historieldrare efterstravar, darfor passar det mikrohistoriska perspektivet bra in att
anvanda 1 undervisningen. Trots att mikrohistoriska studier kan vara mycket snéva,
exempelvis att eleverna laser ett brev forfattat av en ung invanare i kommunen i bérjan 1900-
talet dar hon berattar om sitt vardagsliv och sina foréldrars arbete vid bruket, kan resultatet
anda saga nagot om den generella utvecklingen som skett i Sverige. Foljaktligen kan storre
helheter nas d&ven om mindre omraden studeras, enligt Magnusson och Szijarté. Det finns en
tanke om att de kunskaper som framkommer genom mikrohistoriska studier har ett mal langt
bortom de smé avgransade omraden som undersoks.”® En annan anledning till att valet foll p&
att i mikrohistorisk anda ta sig ann det historiska kallmaterialet fran lokalsamhallet i
Staffanstorp var att perspektivet kan ge eleverna en djupare forstaelse for vanliga manniskor
och deras vardagsliv. Pa detta vis kombineras ett lokalt och mikrohistoriskt perspektiv, och

enskilda personer som verkat i historien kan pa ett mer levande sétt framtréada.

78 Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Kursplan i historia, Stockholm: Edita, 2011
7 Magnusson, Szijartd, 2013, s 5.
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Under lektion 7 sker en genomgang i kallkritik, och eleverna far lara sig hur de ska narma sig
det historiska kallmaterialet. Det viktigaste ar att eleverna lar sig att stalla fragor till texterna
eller materialet de studerar.® Det &r av stor vikt att de far insikt om hur betydelsefullt det &r
att fraga sig vem avsandare och mottagare ar, i vilket syfte kéllan skapades och vilken
betydelse de tror den haft. Detta eftersom det i kursplan for historia star att
historieundervisningen for elever i arskurs 7 — 9 ska innehélla foljande centrala innehall: ”Vad
begreppen kontinuitet och forandring, forklaring, kallkritik och identitet betyder och hur de
anvinds i historiska sammanhang”.®' Kallkiritik ar alltsd obligatoriskt inneh@ll i
historieundervisningen i den svenska grundskolans senare del. Nagot som elverna bor ha
kunskap om &r att en huvudregel inom kallkritiken &r att k&llan som studeras &r mer trovérdig
ju mer samtida den &r.2? Allts& finns det inga garantier for att det material eleverna undersoker
ar sanna berattelser som berattar exakt hur det var i Staffanstorp forr i tiden. Daremot gar det
att hitta uppfattningar i texterna och dukumenten, som omedvetet finns dar och som
vaksamma 6gon kan finna. Medventeheten om skillnaden mellan dessa tva satt att studera
kallmaterial spelar stor roll. Akthet ar ett begrepp som ocksa diskuteras, det vill sdga att kéllan
ar vad den utger sig for att vara.®® Andra begrepp som tas upp & primarkallor och
sekundéarkallor. En priméarkalla ar ndgot som &r ursprungligt, och finns kvar likadant som nar
det skapades. En sekundéarkalla betyder att den traderats, att materialet eller uppgiften gatt i
flera led.®* D& en priméarkalla ar mer trovardig an en sekundérkalla ar det positivt for eleverna
att veta att det material vi lyckats hitta ar sparade akta fotografier och dokument, sa
trovardigheten i dem ar hogre &n om nagon idag satt sig ner och berattat fritt ur minnet. Dock
bor papekas att brev och texter kan vara férfalskade — och att det darfor ar forskarens uppgift,
i detta fall eleverna, att forsoka leta upp ledtradar som kan underbygga de slutsatser de drar.
Bland det kallmaterial som anvénds finns texter och skrifter. Skriftliga kallor kan vara
kvarlevor, det vill sdga lamningar. Trots att kvarlevor kan forfalskas eller tolkas pa ett
felaktigt satt, anses ofta kvarlevor vara goda kaéllor, eftersom de ar direkta spar av historien.
De skriftliga kallor (brev, protokoll eller daghoksanteckningar) som eleverna ska fa studera &r
kvarlevor som beréttar nagot om det forflutna. Enligt Thurén &r det viktigt att bestamma sig
for vilken aspekt man vill 1&sa texterna ur; som kvarlevor eller berattelser. Att jobba med

kéllor, menar han &r att valja vilken funktion kéllan ska ha for just det egna arbetet — vilken

% Gétlind, Kaks, 2004, s 52.

8l Laroplan for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet 2011, Kursplan i historia, Stockholm: Edita, 2011
82 Thurén, Torsten, Kdllkritik, 2009, s 30.

® Thurén, 2009, s 19.

¥ Thurén, 2009, s 53.

43



anvandning lasaren har for den.®® Kallans funktion ar féljaktligen ndgot som eleverna ska

fundera 6ver och bestamma sig for da de arbetar med lokalsamhallet som kélla.

Om man laser en tidning for att fa reda pa vad som har hant, anvander man den som en
berattande kélla. Men den som &r intresserad av hur tidningen &r redigerad, vilka nyheter den
anser viktiga, vilken politisk uppfattning den foretrader eller vilka som skriver i den, han eller

hon anvander den som en kvarleva.®

Som i citatet ovan beskriver ar det en god idé att studera dokument som kvarlevor, och det ar
ocksa det jag vill att eleverna ska tréna sig i att forséka forsta och prova pa sjalva.

Den andra lektionen efter rundvandringen far eleverna rent praktiskt jobba med
kéllmaterialet, och anvanda sina nya kunskaper i kéllkritik. Det mikrohistoriska perspektivet
synliggors under denna lektion genom att eleverna far satta pa sig ett par “mikrohistoriska
glasdgon” genom vilka de undersoker det historiska kéllmaterialet. Kallorna bestar av
autentiska fotografier, dagboksanteckningar, brev och rattegangsprotokoll som harstammar
fran lokalsamhéllet eller berdr personer som bott och verkat i bygden. Detta material har
lararen samlat ihop eller lanat, sa att det finns forberett i klassrummet. Materialet ar inte
uppkopierat utan riktiga fotografin, dokument och brev. De mikrohistoriska glasdégonen
innebar i praktiken att eleverna pa inradan av lararen &r noga med att leta efter spar av den
enskilda, lilla manniskan, och hennes vardagsliv. Hur kan vanliga man, kvinnor och barn
synas i kallmaterialet? En del av materialet kommer pa forhand vara utvalt sarskilt for att det
ska finnas med beréttelser eller tecken pa hur enskilda individer hade det i bygden i borjan av
1900-talet, sa att mikrohistorian verkligen inkluderas. Det ar ett exempel pa hur larare kan
anvanda det mikrohistoriska perspektivet i undervisningen, och jag har hamtat det fran
Gotlind och Kéks resonemang. Att anvanda ett mikrohistoriskt perspektiv i undervisningen
kan enligt dem innebdra att lararen s&tter enskilda ménniskor och individer i forgrunden, eller
i centrum, av det historiska stoffet. Som l&saren kan se i Bilaga 2. Detaljerad planering &r det
precis detta jag menar ska ske da eleverna under lektion 5 och 6 forst far arbeta med hur de
ska tanka kring kallkritik, och sedan jobba rent praktiskt med kéllmaterial, framforallt enligt
det mikrohistoriska perspektivet. Detta gor att undervisningen i historia blir fylld av
spannande detaljer som eleverna kan relatera till eftersom de har med deras hembygd att gora.
Har kan de personliga livsberattelserna komma till tals, da autentiska fotografier och brev

studeras. Rattegangsprotokoll & mer formella till sin karaktar, och kan darfor vara svarare att

® Thurén, 2009, s. 101.
% Thurén, 2009, s 101.
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fa ut kunskaper om enskilda individer ur. Men om dokumenten studeras som kvarlevor, det
vill séga undersoks och studeras kritiskt, med forhoppning om att finna eventuella dolda
uppfattningar eller idéer fran forr, och inte bara lases for att fa information om hur det var, sa
kan kunskaperna som framkommer anses vara mer trovardiga. Dessutom kan intressanta och
roliga detaljer finnas i protokoll som till en borjan verkar svartillgangliga.

Hur problematiseras lokalsamhallet som kalla under dessa tva lektioner?
Problematiserandet inleds med att eleverna far en genomgang i kallkritik, som beskrevs ovan.
Som lasaren kan se i Bilaga 2. Detaljerad planering far eleverna under den lektionen ocksa
en lista pa fragor de ska stalla till sitt kallmaterial. Lokalsamhéllet kan anvandas som kélla
exemplevis sa som det ar tankt att eleverna ska gora; jobba med historiskt kéllmaterial fran
lokalsamhallet. Namomradet kan ocksa studeras som kélla genom att titta pa vad som kan
avlasas ur byggnader och stadsplanering. Lararen diskuterar under dessa tva lektioner med
kallkritik och kallmaterial med eleverna bland annat hur byggnader kan vara historiska kéllor.
Eftersom eleverna under rundvandringen mott gamla byggnader som funnits i byn l&nge,
diskuterar de om och i sa fall hur de kan anvandas som historiska kéllor. Kan saker kunskap
om hur forhallanden faktiskt var i naromradet i borjan av 1900-talet framkomma enbart
genom att studera dem? Viktiga tankar som presenteras a&r hur makt kan utldsas ur en
byggnad. Det kan bland annat géras genom att titta pa namn, utformande eller saker som finns
runtomkring; skyltar med forklarande texter, gatunamn eller minnesmarken. En frdga som
eleverna ska fundera pd ar vilken historia syns? Ar byggnader som finns kvar de stora
’stoltheterna”, eller dr det mindre ruckel som vanligt folk bodde i, som syns? Historiskt sett
ar det ofta vissa saker som dras fram i ljuset, och vissa som goéms undan. Eleverna far i sina
diskussioner och i samtal med lararen vara detektiver och leta efter spar av sadan ’glomd”
historia som handlar mer om marginaliserade grupper som till exempel kvinnor, barn, gamla
eller fattiga. Spannande i detta fall &r att det gamla sockerbruket som finns kvar representerar
en historia som dr titt sammankopplad med bygdens arbetarklass, det vill sdga ’vanligt folk”.
Manniskorna som arbetade pa sockerbruket var inte samhallets finaste socitet, utan individer
av ett nagot lagre samhallsskikt, vilka behovde mat pa bordet och pengar till familjen eller sitt
uppehalle. Klass ar en sadan aspekt som eleverna bor reflektera 6ver, da lokalsamhallet
anvands som kaélla. Vilken klass syns i denna kalla? ar en fraga eleverna bor stélla sig om en
byggnad anvands som kaélla. Gar det att se vem som bodde har, vem som anvande byggnaden,
bestamde 6ver den eller betalade den? Var den nagot att vara stolt 6ver eller gomdes den
bakom nagot annat stérre och finare hus? Liknande tankar om klass, makt och synlighet kan

goras gallande det kallmaterial som eleverna far studera (texter, bilder, foto med mera). Dessa
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resonemang och diskussioner fors under bada de lektioner som fokuserar kallkritik,
lokalsamhéllet som ké&lla och mikrohistoria.

Andra saker som eleverna ska vara observanta pa férutom den ovan namda aspekten klass,
ar bland annat om de kan finna tecken pa hur manniskors levnadsvillkor i borjan av 1900-talet
skiljde sig at, tecken pa genusstrukturer, normer kring sexualitet eller tecken pa nagon form
av makt — det kan vara politisk, hierarisk inom familjen eller mellan generationer till exempel
barn/vuxen, ungdom/vuxen. Aterigen dr det hdr en bra idé att titta p& kallorna som karlevor;
kan man lasa ut ndgot mellan raderna pa berattelserna eller bilderna? Finns det indirekt
information som kan séga nagot om hur samhéllet var? Makt kan ocksa finnas i méan och
kvinnors olika roller, men ocksa gallande vilka grupper och invdivider som var styrande,
padrivande, i olika fragor. Det mikrohistoriska perspektivet brukar anvandas som verktyg for
att fa reda pa manniskors tankar och uppfattningar om nagot, och i detta fall skulle eleverna
kunna undersoka de olika mentaliteter som fanns i Staffanstorp i borjan av 1900-talet. Gétlind
och Kaks menar att kollektiva forestallningar som exempelvis synen pa manligt och kvinnligt,
ar nagot som kan studeras da ett mikroperspektiv anvéands. | de brev, fotografier och annat
kallmaterial som eleverna far anvanda ar det saledes saddana spannande aspekter av historien
som kan lyftas fram och fortydligas, om ett “mikroskdp” anvinds for att titta narmare pa
historien. Pa detta satt kan det lokala och mikrohistoriska perspektivet vdvas samman och
bidra till en spannande historieundervisning som tar upp viktiga fragor om manniskan.
Liksom Magnusson och Szijarto skriver sa stravar alltid mikroperspektivet efter att belysa och
besvara storre fragor, an just de sma avgransade objekt som studeras.

En anledning till att det ar viktigt att ha dessa tva lektioner som handlar om kallkritik,
mikrohistoria och lokalsamhéllet som kalla, ar att det mikrohistoriska perspektivet liksom det
lokalhistoriska, bidrar till ett mer nyanserat sétt att forsta den generella utvecklingen. Darmed
kan en mer rattvis och riktig bild av historien férmedlas till eleverna. Mikrohistorien staller
nya fragor som kan vara nyttiga, for bade larare och elever. Verklighetens mangfald och
komplexitet framtrader med en mycket storre tydlighet och klarhet, & om enbart det
nationella perspektivet lyfts fram. Hari ligger en stor likhet mellan mikroperspektivet och det
lokala perspektivets fordelar; liksom mikrohistoria kan lokalhistoria anvandas for att nyansera
den genrella utvecklingen. Det finns inneboende i det mikrohistoriska perspektivet att
datidens manniskor, som levt och verkat i historien, inte varit marionetter till underliggande

historiska strukturer eller samhallsutvecklingar, oférmogna att paverka sin levnadssituation,
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utan att de var aktorer som kunde vara bade aktiva och sjalvstandiga.®” Jag tolkar detta som att
synen pa individen inom mikroperspektivet istdllet & den att manniskan har férmaga att
paverka, men trots allt & en del i det samhalle och den tid hon lever i. En beréttelse pa
mikroniva synliggér mangfald och den komplexitet som verkligheten bestar av. Alla nyanser i
samhéllet och de ménga variationer som finns syns déa livséden studeras; “Forlorarna och
avvikarna trider fram. Det 4r som att livet sjdlvt blir synligt”.®® Detta &r en viktig orsak till
varfor mikroperspektivet kan gynna historieundervisningen. Historien handlar inte enbart om
strukturer och samhélleliga skeenden pa nationell niva; att lata enskilda personer trada fram
kan gora historien rikare. Att jobba med mikrohistoria kan vara att utmana invanda
tankeidéer, som att det offentliga &r viktigare an det privata, eller att det generella alltid & mer
intressant an det individuella.*

Ovanstaende analys, rundvandring och beskrivning av tva lektioner i kallkritik &r en del av
vad det lokalhistoriskt forankrade arbetsomradet resulterat i. FGrutom denna analys bestar
materialet som tidigare namnt aven av en oversiktlig pedagogisk planering, se Bilaga 1, och
en mer detaljerad lektionsplanering, se Bilaga 2, som jag rader lasaren att ta del av.

87 Magnusson, Szijartd, 2013, s 5.
# Gotlind, Kaks, 2004, s 29.
% Gétlind, Kaks, 2004, s 31.

47



Slutsats och diskussion

| denna avslutande del av arbetet presenteras slutsatser i anknytning till de fragor som stalldes
i inledningen. Aven kritisk reflektion och forslag till fortsatt forskning presenteras.

Varfér ar det lokalhistoriska perspektivet viktigt att anvanda i skolans undervisning?
Slutsatsen jag kan dra efter att ha studerat det lokalhistoriska forskningsféltet ar att det
lokalhistoriska perspektivet ar viktigt att anvanda sig av i undervisningen eftersom det kan
fungera som ett nyanseringsinstrument. Det innebdr att lokalhistorian bidrar till ett mer
korrekt och nyanserat satt att forsta den rikshistoriska och generella utvecklingen pa. Har kan
med fordel lokalhistoria och mikrohistoria kopplas samman, da bada perspektiven bidrar med
detaljer och nyanser av den nationella historien, som inte syns eller kommer fram da enbart
stora skeenden av historien studeras. Mikrohistoria belyser det generella genom att
exempelvis fokusera enskilda individer och hur de sedan paverkats av stdrre samhalleliga
forandringar. Likasa far lokalsamhéllet uppvisa hur de stora historiska forandringsprocesserna
paverkar det lilla samhéllet. Att enbart studera den nationella utvecklingen hade gjort att
elverna missat manga viktiga aspekter av historien. Alltfor stora generaliseringar och
missledande tolkningar av historien samt politisk-ideologisk lasning kan pa detta vis
undvikas. Att enbart undervisa om den allmanna utvecklingen i Sverige kan gora att historien
forblir oproblematiserad, vilket far negativa féljder for elevernas larande och historiesyn. Pa
detta vis framjar ocksa lokalhistorian demokratin, eftersom det motverkar schablontankande
och generaliseringar. En annan slutsats jag kan dra ar att amnet dessutom kan stdrka
manniskors identitet. Lokalhistoria kan ocksa gora undervisningen i historia mer konkret och
stérka den lokala identiteten.

Om lokalhistoria inkluderas i historieundervisningen pa sa vis att den lokala narmiljon
anvands, och om undervisningen baseras pa de larandeteorier jag studerat (det
utomhuspedagogiska perspektivet, Aronssons upplevelsepredagogik samt Deweys teori om
fysiska representationer och individen i centrum) blir fordelarna med lokalhistoria i
undervisningen annu fler. Min slutsats &ar att lokalhistorian da kan bidra till en mer
konkretiserad undervisning med tydliga helhetsbilder, och som ocksa vécker inlevelse, ar
omvaxlande, autentisk och meningsfull. Fortjansterna det lokala perspektivet bidrar med &r
aven framjandet av direkta upplevelser, tyst kunskap och sinnlig kunskap, vilket leder till
okad motivation och storre nyfikenhet pa det historiska innehallet. Elever med las- och

skrivsvarigheter/dyslexi kan gynnas av att undervisnigen véaxlar mellan olika
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representationssystem, eftersom de teorietiska arbetssatten kompletteras med praktiska inslag.
Da elever behdver fysiska representationer for att lara sig kan jag dra slutsatsen att
lokalhistoria absolut bor finnas med i historieundervisningen, da anvandandet av perspektivet
pa det satt jag beskrivit ar ett satt for lararen att inkludera dessa fysiska representationer.
Lokalhistoria verkar positivt for elevers larande dven eftersom &mnet knyter ann till deras
vardagsliv. Det &r storre chans att historien berér om den satts in i ett sammanhang, och
anvandandet av lokalhistoria pa detta satt forsatter historien i direktkontakt med det sociala
verkliga livet, vilket leder till att den blir meningsfull och verifieras. Elevernas identitet och
trygghet starks av detta, vilket ocksa kan 6ka deras engagemang for undervisningen. Om vi
ser till fortjansterna som framjar formagor som &r specifikt viktiga for just historiedmnet, sa
kan jag dra slutsatsen att lokalhistoria i undervisningen ar viktigt for att trdna det historiska
tankandet och elevers tidsuppfattning. Detta sker da eleven befinner sig ute i den fysiska
verkligheten. Att jobba med lokalhistoria genom att bedriva undervisning ute i det lokala
naromradet utvecklar och forbéattrar slutligen ocksa elevernas historiemedvetande, vilket &r en
av de allra viktigaste fortjansterna som detta perspektiv kan ge.

Hur mycket utrymme far amnet lokalhistoria i skolans laroplan? Slutsatsen jag kan dra av
att ha studerat kursplan for historia &r att lokalhistoria inte namns som begrepp nagonstans.
Trots att &mnet inte finns med som begrepp, ingar det anda centralt innehall for arskurs 1-3
som med enkelhet kan tolkas som lokalhistoriskt stoff, exempelvis studier av hemortens
historia. For aldre elever an de i arskurs 1-3 ingick inte hemortens historia, eller naromradet
pa nagot annat satt, i det centrala innehallet. Slutsatsen jag kan dra av detta dr saledes att det
inte finns nagot krav alls i kursplanen for historia att historieundervisningen for aldre elever
an de i arskurs 1-3 skulle behandla @mnet lokalhistoria. Elever i senare delen av grundskolan
inte har foljaktligen inte ratt till att studera lokalhistoria. De kan gdra det om ldraren
bestammer det, men det finns varken inte i det centrala innehallet eller i kunskapskraven.

Hur skulle en lokalhistorisk didaktik kunna se ut? Slutsatsen jag kan dra efter att ha skapat
detta arbete &r att en lokalhistorisk didaktik skulle kunna se ut sahar: utga fran kursplanen i
historia och valj det centrala innehall som ska behandlas. Valj sedan metod for hur elevernas
larande ska ske. Trygga en saker kunskapsgrund, exempelvis genom lararledda genomgangar,
och anvand sedan det lokalhistoriska perspektivet som ett pedagogiskt och historiedidaktiskt
verktyg for att levandegbra och konkretisera det historiska stoffet. Anvdndandet av
utomhusmiljé i form av naromradet samt historiska upplevelser, ar nagot som med fordel kan
inkluderas i en sadan undervisning. Da lokalhistoria anvands som ett verktyg for att

levandegora och illustrera den nationella historien, blir det ocksa det nationella perspektivet
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som utgor basen i undervisningen. Det lokala perspektivet blir da den lins genom vilken
lararen tillsammans med sina elever tittar pa den nationella historien igenom. Vidare har jag
kommit fram till att om det mikrohistoriska perspektivet véavs in i den lokalhistoriskt
forankrade undervisningen, kan eleverna fa chans till battre och tydliga helhetsbilder av
historien. Trots att mikrohistorian tenderar att fokusera mycket begrénsade objekt, som
exempelvis enskilda personer, ar séttet att se pa historia anvandbart i undervisningen da de
kunskaper som framkommer genom mikrohistoriska studier har ett mal langt bortom de sma
avgransade omraden som undersoks. Perspektivet kan ge eleverna en djupare forstaelse for
vanliga manniskor och deras vardagsliv, men ocksa hjélpa till att ge kunskap om generella
historiska skeenden.

En lokalhistorisk didaktik bor ocksa fokusera pa att problematisera hur lokalsamhéllet kan
anvandas som kélla. Exempelvis kan byggnader som kalla diskuteras. Studier av autentiskt
kallmaterial fran lokalsamhéallet kan ocksad bidra med manga positiva fortjanster i
historieundervisningen, som exempelvis ett 0kat historiskt intresse, men samtidigt bor lararen
ge eleverna chans att ldra sig om hur de ska ndrma sig detta material. Genom tydliga
instruktioner och aven diskussioner i kallkritik, kan eleverma fa de viktiga verktyg de behover
for att studera och kunna tolka materialet pa ett kallkritiskt satt. Om eleverna borjar reflektera
over och stilla sig fragor om trovardighet, makt, klass, olika normer och strukturer i
samhéllet, kopplat till det autentiska materialet, samt diskuterar hur kallorna kan ses som
kvarlevor, dr de pa god vag att skapa sig en mer trovardig historisk kunskap.

Sa kan en lokalhistorisk didaktik se ut, och sd kan ett lokalhistoriskt forankrat
arbetsomrade skapas och genomforas, trots att lokalhistoria i sig inte foresprakas i kursplanen
for de éldre eleverna. En sadan planering kan se ut som den jag skapat, forlagd i analysdel och
i Bilaga 1 och 2.

Syftet med undersokningen var att studera pa vilket satt lokalhistoria kan utgdra en
didaktiskt inkluderad del av historieundervisningen for elever i grundskolans senare del.
Syftet var ocksa att undersokningen skulle resultera i ett praktiskt genomforbart
planeringsupplagg. Da jag har tagit reda pa svaren till mina forskningsfragor, kan jag nu
ocksa redovisa for lasaren hur jag med mitt arbete uppnatt syftet. Den inneboende fragan som
fanns i syftet var att undersoka pa vilket satt lokalhistoria kan utgéra en didaktisk del av
historieundervisningen. Svaret pa den frdgan gar in i svaret pd den andra
undersokningsfragan: lokalhistoria kan utgéra en didaktiskt inkluderad del av
historieundervisningen for elever i grundskolans senare del genom att l&raren anvander

perspektivet med ambition om att synliggéra en mer generell utveckling. Det ar alltsa inte
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lokalhistoria i sig som ar det allra viktigaste (trots att flera fortjanster kommer av att studera
amnet), utan att den far illustrera och levandegora den nationella historien. Da det &r den
nationella historien som finns i centralt innehall i kursplan for historia, ar det ocksa den
historiska kunskapen som eleverna ska bedémas i. Lokalhistoria kan alltsa utgora en del av
historieundervisningen om den anvéndas som medel for att levandegdra detta centrala
innehall. Pa sa vis far eleverna ta del av perspektivets fortjanster och samtidigt anda lara sig
den historia de ska lara sig. Detta ar ocksa nagot som ligger inneboende i &mnet lokalhistoria.
Problemstallningarna som studeras har en ambitionsniva utover den lokalt geografiska for att
kunna kallas lokalhistoria.

Det kan ses som en brist i detta arbete att lokalhistoria inte finns med som centralt innehall
for elever i arskurs 7-9 i kursplan for historia. Men amnet finns med i centralt innehall for
arskurs 1-3, sa pa nagot satt maste anda perspektivet ha ett visst varde. Problemet kvarstod
dock att inga beldgg fanns for att jobba med d&mnet med de aldre eleverna. Dock mister inte
arbetet sin relevans pa grund av detta. Jag insag majligheten i att larare kan anvanda detta
spannande perspektiv som ett historiedidaktiskt medel, eftersom lokalhistorian inte behdver
studeras i sig. Da det i laroplanen inte finns nagra regler for hur historielarare bor lara ut det
centrala innehallet, &r valet fritt att anta det lokala perspektivet.

Hér foljer tankar kring hur arbetet skulle kunna forbattras i en vidare studie i detta &mne:
den geografiska avgransningen skulle kunna vidgas till att innefatta fler kommuner och stéder,
nagot som hade kunnat bidra med intressanta infallsvinklar. Flera mindre narliggande orter
hade &ven kunnat studeras och jamforelser mellan de olika bygderna hade kunnat goras.
Likasa hade jamforelser mellan mindre och storre orter kunnat tillfora nagot till arbetet.
Anledningen till att den geografiska avgrénsningen gjordes var dels for att rundvandringen
blev smidig och inte alltfor tidskravande. Detta kravdes for att fa tid over till att distansera
eleverna fran sina upplevelser. Denna perspektiviering ar det mest fruktbara sattet att anvanda
upplevelser pa, om de ska vara en del i larandet. Dels finns det ocksa goda argument for att
begransa sitt lokalhistoriska arbete till en mindre yta, som bland annat Svante Kolsgard
framfor. Avgransningen bidrar till en okad kvatlié, istallet for att forsok gors till att fa med sa
mycket historia som mdjligt, vilket enbart bidrar till kvantitet och en urvattnning av arbetet.
Vidare hade det planerade arbetsomradet kunnat genomforas ute i en skolverksamhet, med en
efterfoljande utvardering. Ett riktigt genomférande samt utvardering ar tva saker som
forfattarna Carlstrom och Carlstrom Hagman foresprakar da utvecklingsarbeten gors. Det ar
dven nagot jag sjalv garna hade gjort om det funnits mojlighet och tid, men som forfattarna

skriver ar detta inte alltid mojligt inom den begransade tidsram som finns for examensarbeten.
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Vidare vill jag kort namna hur detta arbete kommer paverka mig i min framtida yrkesroll.
Framforallt besitter jag som larare en 6kad kunskap om amnet lokalhistoria, men ocksa om
olika larandeteorier. Att ha férdjupat mig i teorierna och utvecklat en lokalhistoriskt forankrad
didaktik har bidragit till att mitt framtida anvdndande av det lokala perspektivet vunnit en
Okad legitimitet, eftersom jag nu har relevanta argument och belégg for att anvanda det. Den
lokalhistoriskt forankrade planeringen kommer anvandas liksom att det didaktiska
forhallningssattet kommer kunna anvéandas da nya arbetsomraden planeras. Da det finns
mojlighet kan idéer som dessa ligga till grund for bade lokala utvecklingsarbeten men ocksa
verka for sasmmarbete mellan olika &mnen och fungera som amnesdvergripande tema. Liksom
Hans Nilsson papekar ar lokalhistoria ett &mne som lampar sig val for just amnesintegrerade
arbeten, och kan med fordel inkludera de flesta av skolans d&mnen. Exempelvis hade ett
sammarbete med teknikdamnet kunnat fungera bra, dd man inom tekniken kunnat se pa
rundvandringen ur ett teknikperspektiv. Som larare tror jag det ar valdigt viktigt att hitta sina
egna knep for hur man kan fanga upp och beréra eleverna i undervisningen, och att redan ha
utarbetat ett sadant verktyg da jag kommer ut som ny lédrare i en verksamhet ar till gagn bade
for mig som pedagog men ocksa for mina framtida elever. Jag vet nu bade hur jag kan gora
min historieundervisning mer levande och konkret, men ocksa hur jag kan jobba for att
utveckla elevers historiemedvetande.

Avslutningsvis vill jag ocksa peka pa fortsatt forskning. En mer utbredd forskning i amnet
hade varit att 6nska, da det med tiden kunnat leda till en stérre enhet inom faltet. Amnet hade
da kunnat vinna o6kad status, erhalla ett storre akademiskt intresse och i forlangningen hade
annu fler historiker vagat ta steget att fordjupa sig i detta spannande men aningen
undanskymda perspektiv. Da forskare i lokalhistoria hade kunnat uppvisa en mer enad front
hade perspektivet kunnat fa en storre och mer tydlig plats i den svenska laroplanen, och
kanske aven i lararutbildningen. Det hade varit en fordel om lokalhistoria som hade funnits
med i laroplanen, eftersom larare da kunnat fa chans att uppmarksamma amnet och dess
fortjanster. 1 nuldget finns det inga sadana Gppningar for larare att bli medvetna om detta
perspektiv. Detta i sin tur paverkat elever i den svenska skolan, da de fatt ta del av alla de
goda konsekvenser som foOljer av att anvinda det lokalhistoriska perspektivet i
undervisningen. Det hade ocksa varit fruktbart om den framtida forskningen tagit fasta pa att
undersdka ytterligare vilka goda sidor det lokala perspektivet har att erbjuda
historieundervisningen. | framtiden kanske varje skola skulle kunna ha en egen utarbetad plan
for hur det lokala perspektivet skulle kunna tydliggoras och inkluderas pa ett levande satt i

just deras verksamhet.
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Bilagor

Bilaga 1. Pedagogisk planering

Pedagogisk planering

Arbetsomrade | Sveriges demokratisering och valfardssamhéllets
framvaxt

Amne Historia

Tidsperiod Totalt 7 lektioner, d& varje lektion & 65 minuter Iang. Har eleverna historia 3
ganger/vecka blir tidsperioden 2 veckor och en extra lektion.

Inledning | arbetsomradet kring Sveriges demokratisering och valfardssamhallets
framvaxt ar det tankt att eleverna ska fa en 6kad historisk kunskap om vagen
till allmén rostratt och demokrati, samt om hur en 6kad jamstalldhet och valférd
uppnaddes i Sverige. Fokus kommer ocksa ligga pa kvinnor och mans olika
levnadsvillkor i Sverige i borjan av och under forsta delen av 1900-talet.

Kunskapskrav Eleven har grundlaggande kunskaper om historiska forhallanden, skeenden och
gestalter under olika tidsperioder.

(fran  Skolverkets

kursplan i historia)

Eleven visar det genom att féra enkla och till viss del underbyggda resonemang
om orsaker till och konsekvenser av samhallsférandringar och manniskors
levnadsvillkor och handlingar.

Eleven kan undersoka nagra utvecklingslinjer inom politik och
levnadsvillkor och beskriver da enkla samband mellan olika tidsperioder.

Eleven anger ocksa nagon tankbar fortsittning pa dessa utvecklingslinjer.

| studier av historiska forhallanden, skeenden och gestalter... kan eleven
anvanda historiska begrepp pa ett i huvudsak fungerande sétt.

Konkreta mal
(h&r har

arbetsomradets
larandemal
konstruerats,
forankrade i
kunskapskraven
och centralt
innehall, for att ge
en mer konkret bild
av vad det ar

eleverna ska lara

sig)

Efter avslutat arbetsomrade ska du kunna:

1. Forklara hur Sverige demokratiserades

— i din forklaring ska saker som allman och lika rostratt och hur partier
bildades finnas med och diskuteras.

2. Forklara vilka de viktigaste folkrorelserna i Sverige var. Ge aven nagra
exempel pa vilka gemensamma drag som utmérkte folkrorelserna, och
resonera kring deras paverkan for demokratiseringen.

3. Forklara hur det svenska valfardssamhaéllet vaxte fram och vilka reformer
som lag bakom det.

4. Ge exempel pa och berétta ndgot om nagra viktiga personer och grupper
under denna tid, exempelvis Per-Albin Hansson och kvinnordrelsen.

5. Resonera kring kvinnor och méns skilda levnadsvillkor i Sverige i borjan
av och under forsta delen av 1900-talet, och hur de kom att forandras.
6. Resonera kring hur synen pa olika sexualiteter var i Sverige under tidigt
1900-tal, och hur den har forandrats sedan dess.

7. Argumentera och resonera kring hur du tror att kvinnor och mans
levnadsvillkor kommer att se ut i framtiden? Ange nagon tankbar
fortsattning pa den utveckling som skett.

8. Anvand dig av och forklara nagra viktiga historiska begrepp som
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exempelvis:  demokratisering, valfardssamhalle, folkhem,

forandring, forklaring, orsak, konsekvens.

jadmstélldhet,

Undervisning

Genomgangar om demokratisering i Sverige och valfardssamhallets framvaxt
Rundvandring i Staffanstorp med olika stopp vid viktiga platser
Diskussion kring upplevelser under rundvandringen

Fordjupningsuppgift; grupparbete med kollage och text

Redovisningar tva och tva i helklass

Lektionsarbete med autentiska fotografier, brev och rattegangsprotokoll

Beddmning

Lararen bedomer elevens férmaga att:

— Resonera, beskriva och forklara
- Anvanda historiska begrepp som
exempelvis valfard, folkhem,
jamstalldhet, forandring, orsak,
konsekvens med mera.

Detta visar eleven genom:

Vara aktiv pa lektionerna

Delta i diskussioner

Genomfora fordjupningsuppgiften
Genomfora redovishingen

Syfte
(ur kursplan for

historia)

Genom undervisning i amnet ska eleverna ges forutsattningar att utveckla sin
formaga att:

— till&gna sig en historisk referensram
— utveckla en kronologisk dverblick dver hur kvinnor och mén genom tiderna
skapat och férandrat samhéllet och kulturer

Undervisningen ska stimulera elevernas nyfikenhet pa historia. Den ska ocksa
bidra till att eleverna utvecklar historiska kunskaper om likheter och skillnader i
manniskors levnadsvillkor och vérderingar.

Centralt

innehall

(ur kursplan for

historia)

Undervisningen i historia ska behandla foljande centrala innehall i arskurs 7-9:

- Demokratisering i Sverige. Bildandet av politiska partier, nya folkrorelser, till
exempel kvinnordrelsen, och kampen for allmén rostrétt for kvinnor och man.
— Kontinuitet och forandring i synen pa kon, jamstalldhet och sexualitet.

— Framvaxten av det svenska valfardssamhallet.

Kunskapskrav

(Ur kursplan for
historia, inriktade
pa arbetsomradet,

nagot omskrivna)

— Eleven har grundlaggande kunskaper om historiska forhallanden, har den
svenska demokratiseringsprocessen.

— Eleven resonerar om orsaker till och konsekvenser av forandringarna som
skedde i Sverige da valfardssamhallet véxte fram.

— Eleven kan undersoka nagra utvecklingslinjer inom levnadsvillkor (for mén
och kvinnor) och beskriver enkla samband mellan olika tidsperioder (borjan av
1900-talet och idag)

— Eleven har grundldggande kunskaper om historiska gestalter under olika
tidsperioder, har ar det drivande och motstridiga krafter, bade individer och
organisationer, i demokratiseringsprocessen som &r i fokus.

Perspektiv

Lokalhistoria, sexualitet, genus, klass

Figur 1. Planeringséversikt

Den 6vergripande pedagogiska planeringen ovan &r tankt att vara ett viktigt verktyg for bade

pedagogen och eleverna i arbetet Sveriges demokratisering och valfardssamhallets framvaxt.
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Planeringen kan med fordel anvandas pa lektionstid, och eleverna kan i den se en tydlig
struktur 6ver arbetsomradet. Deras larandemal och arbetsmoment finns med, och de kan se pa
vilka satt de har chans att visa sina kunskaper.
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Bilaga 2. Detaljerad planering

| denna bilaga beskrivs det planerade arbetsomradet i detalj. De sju lektionerna beskrivs och
exempel pa diskussionsfragor anges. Planeringen kan anvandas som den &r av andra larare,

eller revideras beroende pa behov.

Detaljerad planering

Lektion 1. Introduktion av arbetsomradet. Denna forsta lektion introduceras
arbetsomradet, som har kallas for Sveriges demokratisering och vélfardssamhallets framvéxt.
Tillsammans gar vi igenom planering och larandemal for arbetsomradet i helklass. Eleverna
ska bli insatta i vad det ar de ska lara sig. Utgangspunkten for arbetet ar att eleverna redan
tagit del av och avslutat ett undervisningsomrade kring industrialiseringen i Sverige och
Europa. Vi repeterar dock anda kort hur situationen sag ut i Sverige 1800: hur kvinnor och
mans levnadsvillkor skilde sig at, begransad rostratt, industrialisering, urbanisering och
utvandring. Sedan startar vi upp med for eleverna ny kunskap da vi gar in pa det tidiga 1900-
talet; det begransade medborgarskap som kvinnor hade, hur den sociala situationen sag ut i de
vaxande staderna, hur levnadsvillkor och normer sag ut for méanniskor ur de olika
samhéllsklasserna, filantropi och infrastrukturbygge — férandringar mot ett alltmer modernt
Sverige. Denna lektion bestar av lararledd genomgang da eleverna antecknar sjalva i sina
anteckningsbocker och ar aktiva med fragor. Anledningen till att det trots allt finns med
lararledda genomgangar ar att eleverna maste fa sin kunskap nagonstans ifran, det fungerar
inte att borja med ett sjalvstandigt arbete direkt. Darfor har genomgangar forlagts i borjan, sa

att en trygg kunskapsgrund kan laggas, och darefter far eleverna vara mer aktiva och uppleva.

Lektion 2: Folkrorelser, lika rostratt och demokrati. Den andra lektionen inleds med att vi,
ater i en lararledd genomgéng, ndrmar oss det gryende “Folkrorelse Sverige”. Vi géar igenom
de storsta folkrorelserna (nykterhetsrorelsen, kvinnorérelsen, arbetarrérelsen och

vackelserdrelsen) och diskuterar tillsammans fragor som:

Vad hade folkrorelserna gemensamt? Vilka var de utméarkande dragen? Vad kannetecknar en
folkrorelse? Vilka var de bakomliggande faktorerna till att de fick en sa stor utbredning och

engagerade sa manga svenskar?

Vi talar sérskilt om kvinnorérelsen och hur kvinnornas situation i samhallet sag ut. Vi jamfor
ocksa skillnader i levnadsvillkor for kvinnor ur olika samhallsklasser — exempelvis hur

borgarklassens och arbetarklassens kvinnor levde efter olika regler och forvantningar. Likasa
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diskuterar vi hur mannens villkor skilde sig at. Da vi lamnar folkrorelserna gar vi in pa
framvaxandet av nya partier och sa smaningom den allméanna rostratten 1921. Rostratten
problematiseras: det laga kvinnliga valdeltagandet satts i fokus och sega trégféranderliga
strukturer belyses. Kvinnorna som alltmer tog sig ut i det offentliga, hade fortfarande svart att
fa hogt uppsatta poster i samhallet. Vilka drev pa utvecklingen mot en allman och lika

rostréatt? Vilka satte sig emot?

Lektion 3: Folkhemmet och tvangssteriliseringar. Under denna tredje lektion behandlas
hur grunden till vélfardssamhallet l&aggs med reformer. Per-Albin Hanssons berdmda tal om
folkhemmet tas upp, och vi diskuterar vad grundtanken med folkhemmet var. Vi gar ocksa
igenom rasbiologin och det farliga varnandet om den svenska “renheten”, samt vad det gav
for konsekvenser for de handikappades situation. Vi talar i samband med detta ocksa om
befolkningsfragan, familjens férandrade roll, barnbegransning och ett Sverige som borjar bli
mer jamstallt. Vi tittar pa sexualitet historiskt sett, bland annat genom att gd igenom
preventivmedelslagarna och titta pa drivande personer bakom en alltmer tilldtande
sexualundervisning. En nyckelperson som tas upp &r bland annat Elise Ottesen-Jensen. Vi gar
igenom olika sexualiteter, homo/bi/transsexuellas réttigheter, lagar som reglerade sexualitet

med mera. Vem inkluderades i det omhandertagande samhallet? Fick alla ta del av valfarden?

Lektion 4: Rundvandring i det lokala landskapet. Under denna fjarde lektion beger vi 0ss
tillsammans ut i byn for att ta del av vad det historiska landskapet har att erbjuda. Lektionen
bjuder pa en vandring i centrala Staffanstorp, och under vandringens gang diskuterar lararen
viktiga historiska hé&ndelser, fordndringar och skeenden med eleverna, for varje stopp vi
stannar pa. Den kunskapsgrund som lagts under genomgangarna aktiveras och tas till vara.

Eleverna har alltsa en forforstaelse och en tidigare kunskap om det som diskuteras.

Under rundvandringen ar det tankt att en digitalkamera, lanad av skolan eller medtagen av
larare, anvands av eleverna for att fotografera platserna vi ar pa. Bilderna ska sedan anvéndas
i ett fordjupningsarbete som eleverna ska gora. Vid vandringens slut samlas elevgruppen ihop
och en efterfoljande diskussion, analys och perspektiviering av dagen sker.

Vandring i Staffanstorps lokala landskap

1) Sockerbruket. 1 Sockerbruksparken tar var vandring sin borjan. Vi traskar i parken och
blickar ut 6ver vyerna av den gamla brukshyggnaden. Vi slar oss ner pa marken och borjar var

historiska resa i det agrara Sverige dar jordbruket var framsta sysselsattning. Da eleverna
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jobbat med industrialiseringen innan, och vi aven borjade dar i arbetsomradet, tar
rundvandringen aven sin bérjan just dar. Det gamla bonde-Sverige blir det samhalle vi utgar
ifrdn, och for varje stopp kommer vi narmare ett modernt samhélle. Vi talar tillsammans om
hur jordbruket var i Skane, och eleverna far veta att det framst gick ut pa att odla sockerbetor
och producera mjolk. Vi talar sedan om den 6kade industrialiseringen, urbaniseringen och
hart arbete i fabrikerna. Den gode arbetaren, skétsamhetsideal och skillnader i man och
kvinnors olika arenor behandlas ocksa, likasa protesterna mot forbudet for kvinnor att arbeta
natt. Dock jobbade en del ménniskor kvar i jordbruket, och vi diskuterar tillsammans hur livet
sag ut for dem som arbetade pa Sockerbruket, har i byn? Vi for ihop den nationella beréattelsen

om Sverige, med det lokala perspektivet och forhallanden har i bygden.

2) Tagstationen. En liten bit bort fran Sockerbruket ligger den gamla tagstationen, numera
omrenoverad till en mindre restaurang; och denna tagstation blir vart nasta stopp. Huset &r
charmigt och gammalt, och de gamla jarnvéagssparen ligger fortfarande kvar. Har fortsatter vi
var historiska resa, och gar fran jordbrukssamhallet till ett mer modernt Sverige med okat
infrastrukturbygge. Da jarnvagen blev en viktig forutsattning for industrins utveckling ar det
passande att tagstationen for symbolisera den 6kade moderniseringen i landet. Vi gar igenom
att tack vare jarnvagen och den alltmer omfattande privatposten kunde tidningar, brev,
pamfletter och andra skrifter spridas latt och snabbt till befolkningen. Nar telefonen och
telegraftens sedan kom var kommunikationerna i Sverige béattre an de nagonsin varit tidigare.
Paralleller kan dras till det vidgade kommunikationsnat som finns idag. Hur ser dagens
transporter och kommunikationer ut? Skillnader mot i bérjan av 1900-talet? Vilka fardmedel
anvander eleverna sig av? Hur tror de att ungdomar i bdrjan av 1900-talet tog sig till nya

platser? Det ar nagra av fragorna eleverna stélls infor pa detta stopp innan vi vandrar vidare.

3) Gastgivaregarden. Nasta stopp ar Staffanstorps Gastis, gastgivaregarden, som inte ligger
langt fran tagstationen. Gastgivaregarden i Staffanstorp har gamla anor, och det har bedrivits
gastgivareverksamhet pa platsen sedan 1880. Det finns fullt av historiska spar bade inomhus
och utomhus. Tanken ar att vi bade ska vistas utomhus men ocksa ga en rundtur inne i sjalva
huset. Det finns bland annat vilbevarade “gdramdlningar” i en av salarna, i form av
matstilleben fran 1905, och i entrén kan eleverna fa se en tavla med priser pa vad olika skjuts
och transport kostade — bland annat kostade en tur till Dalby 1:70 kr. De gamla lankarna dér
hasten kedjades fast finns annu kvar, ett spannande och verkligt historiskt spar, konkret for

eleverna att kdnna och titta pa.
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Eleverna far da vi kommit in i huset veta att pa Staffanstorps gastis holls moten och fester
redan under borjan av 1900-talet, och under 40- och 50-talen anvéndes utomhusdansbanan i
Gastisparken flitigt. Unga roade sig kring dansbanan och bade unga kvinnor och mén fran
nérliggande byar tog cykeln till Staffanstorps géstis for att ta del av festligheterna. Vid denna
tid samlades ocksa bland annat unga medlemmar i Svenska Landsbygdens Ungdomsforbund
(SLU) for att gora en paverkan i samhéllet. Unga kvinnor och mén kunde fa en chans att
komma ifran hemmet och ta del av spannande aktiviteter inom foéreningslivet. Partiernas
uppkomst och ungdomsférbundens situation tas upp och diskuteras. Hur tror ni de hade det
hér inne? Vad gjorde dem? Vilka tror ni var anledningarna till att unga man och kvinnors
engagerade sig i politiska ungdomsforbund? Eleverna far komma med egna tankar och
asikter, och vi tar upp det vi pratat om under lektionerna, angaende skilda levnadsvillkor for
méan och kvinnor. Vi anlagger aven har ett lokalt perspektiv och borjar i det lilla Staffanstorp
och det lokala Gaéstis, for att sedan forflytta de historiska glaségonen ut en aning och fokusera
pa mer landsovergripande fenomen som partiernas uppkomst och sedan de efterfoljande

ungdomsforbundens tillkomst.

4) "Bordellen”. Néasta stopp ar utanfor ett bostadshus som ligger nara Gastgivaregarden, och
som for nagra ar sedan uppdagades innehalla en bordellverksamhet. Det var en stor skandal i
byn och manga fragor var det som stalldes till hur en sadan verksamhet hade kunnat bedrivas
mitt i centrala Staffanstorp. Vi talar om hur synen pa sexualitet forandrats Gver tid. Hur sag
den ut i borjan av 1900-talet? Vilka normer och uppfattningar fanns kring de olika
sexualiteterna? Hur var situationen for homo/bi/trans-sexuella under borjan av 1900-talet? Vi
diskuterar synen pd homosexualitet som “en sjukdom” och lagar som fanns som reglerade
sexualitet. Vi talar ocksd om problem som maéanniskohandel och prostitution i dagens
samhélle. Da-nu-sedan-perspektivet synliggors da vi tar avstamp i det tidiga 1900-talets
Sverige, och sedan 6vergar till nutiden. Vi stéller oss fragor om framtiden, sa som: hur tror ni
de prostituerades situation kommer se ut i framtidens Sverige? Vad kan goras for att forbattra

deras situation?

5) Kommunhuset-Radhuset. Sista stoppet pa var rundvandring i det lokala landskapet blir
radhuset i Staffanstorp, platsen dar politikerna i kommunen jobbar. Vi samlas utanfor
byggnaden och talar om hur Sverige &ntligen demokratiserades, men hur seg férandringen
verkligen var. Trots lika rostratt var det lagt kvinnligt valdeltagande och fa kvinnor som fick
hoga poster i samhallet. Vilka var de starka maktstrukturer som hindrade kvinnorna att

komma ut i det offentliga? Vi gar fran datid till nutid och staller oss fragan: hur ser situationen
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ut idag? Lever vi verkligen i ett jamstallt samhalle? Vad finns kvar att géra? Vi talar om
demokrati idag och hur en utveckling till det battre anda skett; vi lever trots allt i ett mer
jamlikt och demokratiskt samhélle idag &n i borjan av 1900-talet. Framtidsperspektivet
synliggors da eleverna stalls infor fragan hur de tror demokratin kommer se ut i framtiden?
Eleverna far sedan félja med in i huset och vi besoker lokaler dar viktiga beslut om
kommunen fattas; de far se hur den verkliga arbetsplatsen ser ut. Men demokratin visar sig
inte enbart i kommunpolitikernas arbete, utan det &r valjarna i kommunen som véljer
politikerna. Perspektivet vands sa att eleverna ser att det ar invanarna som ocksa har en del att

séga till om.

Vi avslutar var vandring pa torget utanfor radhuset. Pa tal om demokratiseringen vi just talade
om; hur var det att leva som ung kille eller tjej i borjan av 1900-talet? Hur har ni det nu? Hur
tror ni att det kommer vara fér ungdomar om 50 ar? Eleverna far stilla sig fragor om
framtiden, bade angaende sig sjalva och om ungdomar i allménhet. Da vi ar tillbaka i skolan
satter vi vara upplevelser under lupp, och diskuterar tillsammans vad vi sett och lart oss under
dagen. Vilka intryck har stannat kvar? Lokalt och nationellt perspektiv anvands i
diskussionen parallellt pa detta stopp, liksom pa de 6vriga stoppen vi gjort. Det sker i denna
avslutande diskussion en perspektiviering och analys av de upplevelser eleverna fatt under
dagen. Deras upplevelser och tankar kring dagen vévs i diskussionen samman med historisk
kunskap och kontext, liksom de gjort fortlépande under dagen. Vi vandrar sedan tillsammans
tillbaka till skolan.

Diskussionsfragorna som tas upp vid varje stopp kan lyftas muntligt av lararen, men ocksa
skrivas ut pa papperslappar som delas ut till grupper om tva och tva eller flera.

Lektion 5: Kallkritik - lokalsamhallet som kalla. Lektionen inleds med ett gemensamt
samtal i helklass. Lararen lyssnar pa elevernas tankar kring rundvadrningen och aterkopplar
aven till vad som sades under den avslutande diskussionen foregaende lektion. Nar samtalet
sedan ar inne pa lokalhistorisk mark, forklarar lararen innehallet i denna lektion. Eleverna
kommer fa jobba med kallkritik. Forst sker en genomgang da lararen gor eleverna
uppmarksamma pa vikten av att stalla fragor till det material man undersoker, for att fa reda
pa sa riktiga historiska kunskaper som mojligt. Sedan diskuteras hur lokalsamhallet kan
anvandas som kélla, och en problematisering av detta synsatt sker. Bland annat genom att
klassen diskuterar fragor kring hur makt kan synas i byggnader, gatunamn och skyltar. Andra

amnen som tas upp ar hur bevarade texter fran lokalsamhallet kan anvandas som kallor,
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framforallt som kvarlevor. Da kan kunskap utlasas mellan raderna, och lasaren tolkar kallan,
istallet for att se pa den som en beréattande kélla, vilken enbart antas beratta hur det var ”forr”.
Forutom detta delas en lista ut till eleverna med fragor och punkter som de bor vara extra

observana pa att undersoka nasta lektion.

Lektion 6: Mikrohistoria - lokalsamhallet som kalla. Eleverna ska fa jobba med riktigt
kallmaterial. Det mikrohistoriska perspektivet blir har levande da eleverna far chans att
studera och pa nara hall undersoka historiskt kallmaterial som vittnar om enskilda manniskor
som levt i Staffanstorp forr, exempelvis ett perosnligt brev skrivit av en invanare som beréattar
om sitt vardagsliv. Da mikrohistoria ar det perspetkiv som fokuserar enskilda personer och
deras vardagsliv, ar det ndgot som genomsyrar denna lektion. Det lokala perspektivet ar ocksa
narvarande da det ar lokalsamhéllet och dess manniskor som lyfts fram. Eleverna far arbeta
med riktiga historiska kvarlevor; dagboksanteckningar, brev, protokoll och foton. Under
denna lektion kommer aven arbete med kallkritik att fokuseras. Léararen gav under féregaende
lektion eleverna ett verktyg att anvanda da de studerar kvarlevorna; en lista pa viktiga fragor
de bor stalla till sitt material, samt saker de ska leta efter eller forsoka finna. Exempelvis ska
eleverna fundera pa hur byggnader kan vara historiska kallor, och hur klass kan avlasas i
byggnader eller texter. De ska ocksd undersoka om de i kallmaterialet kan hitta spar av
demokratiseringsprocessen eller tankar kring den, finna olika berattelser om maénniskors
levnadsvillkor i borjan av 1900-talet och hur villkoren skilde sig at, nagot tecken pa
genusstrukturer, normer kring sexualitet eller tecken pa nagon form av makt — det kan vara
politisk, hierarisk inom familjen eller mellan generationer till exempel barn/vuxen,
ungdom/vuxen. Eleverna ska fundera pad avsandare och mottagare, samt syftet med bilden,

dagboksanteckningen, texten eller protokollet.

Lektion 7: Eget arbete. Eleverna borjar jobba tva och tva med en fordjupningsuppgift. Da vi
behandlat demokratiseringsprocessen far de nu fordjupa sig i ett specifikt &amne. Meningen &r
att de ska gora ett kollage med utskrivna foton fran rundvandringen, och med tillhérande text.
Varje elevpar blir tilldelat ett &mne som vi redan pratat om, men som de ska férdjupa sig
ytterligare i, exempelvis “véckelserorelsen”, “kvinnordrelsen”, “socialdemokratin”,
“arbetarklassens liv”’, 7att vara ungdom i borjan av 1900-talet” med mera. De ska sedan
presentera sin fordjupning i form av ett kollage som satts upp inne i klassrummet, men ocksa

genom en kort muntlig redovisning infor klassen, dar de ocksa visar upp sitt kollage.
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Lektion 6: Eget arbete. Eleverna fortsatter under denna lektion att jobba med kollage, bilder
och fordjupningstexter. Information kan hittas via dator, larobdcker, skolbibliotek och annat

utdelat material.

Lektion 7: Examination. Eleverna far under denna lektion visa vad de kommit fram till i sina
fordjupningsuppgifter. De genomfor under denna lektion muntliga redovisningar for klassen
om vad de gjort, och visar upp sitt kollage. Ca 5 minuter/grupp. Déarefter satts bilderna upp pa
klassrummsvaggarna. Pa det viset far vi, trots att vi ar inomhus och befinner oss i ett
traditionellt klassrum, dnda in en liten del av den lokala miljon och lokalhistorian i
klassrummet. D4 har vi bade inkluderat det lokala i nya laranderum, det vill sdga utomhus i
Staffanstorp, och sedan finns kunskapen kvar och eleverna blir pAminda om sina upplevelser
nar de ser pa bilderna fran vandringen. Detta ar ett satt att fora in det lokala perspektivet i

historieundervisningen.
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