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Abstract

Detta dr en undersokning av diskursiva fordndringar i ldromedel. Syftet med
undersokningen dr att ta reda pa hur ldrobokstexten i historieliromedel har forandrats

under de senaste decennierna.

Fragestillning: Hur har diskursen kring framstdillningen av socialismen fordndrats i

historieldromedel?

Teorierna som ligger till grund for undersokningen &dr himtade dels fran Staffan
Selanders Ldrobokskunskap fran 1988 och dels fran Norman Faircloughs kritiska
diskursanalys. Metoden grundar sig i Selanders tankar om vad som bor undersodkas i en
liromedelsanalys. Vad som undersoks dr diarfor de tre omradena urval, stil och
forklaringar. Dessa tre omraden analyseras utifran Faircloughs dimensioner; text och

diskursiv praktik. Materialet som undersokts ar ett dldre ldromedel och tva nyare.

Undersokningens resultat dr att fordndringar har skett pa alla de tre omradena urval, stil
och forklaringar. Betydande omstruktureringar har gjorts av texterna och sittet att

framstilla historien pa har foréndrats i flera avseenden.
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1 Inledning

Jag minns min gymnasietid ganska vil. Jag minns manga av de ldrare jag haft och jag
minns hur de undervisade. Det vore en grov underdrift att pasta att de anvinde
larobockernas uppldgg och formuleringar ofta. Vad adr det da for tankar som formedlas
via ldroboken? Detta kdnns for mig som en viktig fraga da jag av egen erfarenhet vet att
vad som star i lirobdckerna oftast, av ldrare, godtas som underlag for undervisning och
tas for sanningar av eleverna. Under min tid som lédrarstuderande och ldrarkandidat har
jag manga ganger funderat over hur man som ldrare bor forhalla sig till liroboken. Jag
har dven under min praktik diskuterat detta med elever i samband med lektioner i
kallkritik. Dessa tankar har lett mig in pa vad det egentligen dr som ligger bakom en
larobokstext och senare dven hur ldarobockerna fordndras. Vilka processer dr det som
bidrar till lirobokens forindring och vad &r det for fordndringar som skett angaende vad
som framstills? Detta dr fragor jag har gatt och burit pa ldnge, sa nir tankarna kring ett
amne till examensarbete borja komma igang kéindes det ndstan sjdlvklart att folja detta

spar.

1.1 Syfte

Syftet med denna undersokning #r att ta reda pa hur larobokstexten i historieliromedel
har fordandrats under de senaste decennierna. En del av det material jag kommer att
undersoka har en stor spridning i1 skolor, vilket jag menar gor undersokningen
samhdlleligt intressant. Jag har inte i nagon storre utstrickning kunnat hitta nagon
tidigare forskning géllande diskursiva fordndringar i historieldaromedel, vilket jag anser
gor undersokningen #dven vetenskapligt intressant da den ber6r ett hitintills relativt
outforskat omrade. Jag menar inte att omradet liromedelsanalys som sadant dr outforskat,
utan endast att mitt metodval skiljer sig fran andra undersokningar. Jag &r i min
undersokning inte ute efter att undersoka allt, utan har valt ett omrade i lirobockerna som
jag tror dr fordndrat.

Savil mitt syfte som min fragestdllning blir av bade explorativ och deskriptiv karaktir
da jag dr ute efter att ta reda pa om forandringar jag tycker mig se existerar och i sa fall

hur de har fordndrats (Rosengren & Arvidsson).



1.1.1 Fragestdllning

Hur har diskursen kring framstillningen av socialismen fordndrats i historielaromedel?

1.2 Avgransningar

Jag kommer att undersoka hur liromedel har fordndrats med avseende pa tre omraden;
urval, stil och forklaringar. Jag undersoker detta genom att se pa de tre omradena i bocker
fran tva olika tidsperioder under inflytande fran tva olika ldroplaner. Jag undersoker inte
hur den historiska liromedelsdiskursen har fordndrats i stort, &ven om sadana resonemang
kan dyka upp i slutdiskussionen. Det jag gor adr att noggrant undersoka ett litet omrades

forandring.

1.3 Disposition

Jag tar inledningsvis upp bakgrundsinformation som behandlar férhallandena for
laromedelsproduktionens utveckling under de senaste decennierna. Efter detta tar jag upp
den teori och de begrepp jag anvint mig av 1 min undersokning. Direfter redovisar jag
mitt vetenskapliga perspektiv samt mitt tillvigagangssitt. Vidare redogor jag for mina
resultat och presenterar en analys av dessa. Uppsatsen avslutas med en sammanfattning

av mina slutsatser och en diskussion av de samma.



2 Laromedel, en bakgrund

Jag vill hir redogora for laromedelssituationen idag. Jag kommer inte att ge nagon ldngre
historisk bakgrund till liromedelsutveckling utan det jag vill dr att ge en inblick i1 hur det
ser ut idag och hur situationen har férdndrats under de senaste artiondena. Vad jag avser

med ldromedel &r det Selander kallar f6r en pedagogisk text och definierar som féljande:

”ldroboken, ovningsboken, ldseboken samt filmer, ljudband m.m. som dr framstdllda

for ett bestamt pedagogiskt syfte.” (Selander 1988)

Laromedelsproduktion omges av vissa specifika premisser sasom ldroplaner, forlag o.s.v.
Den storsta fordandringen jag kan se i de forhallanden som omger produktionen &r
nedldggningen av Statens Institut for Laromedel (hddanefter SIL). Detta var ett institut
som hade till uppgift att granska nya ldromedel och sedan bestimma om de skulle klassas
som grundldaromedel eller inte. SIL lades ner 1991 till {f6ljd av skolans decentralisering
och ansvaret har sedan dess legat hos forlag och skolhuvudman. Det blir dock i sin
utstrickning sa att det dr enskilda ldrare och rektorer som beslutar om huruvida ett
laromedel ska tas in eller ej (riksdagen.se). Skolhuvudmannens uppgift dr egentligen
endast att se till sa att undervisningen stimmer med aktuella styr- och maldokument.
Thomas Ostros menar att forlagen har ett ansvar for att se till att liromedlen haller hog

kvalitet och att:

Sammantaget innebdr detta att skolornas ldromedel ska vara aktuella och spegla

ldroplanens demokratiska viirden. (riksdagen.se)

Hur detta sedan fungerar tror jag ir nigot varken jag eller Thomas Ostros ir kapabla att
uttala oss om. Jag tror dock inte att forlagen i fOorsta hand &r ute efter att spegla
laroplanens demokratiska virden, eftersom de likt andra foretag maste drivas av
ekonomiska principer. For att ett forlag ska vilja spegla de demokratiska virdena sa
maste detta med andra ord vara ekonomiskt hallbart. Det kan tyckas att skolhuvudman
ska ta in endast de liromedel som uppfyller speglandet av dessa viarden, men om sa inte
ar fallet sa tror jag knappast att forlag i allménhet har nagra problem med att franga de

demokratiska virderingar som Ostros menar ska speglas.



Ytterligare en forindring som skett i produktionsforhallandena kring ldromedel ar
fordndringen i styrdokument for skolan. Lédroplanen har gatt fran de mycket utforliga
anvisningar som star att finna i Lgy70 till de mer allmidnna och betydligt vagare
formuleringarna i Lpf94. Detta dr nagot jag mer noggrant kommer att behandla i min

undersokning.
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3 Teori och begrepp

I foljande avsnitt kommer jag att behandla de olika teorier jag har anvédnt mig av i min
undersokning. Jag presenterar savil ontologiska och hermeneutiska aspekter av de olika

teorierna som vilka val jag sjdlv gjort gidllande teoriernas inriktningar.

3.1 Diskursanalys

Grunden till diskursanalysen lades, som grunden till sa mycket annat, av Michel
Foucault. De olika inriktningar som sedan utkristalliserats har alla sin grund 1 Foucaults
teorier, men de viljer ocksa att ta avstand ifran olika delar. Diskursanalysen var nagot
Foucault borjade med i sin arkeologiska fas da han var intresserad av att undersoka vad
som lag till grund for vilka “fakta” man véljer att hélla for sanna. Han jobbade da med att
forsoka kartligga diskursiva hidndelser och formationer. Nagot som skiljer sig fran
Foucaults senare genealogiska fas diar han framfor allt undersokte relationerna mellan
makt och kunskap (Winther-Jgrgensen & Phillips 2000).

Foucault sluter sig hér till foresatsen att verkligheten &dr en diskursiv konstruktion och
dirmed bor studeras genom spraket. Ett stort problem inom diskursanalysen é&r
avgransningen av diskurser, for var gar det egentligen en gridns? Marianne Winther-
Jgrgensen och Louise Phillips har valt att himta Foucaults definition av diskurs fran

Vetandets arkeologi. Nagot dven jag tinker begagna mig av.

Man kallar framstillning en mdingd utsagor i den mdn de beror av samma
diskursiva formation [...] den bestdr av ett begrdnsat antal utsagor for vilka man

kan definiera en mdngd av existensvillkor (Foucault 1972: 133).

Enligt Foucault har utsagor inom en diskurs ett visst sitt att framstélla verkligheten. Det
ar detta sétt som utgor diskursen. Diskursen har dven ett antal existensvillkor som gor att
utsagorna framstills pa ett visst sitt. Det blir alltsa viktigt att se pa vilka dessa
existensvillkor kan vara for att gora dnnu snidvare avgriansningar gentemot omvérlden.
Foucault menar vidare att eftersom det inte finns nagot som produceras utanfor en diskurs
sa finns det heller aldrig nagon riktig sanning, utan endast ett antal representationer av
den. Det som undersoks blir dédrfor endast hur sanningar representeras pa olika sitt inom

olika diskurser (Foucault 1972).
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For att ytterligare understryka diskursers existens och sittet pa vilket de i nagon man

gar att avgrinsa vill jag dven citera Winther-Jgrgensen och Phillips.

Det mdrkliga dr ju, att dven om vi i princip har odndligt manga mojligheter att
skapa utsagor, sd dr de utsagor som framkommer inom en bestimd domdn ganska

likalydande och repetitiva (Winther-Jprgensen & Phillips 2000).

Det likalydande och repetitiva blir hir centralt i den avgrinsning mot andra diskurser som
maste goras. Nar en utsaga presenteras viljs framstéllningssittet pa de premisser som &r

satta av diskursen.

3.1.1 Skillnader i synsditt

Nagot som skiljer de olika typerna av diskursanalys at dr synen pa huruvida diskurser
konstituerar verkligheten eller endast dr konstituerade av den. Detta dr en skala man som
forskare maste forsoka placera sig nagonstans pa. Efter att ha ldst om de olika
perspektiven har jag valt att placera mig i mitten tillsammans med bland andra Foucault
och Norman Fairclough. Detta innebir att jag anser att diskurser bade 4r konstituerade av
virlden och bidrar till att konstituera vérlden. Det dr Faircloughs perspektiv och
tolkningar som jag har valt att utga ifran i min undersokning. Anledningen till detta
presenterar jag nedan.

De olika typerna av diskursanalys skiljer sig dven at vad giller analytiskt fokus. Dar
ror de sig pa en skala mellan vardagsdiskurs och abstrakt diskurs. Dessa extremer handlar
1 fallet med vardagsdiskurs om hur ménniskor anvénder sig av diskurser for att
konstituera verkligheten och 1 fallet med abstrakt diskurs mer om hur Overordnade
diskurser hindrar oss i vart handlande (Winther-Jgrgensen & Phillips 2000). Min
hermeneutiska standpunkt blir darfor ater nagonstans mitt emellan de tva extremerna. Jag
kommer 1 metodavsnittet att ndrmare redogora for vilka ontologiska och hermeneutiska

végval jag har gjort.

3.1.2 Faircloughs kritiska diskursanalys

Det perspektiv jag har valt att utga ifran i min undersékning &r den kritiska diskursanalys

som Norman Fairclough star for. Andledningarna till att jag har valt denna ar flera, men

12



den kanske storsta dr att Fairclough dr en av de fa som presenterar ett nagorlunda

praktiskt anvindbart alternativ for hur diskursiv analys ska ga till.
Varje fall av sprakbruk dr en kommunikativ hindelse, som har tre dimensioner:

e Den dr en text (tal, skrift, bild eller en blandning av det sprakliga och det
visuella).
o Den dr en diskursiv praktik, som innebdr produktion och konsumtion av

texter.
® Den dr en social praktik (Winther-Jgrgensen & Phillips 2000).

Fairclough har stdllt upp en modell for hur forhallandet ser ut mellan de tre
dimensionerna ftext, diskursiv praktik och social praktik (Fairclough 1992). Jag
presenterar hir i korta drag vad de olika dimensionerna innebédr och vilka teorier som
ligger bakom analysverktygen. I metodavsnittet gar jag djupare in pa hur verktygen ser ut
och hur jag kommit att anvdnda dem. Redan hir vill jag dock papeka att jag har valt att
koncentrera mig pa textdimensionen och den diskursiva praktikens dimension. Det

innebir dock inte att jag helt har bortsett fran den sociala praktikens dimension.
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TEXT

DISEURSIV PRAKTII
(Produltion, distribution, konsumtion)

SOCIAL PRAKTTE

Figur 1: En modell éver forhallandet mellan de tre nivdaerna text, diskursiv praktik och

social praktik.

3.1.2.1 Text

Textnivan ligger, som framgar av modellen, nidra den diskursiva praktikens dimension
och griansen ddremellan dr langt ifran skarp. Det finns dock nagra saker att siga om
gransdragningen. Med ett exempel som rubriker sa kan rubriker antingen berora text eller
diskursiv praktik. Det beror pa hur rubrikerna analyseras. Om rubrikerna undersoks
utifran textens formella drag ryms detta i textnivan. Analyseras rubrikerna diremot
utifran produktions- och konsumtionsprocesser sa hamnar denna analys i stillet i den
diskursiva praktikens dimension (Fairclough 1992).

Den analysmetod som finns att hitta hér dr baserad pa lingvistisk forskning och
kommunikationsforskning. Det handlar om att undersdka savil textens form som dess
mening. Fairclough himtar sina textanalysverktyg framst fran sprakforskaren Michael
Alexander Kirkwood Halliday (Fairclough 1992).

Fairclough (2003) menar gillande textdimensionen att agenter #r nagot som bor

undersokas. Hur personer handlar och tillats handla i en text 4r nagot av det mest
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essentiella en undersokning av textdimensionen kan behandla. Analysen av
textdimensionen delar Fairclough vidare upp i féljande begrepp:
e Aktion — implicerar en social relation ddar nagon agerar pa ett visst sitt.
e Representation — forhallandet mellan objekt, exempelvis X skiljer sig fran Y.
e Identifikation — sittet att sdga nagot pa forbinder en pa olika beroende pa hur det
uttrycks. Exempelvis forbinder satsen ”Det dr sa” mer n satsen “Det kanske dr

299

sa”.
3.1.2.2 Diskursiv praktik

Den diskursiva praktikens dimension behandlar processerna textproduktion,
textdistribution och textkonsumtion. Nir textproduktionen undersoks kan detta goras
genom att man undersoker exempelvis vem som skrivit texten (animator), vem som satt
samman meningarna och &r ansvarig for ordvalen (author) och vems standpunkt som
representeras genom texten (principal). Detta dr en diskussion som Fairclough har hiimtat
fran Erving Goffmans arbete (Fairclough 1992).

I en undersokning av textkonsumtion blir det viktigt att se pa hur texten tas emot,
alltsa hur ldsaren ldser texten. Detta behdver inte nddvindigtvis goras genom
receptionsstudier, utan kan undersokas genom att forskaren ser pa vad det &r for typ av
text och om en sadan text vanligtvis ldses inom en viss diskurs eller i nagot annat
specifikt sammanhang (Fairclough 1992). Jag kommer inte att inrikta mig mot denna typ
av analys, da jag hellre hade sett en siadan undersokning goras med hjilp av
receptionsstudier.

Vad giller textdistribution undersoks varifran texten kommer, och i vilket
sammanhang den existerar. Har kan man stilla sig fragor om vilka publiker texten riktar
sig till, vilka forhandlingar som skett pa vigen géllande texten och vilka institutioner
och/eller personer texten passerar pa vigen innan den nar sig slutliga mal. Vissa
institutioner kan dessutom ha sina egna rutiner for reproduktion och konsumtion av en

viss typ av text (Fairclough 1992).
3.1.2.3 Social praktik

Fairclough har i undersokningar av denna dimension ambitionerna att sitta in

diskursbegreppet i ett sammanhang med maktrelationer och hegemonisk kamp. De
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teoretiker Fairclough baserar sig pa dr Louis Althusser och Antonio Gramsci och deras, i
grunden, marxistiska ramverk for undersokningar av samhillsstrukturer. Hir menar
Fairclough att man som forskare ska forsoka sitta in diskurser i forhallande till de

ideologier och hegemoniska strukturer som omger dem.

3.2 Liaromedelsanalys

Den pedagogiska texten utgor en egen genre vilken dr menad att reproducera och sprida
befintlig kunskap. For att detta ska ske maste en del krav tillgodoses. Nér nagon forfattar
en pedagogisk text maste forfattaren alltid gora ett urval och avgrinsningar i all den
kunskap som finns att tillga. En alltfér omfattande ldrobok i historia, for t.ex. gymnasiet,
skulle inte fa nagon praktisk anvindning i skolor. Forfattaren maste dven ta hansyn till att
vissa pedagogiska krav uppfylls och dérfor strukturera texten pa ett bestamt sétt (Selander
1988). Den pedagogiska texten har dessutom didaktiska mal att ta hdnsyn till i form av
att den ska vara producerad for en undervisning finansierad (oftast) av den svenska
staten. Svenska skolor maste ta hiansyn till de styrdokument som finns vilket, anser jag, i
sin utstrickning maste leda till att dven ldroboksforfattaren maste ta detta i beaktning,

trots att SIL inte ldngre kontrollerar nya ldromedel.

3.2.1 Den pedagogiska textens karakteristika

Selander tar upp nagra karakteristika som giller for pedagogiska texter. I fraga om de
inledande karakteristika Selander tar upp (Struktur, koherens, enhetlighet och anpassad
till lasekretsen) kommer jag inte att anvianda dem da jag tycker att de &r alltfor vaga och
problematiska att anvinda i en praktisk analys. Selander sdger sjdlv att dessa
karakteristika kanske likavil skulle kunna anvidndas for att karakterisera en annan typ av
text (Selander 1988).

Foljande begrepp menar Selander (1988) att man som forskare kan anvénda sig i sin
laromedelsanalys (Selander 1988):

Kognem och forklaringar — Kognem utgors av de minsta meningsbirande enheterna
(t.ex. Karl Marx skrev det kommunistiska manifestet) medan forklaringarna besvarar

fragan varfor.
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Strukturering av stoffet — En ldrobok har en fasettstruktur, d.v.s. att den tar upp manga
olika omraden och &r strukturerad som den dr mycket till foljd av pedagogiska
konventioner.

Nivagrupperad — liroboken &r skriven for en specifik aldersgrupp

Anpassad till forkunskaper — till skillnad fran manga andra texttyper dr den
pedagogiska texten anpassad for en viss typ av forforstaelse och dr menad att hjilpa
eleven vidare.

Sluten — En pedagogisk text upplevs litt som ett allomfattande verk med avseende pa det
amne som tas upp.

Ikuggad — Den pedagogiska texten far inte vara ironisk eller skdmtsam.

Realreferens — Det som beskrivs maste vara verkligt.

Instruktioner till texten — Instruktioner till ldrobdcker finns ofta i ldroboken, synlig for
eleverna, eller i form av stod till 1draren.

Produktion for olika slags marknader — Den pedagogiska texten dr producerad for att
anvindas 1 en specifik institutionaliserad form, skolundervisning.

Syften — Syftet med en ldarobok kan delas upp i explicita och implicita syften. De
explicita syftena blir da t.ex. att liroboken ska ldra ut ett slags grundkunskaper till
eleverna. De implicita syftena handlar om att férmedla sitt att virdera och strukturera sin

verklighet.
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4 Metod och material

I foljande avsnitt presenterar jag de tillvigagangssitt jag anvdnt mig av i min
undersokning samt mina egna reflektioner kring dessa. Den metod jag har anvént mig av

bygger till mangt och mycket pa den diskursiva teori jag presenterat ovan.

4.1 Forforstaelse och perspektiv

Redan i valet av damne och fragestillning anser jag att det ofta nagorlunda framgar vilka
tankar som ligger till grund for en undersokning. Jag hade redan innan jag gav mig in i
min undersokning vissa tankar och idéer om vad jag skulle kunna komma att finna. Jag
forutsatte att det hade skett en fordndring i historieframstédllningen i laromedel for
gymnasiet. Jag forutsatte dven att framstédllningen av den socialistiska diskursen
formodligen var ett omrade pa vilket denna forandring skulle visa sig.

Ontologiskt stiller jag mig bakom den diskursiva realismen och menar séledes att det
existerar en objektiv social verklighet. Mitt enda sitt att undersoka den dr dock genom
spraket, vilket @r synnerligen aktuellt da jag undersokt liromedelsforfattarens, mer eller
mindre, subjektiva syn pa sin egen och andras historia. Det &r foljaktligen forfattarens
subjektiva syn pa den sociala verkligheten jag, genom spraket, kommit att soka forsta
(Drotner, Kline, Murray & Schrgder 2003). Med Fays terminologi placerar jag mig
mellan de tva motpolerna objektivism och relativism och intar ddrmed ett
perspektivistiskt synsitt 1 min forskning (Fay 1996). En trovirdig analys av ett kvalitativt
material sasom mitt eget anser jag endast kan uppnas med ett perspektivistiskt synsitt i
grunden. Detta dr hogst angeldget da jag menar att jag kan uppna en typ av objektivitet
genom att i analysen anvianda mig av en hog grad av transparens.

Forskare inom diskursanalys ska aldrig utga ifran att de ska undersoka verkligheten
utanfor diskurserna, utan det &r just sjdlva diskurserna som ska undersokas. Det dr alltsa
monster i diskurser och inte huruvida de dr sanna eller inte som blir intressant. Eftersom
forskare ofta star nidra den diskurs de véljer att undersoka maste de forsoka distansera sig
fran sitt eget arbete och sitta parenteser kring de egna vérderingar som kan bli synliga i

analysen (Winther Jorgensen & Phillips 2000).
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4.2 Pedagogisk Textanalys

Selander menar att en analys av en pedagogisk text bor koncentreras pa urval, berittarstil,
kognem och forklaringar. Han forordar dven en spraklig analys, vilket jag tar fasta pa.
Vidare ser Selander det som en rimlig metod att plocka ut ”samma” avsnitt ur olika
larobocker och jamfora dem. Analysen kommer da att ga ut pa att undersoka vad som har
fordndrats eller inte fordndrats med avseende pa urval, stil, kognem och forklaringar
(Selander 1988).

Vad som ir intressant att undersoka angdende urvalet i liromedel dr vilka villkor som
texten maste forhalla sig till, samt hur strukturen av innehallet i en text ser ut; vilka
avsnitt som finns med och vad de omfattar. Angaende undersokningen av stilen i
laromedel dr det som bor undersokas, sittet att aterge olika hiandelser. Selander menar
vidare att texter ska undersokas med kognem och forklaringar i atanke. Det innebér att
man som forskare undersoker om samma typ av forklaringar lever kvar eller om sittet att
spegla historiska processer har forindrats med avseende pa exempelvis vad det dr som

driver historien framat.

4.3 Kritisk diskursanalys

Den diskursanalysiska metod jag anvdnder mig av i min undersokning &r baserad pa
Faircloughs teorier och metoder. De delar av Faircloughs kritiska diskursanalys som jag
har valt att anvinda mig av dr framfor allt de mycket substantiella forslagen till praktiska
tillvagagangssitt vid diskursanalys som Fairclough presenterar i Discourse and Social

Change (1992).

4.3.1 Val av material

Fairclough menar att de vetenskapliga fragor man vill stilla sig ska himtas inom en
disciplin och inte inom diskursanalysen, da detta 4r mer av en metod. Pa samma sitt
menar Fairclough att d@ven bakgrunden till materialet ska ske inom en disciplin och inte
med diskursanalys i atanke. Som forskare bor man dven ha insyn i den disciplin man

arbetar inom och de foriandringar som pagatt/pagar dar (Fairclough 1992).

19



4.3.2 Val av analysmetod

Fairclough presenterar ett antal omraden att undersoka gillande de tre dimensionerna
diskursiv praktik, text och social praktik. Jag tar hiar upp de omraden som Fairclough
(1992) anser dr anvédndbara i en undersokning. Jag har pa grund av relevansen for
undersokningen valt att forklara vissa omradena mer 4n andra. Alla omraden &r inte
intressanta for mig att undersoka, medan andra omraden forutsitter en omfattande
diversifiering i fraga om metod. Jag har dock valt att hér presentera samtliga omraden
som Fairclough menar &r anvindbara. Detta for att ldsaren ska kunna skapa sig en egen
uppfattning angaende huruvida mina metodologiska vigval dr passande. Vissa av
dimensionerna kommenteras med relevanta fragestillningar for att klargora syftet med

nyttjandet av dem.
4.3.2.1 Diskursiv praktik

Interdiskursivitet — att se vilka diskurser som anvénds i ett material. Detta kan man gora
genom att se pa hur texterna #r strukturerade och vilket urval som har gjorts. I min
undersokning kommer det framfor allt att handla om hur bdckerna stimmer in pa
Selanders (1988) karakteristika for pedagogiska texter.

Intertextuella kedjor — att undersoka och specificera vilka texter
undersokningsmaterialet bygger pa. Héar blir mitt fokus att klarligga de intertextuella
sambanden mellan de texter jag har undersokt. Jag ser med andra ord detta som mer
intressant dn vilka texter som ligger till grund for de historiska fakta som presenteras 1
texterna.

Overensstimmande — att undersoka hur omfattande samstimmighet det finns i
tolkningen av materialet. Detta gors med receptionsanalys, vilket jag inte kommer att
dgna mig at i min undersokning.

Villkor — att specificera de sociala praktiker som foregar textens produktion och
konsumtion. I min undersdkning innebér detta att se pa vilka krav som stills pa forfattare
till liaromedel och vilka det dr som stiller dessa krav. Ett exempel pa ett villkor for
produktionen &r den radande ldroplanen. Detta &r néra knutet till avsnittet om urval i min

analys.
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Manifest intertextualitet — att se vilka andra diskurser som finns representerade och hur
de representeras. En undersokning av detta ligger vildigt nédra textens dimension. I mitt
fall handlar det om den socialistiska diskursen och hur denna far komma till tals i
texterna. Formuleras andra diskurser for att passa in i det representerande materialet?

Hur kontextualiseras den representerade diskursen?
4.3.2.2 Text

Interaktionell kontroll — att avticka vilka aktorer som finns och i vilken utstrackning de
kommer till tals angaende de skeden som framstdlls. Vem dr det som sdtter agendan? 1
vilken utstrdckning far deltagare ge uttryck at interaktion? Vilka dmnen tas upp och av
vem?

Sammanhang — att forsta samband mellan satser och meningar och dirmed se textens
struktur i fraga om framstillningssitt, t.ex. argumentativt eller berittande. Vilka
funktionella samband finns mellan satserna och meningarna?

Ethos — att se hur individer konstrueras i texten. I denna undersokning kommer det att
handla om hur personer inom den socialistiska diskursen framstills och vilka egenskaper
de tillskrivs.

Transitivitet — att se vilka processer och individer som lyfts fram i texten och hur
héndelser presenteras med avseende pa kausalitet, nominalisering och agent. Detta ir ett
omrade som utgor en stor del av den textanalys jag presenterar under Kognem och
forklaringar. Jag ser hir pa hur historiska processer framstills med avseende pa vilka
som agerar och driver skeden framat.

Modalitet — att se pa hur verkligheten representeras i en text. Presenteras verkligheten
och hdndelser som sanna? Instdmmer forfattaren i det som framstdills och hur uttrycks i
sa fall affinitet?

Tema — att se om det finns nagot monster i textens tematiska struktur som avspeglas i
enskilda satser.

Ordens innebord och anvindning — att undersoka och forsta vilka meningsbérande

nyckelord som anvénds och hur de anvénds.
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4.3.2.3 Social praktik

Diskursens sociala matris — att undersoka vilka icke-diskursiva forutséttningar som
utgor den matris den undersoka diskursen befinner sig i.

Diskursordning — att se pa hur de olika diskurserna ordnas i en social och diskursiv
praktik och hur den undersokta diskursen antingen bidrar till hegemonisering eller
forandring av diskursordningen.

Ideologiska och politiska effekter av diskurs — att se pa och undersoka vilka kunskaps-
och trossystem, sociala relationer och sociala identiteter som existerar och forindras till

foljd av specifika diskurser.
4.4 Planering och forarbete

4.4.1 Metodval

I mitt metodval var jag ldnge lite kluven, da det inte fanns nagot helt firdigt redskap som
jag kunde anvinda mig av. Efter en noggrann genomlidsning av savil Selanders
Ldrobokskunskap samt mycket av det som erbjuds inom ramarna for diskursanalys insag
jag att en kombination av metoder var att foredra. Den metod jag har bestimt mig for att
anvinda dr baserad dels pa den pedagogiska textanalysen sasom Selander presenterar den
i Lirobokskunskap och dels pa den lingvistiska analysmetod som ingar i Faircloughs
kritiska diskursanalys. Jag har anvint Selanders pedagogiska textanalys for att
strukturerare min undersokning och dela upp den i olika teman. Sjélva textanalysen &r
sedan baserad pa Faircloughs metoder. Jag har alltsa hér valt att applicera Faircloughs
kritiska diskursanalys pa Selanders tankar kring analys av den pedagogiska texten. Jag
har dven valt bort vissa delar av Faircloughs analysmetod, da jag anser att en mer
ingdende undersokning av lite dr mer efterstrivansvird en dr mindre ingaende
undersokning av mycket. Detta, mitt metodurval, har jag gjort under tiden for
undersokningen, varfor metoden kan sdgas vara induktiv. Vad giller validiteten i mitt
arbete tror jag att jag, genom en tydlig och transparent presentation av analysen, kan ge
lasaren tillrdcklig insyn i mina tankar for att hon sjdlv ska kunna skapa sig en egen asikt

om huruvida mina slutsatser stimmer eller e;j.
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Mats Alvesson och Kaj Sjoberg riktar i sin bok, Tolkning och reflektion —
vetenskapsfilosofi och kvalitativ metod, viss kritik mot diskursanalysen som metod. De
menar bland annat att diskursanalytiker tenderar att tolka spraket utéver en rimlig gréns.
De menar att man som forskare istdllet bor ha en syn pa spraket som bara delvis
framhaller dess formaga att formedla nagot mer dn sig sjilvt. Vidare &ar de av
uppfattningen att det dven finns en stor variation i olika utsagors formaga att fungera som
ledtradar till nagot som ligger utanfor sjdlva sprakanvindandet (Alvesson & Skoldberg
1994). Jag instimmer i detta men jag tror, liksom Alvesson och Skdldberg later antyda,
att man som forskare kan stivja en sadan effekt genom att inta ett Oppet, reflexivt och
skeptiskt forhallningssitt till den egna forskningen. Nagot som ocksa bor ndmnas ir att en
invindning om att forskaren bor ha tidigare kunskaper inom lingvistik inte dr helt
orimlig. Diskursanalys hamtar dock sina verktyg och tankesitt fran manga olika
discipliner, varfor en bakgrund inom lingvistik inte kan forutséttas mer dn en bakgrund
inom sociologi, historia eller nagon annan disciplin (Fairclough 1992). Denna avsaknad
av teoretisk grund i tolkningsprocessen ldmnar jag till ldsaren att acceptera, alternativt
doma ut som orimlig. Detta dverensstimmer med den ontologi och hermeneutik jag
staller mig bakom. Forskningen #r firgad av forskaren, men sa linge perspektiven och
tankarna bakom resultaten &r uttalade blir risken mindre for att resultaten tas for

sanningar (Alvesson & Skoldberg 1994).

4.4.2 Val av material

Jag har valt att undersoka dels en ldrobok fran den tidsperiod da Lgy70 gillde och dels en
ldarobok fran idag. Nir jag gjorde mitt urval hade jag dven i atanke att urvalet skulle vara
relevant pa det sitt att materialet faktiskt natt ut respektive nar ut till elever. Jag har
dérfor valt att undersoka laromedel som 1 stor utstrdckning anvénds i skolor. Jag anser
visserligen att undersokningen skulle kunna vara nog sa intressant dven om materialet i
sig inte anvindes i skolor. Jag vet dock att jag hade haft svarare att motivera mig sjilv till
att gora undersokningen om sa var fallet. For att undersokningen ocksa ska vara
samhilleligt intressant anser jag att en undersokning av liromedel som anvénds &r att

foredra. Angaende det édldre laromedlet sa har jag valt att undersoka detta ihop med de

23



nyare for att en av forfattarna har varit med om att skriva allt det material jag har
undersokt.

De bocker jag har valt att undersoka &dr dels tva bocker fran serien som gar under
namnet Historia pa egen hand och dels tva av de nyare upplagorna av Alla tiders
historia. Historia pa egen hand utgavs mellan aren 1971 och 1974 och ir indelad i sju
band. Tva av bockerna &dr av mer allmén karaktir medan resterande bocker dr tematiskt
priaglade och behandlar t.ex. De politiska idéernas utveckling, Kampen for demokrati och
jamlikhet och Kulturen och Sambhdillet. Efter en kortare genomlédsning av de sju bockerna
valde jag att koncentrera mig pa volymerna om kampen for demokrati och de politiska
idéerna. Detta for att jag ganska snabbt kunde se att jag dar skulle hitta tillrackligt mycket
material for min undersdkning. I fraga om Alla tiders historia har jag valt femte upplagan
fran 1999 och andra upplagan av Alla tiders historia A fran 2005. Detta val gjorde jag for
att det nyligen har skett forandringar med avseende pa forfattarna. Boken fran 1999 ir
skriven av Borje Bergstrom, Arne Lowgren och Hans Almgren. Alla tre star forvisso kvar
som forfattare dven pa upplagan fran 2005, men Borje Bergstrom och Arne Lowgren
hade da avlidit och lamnat Hans Almgren kvar som huvudforfattare. Till saken hor dven
att Borje Bergstrom &r forfattare dven till Historia pa egen hand, som han skrivit
tillsammans med Ivar Hakansson.

Vidare har jag avgrinsat mig i mitt material genom att undersoka ett tema istéllet for
den ooverskadliga undersokning det skulle innebira att kvalitativt undersoka hela bockers
innehall. Tanken om denna typ av avgriansning har jag himtat fran Selander som menar
att man da littare kan se vilka fordndringar som skett 6ver tid (Selander 1988). Jag har
dock inte i alla delar valt att utga fran ett tema. I vissa delar av min undersdkning ser pa
hur ett stycke med ungefir samma innehall framstills med avseende pa bland annat
manifest intertextualitet.

Det material jag har valt att undersoka kan tyckas vara tunt, da jag egentligen “endast”
granskar tva bocker. Detta ser jag dock ej nodvindigtvis som sant eftersom min
undersokning &r i hogsta grad kvalitativ. Det ar till och med sa att jag inte undersoker tva
bocker utan endast kortare stycken ur bockerna. Jag anser det hora den kvalitativa
undersokningen till att man som forskare soker efter kvaliteter endast sa linge och sa

mycket som det behovs.
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4.5 Undersokningen

Liksom Selander foreslar har jag alltsa hir valt att undersoka bockerna med ett tema i
bakgrunden. Temat dr den socialistiska diskursens framstéllning, vilket dr ett tema jag
tror kan generera spidnnande resultat i form av fordndringar vad géller urval, stil, kognem
och forklaringar. Jag gar dock ett steg ldngre och ser dven pa hur spraket i texten
forandrats genom att sitta in texten i ett diskursanalytiskt perspektiv. Selanders teori
utgor alltsa ramen for undersokningen, medan den faktiska analysen sker med hjélp av
verktygen Fairclough tillhandahaller. Min framstillning utgar fran bada teorierna varfor
rubriksittningen och framstéllningssittet ocksa blir en kombination av de bada i
resultatdelen. Jag borjar med att undersoka urvalet med savil Selanders tankar som den
diskursiva praktiken i atanke. Sedan undersoker jag stilen utifran den kritiska
diskursanalysens dimensioner diskursiv praktik och text. Den sista och kanske mest
omfattande delen av undersokningen dr den som ror kognem och forklaringar. Hir blir
den kritiska diskursanalysens metoder mest relevanta och anvindbara, sirskilt pa grund

av den textanalytiska anstrangning som krivs i denna del av undersokningen.

4.6 Analys

I min analys har jag valt att utga fran Faircloughs teorier och modellen for sambanden
mellan diskursiv praktik, text och social praktik. Jag har dock valt att koncentrera min
analys pa den diskursiva praktikens dimension och textdimensionen. Angaende
textdimensionen anvidnder jag metoder for tolkning himtade ur Faircloughs Analysing
discourse. Detta innefattar mer generella resonemang om hur agenter (nagon som séger
eller gor nagonting i en text), deras asikter och handlingar representeras i texter
(Fairclough 2003). Jag har i min analys dven anvént mig av den begreppsvirld jag hamtat

fran Selander i fraga om den pedagogiska textens karakteristika.

4.7 Metodologisk avgrinsning

Jag kommer inom ramen for denna undersdkning att behandla alla de tre dimensioner
som ingar i Faircloughs kritiska diskursanalys. Jag kommer dock inte att koncentrera mig

pa den sociala praktikens dimension

25



Detta val har jag gjort, dels eftersom jag inte vill skrapa pa ytan pa mycket utan hellre
griva mig djupare ner i litet, och dels for att jag inte anser att Fairclough erbjuder nagon
tillrackligt omfattande metod for undersokningar av den sociala praktikens niva. Den
avgransning Fairclough gor mellan den diskursiva praktikens niva och den sociala
praktikens niva dr dartill allt utom klar, vilket sikerligen kommer att leda till att jag
kommer att ha beroringspunkter med den sociala praktikens dimension i mina
resonemang om diskursiva praktiker. Detta innebdr forvisso att jag inte helt ticker in
samtliga dimensioner av den analys Fairclough anser vara efterstrivansvérd. Jag tror
dock att en analys av de forsta tva dimensionerna kan leda till en okad forstaelse for och
insikt i ett liromedels utveckling. Pa denna punkt har jag dven medhall fran Mats

Alvesson och Kaj Skoldberg som menar att:

Den diskursiva nivan [...] kan i mdnga ligen vara intressant nog for forskningen

(Alvesson & Skoldberg 1994).
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5 Analys

I detta avsnitt presenterar jag mina resultat samt en analys av dessa. Avsnittet dr uppdelat
i tre delar som kommer i foljande ordning; urval, stil och forklaringar. Under de tre
delarna tar jag upp dimensionerna diskursiv praktik och text. Endast i delen stil kommer
jag att behandla bada dimensionerna da de tva andra delarna dr mer utpréglat inriktade pa

en av dimensionerna.

5.1 Urval

Nir det giller denna forsta del av analysen kommer jag att undersoka vilka delar som
finns med i bockerna och hur dessa dr strukturerade. Jag kommer att gora detta genom att
undersoka forekomsten av begreppet klass i olika konstellationer och da framforallt dér
klass forekommer som ingaende i den socialistiska diskursen. Jag undersoker vilka delar
som &r intertextuellt sammanbundna i materialet samt vilka olika diskurser som ges
utrymme och var. Viktigt for min undersokning om urval dr ocksa hur dessa diskurser har

behandlats; om de star for sig sjdlva eller om de dr sammanbundna i strukturen.

5.1.1 Diskursiv praktik

3.1.1.1 Villkor

Undersokningen av villkoren for bockernas produktion kan te sig allmin till sin karaktér,
men dar mycket viktig for att nagra slutsatser ska kunna dra i ett senare skede. Denna
forsta del av analysen fungerar frimst som ett ramverk for de delar som senare granskas.
En ldarobok dr en genretext. Detta innebir att den har producerats och distribuerats under
vissa specifika forhallanden. Den dr ocksa producerad for en sérskild typ av konsumtion
inom utbildningsverksamhet (Selander 1988).

Gemensamt for allt det material jag har undersokt &r att forfattarna har haft specifika
villkor for textproduktionen. De har i alla fallen varit tvingade att, mer eller mindre,
forhalla sig till de nationella ldroplaner som verkat under de olika perioderna. Forfattarna
har ocksa i alla fallen givit ut bockerna genom ett forlag som ocksa stillt vissa krav.
Dessa krav kan jag tyvirr inte redogora for, men jag anser att vetskapen om att krav har

stillts dr viktig for forstaelsen av den specifika diskursens villkor.
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Villkor som jag ddremot kan uttala mig om é&r ldroplanerna. Skillnaderna mellan
Lgy70 och Lpf94 idr timligen uppenbara sirskilt i fraiga om omfattning. I Lgy70 &r
detaljrikedomen stor och man aterfinner stycken som utforligt beskriver hur undervisning
kan ldggas upp med avseende pa exempelvis hur ldrare bor undervisa for att formedla ett

historiemedvetande.

Ett annat sdtt kan vara att betrakta historiens aktorer i olika kategorier: mdn —
kvinnor, producenter — konsumenter, arbetsgivare — arbetstagare, flyttade — icke
flyttade, majoriteter — minoriteter (rasmdssiga, sprakliga, religiosa, etniska),

stormakter — smastater. (Lgy70)

Nagot liknande saknas helt i Lpf94 dir malen for undervisningen, forutom
betygskriterierna, dr de enda riktlinjer som finns kvar. En sadan detaljgranskning av ett
laromedel som man kunde gora med hjélp av Lgy70 ér alltsd inte mojlig med hjélp av
Lpf94. Nar ansvaret for granskning av laromedel dessutom ligger hos enskilda ménniskor
i stéllet for hos en myndighet tror jag att det kan leda till en vildigt stor spridning
angaende vilka laromedel olika personer tycker dr bra nog att anvinda.

Precis som jag ndimnde under rubriken Val av material sa har forfattarskaran till Alla
tiders historia decimerats nagot under det senaste decenniet; Hans Almgren star nu
ensam kvar som huvudforfattare. Borje Bergstrom star som forfattare dven till Historia pa
egen hand, vilket jag tycker ir en intressant aspekt av den analys jag hir gor. Aven detta
ar grundldggande villkor for produktionen som bor finnas i bakgrunden och reflekteras
over i en analys av den diskursiva praktiken (Fairclough 1992). Nagra resultat med
avseende just pa forandringar av forfattarna kommer jag inte att kunna undersoka, men
att ha forandringen i atanke leder forhoppningsvis till att jag i ett senare skede kan
reflektera bredare over de resultat jag finner. Exempelvis kan kanske fordndringar mellan
texterna i Alla tiders historia fran 1999 och texterna i Alla tiders historia fran 2005 ha sin
grund i att Hans Almgren star kvar som huvudforfattare och sjilv, tillsammans med
forlaget kunnat redigera och gora om vissa textavsnitt utan att bli motsagd.

Fairclough menar vidare att man dven bor se pa vilka icke-diskursiva effekter
materialet kan ha (Fairclough 1992). Jag menar att den framsta och viktigaste effekten dr

den didaktiska effekten. Texterna kommer eller har kommit att bidra till den bild av
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historien och vérlden som eleverna tillagnar sig under sin skoltid. Denna didaktiska effekt
smittar ofrankomligt dven av sig pa andra delar av elevers liv. Detta menar jag gor
undersOkningen mer intressant dn om effekterna bara hade rymts inom den egna
diskursen.

Nir det giller de omgivande villkorens paverkan pa urvalet kan sigas att det har
effekter pa omfattningen. Bokserien Historia pd egen hand omfattar ca. 700 sidor ldstext
samt 300 sidor med fordjupningsuppgifter. Detta dr langt mycket mer 4n nagon av de
nyare bockerna jag har undersokt har att erbjuda. Alla tiders historia fran 1999 omfattar
ca. 460 sidor, medan den fran 2005 omfattar ca. 350 sidor. Alla tiders historia fran 2005
ar forvisso en A-bok, men skillnaden fran Historia pa egen hand ér fortfarande tydlig.
Detta sédger visserligen inget om urvalets kvalitativa egenskaper, men det framgar tydligt
att ett snivare urval har gjorts 1 det nyare material jag har undersokt. Jag tror att detta har

att gora med villkor som har stillts fran férlag och fran skolor.
5.1.1.2 Interdiskursivitet och intertextuella kedjor

Hir har jag valt att titta pa de stycken vari klassbegreppet forekommer och alltsa inte
noggrant undersokt urvalet for hela bockerna. Jag kommer dock inledningsvis att ta upp
de mer generella monster jag kan se géllande urval och strukturering av kapitel.
Bokserien Historia pd egen hand kan sidgas vara kronologiskt indelad dven om de olika
bockerna sedan inriktas pa ett mer specifikt tema dn en tidsperiod. Bockerna star i
foljande inbordes ordning: Virlden under tva arhundraden, Industrialismens sambhdille,
Nationalism och internationalism, De politiska idéernas utveckling, Kampen for
demokrati och jamlikhet, Kulturen och samhdllet och slutligen Virlden under tre
drtionden & Nio teman. 1 ljuset av detta tycker jag mig se en tydlig bild av att
historieframstéllningen verkar fran da till nu, dven om de enskilda titlarna later antyda att
de dr nagorlunda kronologiskt obundna.

De politiska idéernas utveckling inleds med ett kapitel som heter Orientering i
ldngdsnittet som fungerar som en teoretisk grund till efterfoljande kapitel. Sedan foljer
tre storre kapitel i ordningen: Liberalismen, Socialismen och slutligen Konservatismen.
Vart och ett av dessa tre kapitel inleds med ett avsnitt som heter studieanvisningar och i
ovrigt dr de tamligen kronologiskt ordnade. De bérjar med en bakgrund till ideologierna

och avslutas med hur ideologierna ser ut och fungerar idag.
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Kampen for demokrati och jamlikhet inleds ocksa med kapitlet Orientering i
liingdsnittet. Darpa foljer i given ordning: De mdnskliga riittigheterna, Revolution och
reaktion, Pa vig mot demokrati och slutligen Vilfird och ojdmlikhet. Kapitlen dr i sig
sjailva dven hir kronologiskt ordnade och foregas alltid av avsnittet om
studiehdnvisningar.

I Alla tiders historia fran 1999 finns det en vildigt tydlig tanke bakom atminstone
struktureringen av texten. Kapitlen kommer 1 tydlig kronologisk ordning som f6ljer:
Jorden — fem miljarder dr, Forntiden, Antiken, Medeltiden, Upptiickternas och enviildets
tid, Upplysningstiden, Revolutionernas tid, Virldskrigens tid och Tiden efter 1945. De
enskilda kapitlen &dr sedan indelade mer tematiskt dn kronologiskt, medan texten under de
tematiska underrubrikerna sedan aterigen blir framstilld kronologiskt.

1 Alla tiders historia fran 2005 ser den kronologiska ordningen nésten exakt likadan ut
som i boken fran 1999. Den enda skillnaden ir tilligget Det langa 1900-talet, ett mindre
avsnitt sist i boken dér fragor om framtiden stills.

De tydliga intertextuella kedjor som finns mellan texterna i de bada bockerna ur Alla
tiders historia kan kinnas foga forvanande. Nagot som dr mycket patagligt och méjligen
mer intressant #r att det i Alla tiders historia savil som i Historia pd egen hand finns ett
sitt att framstélla historien med avseende pa urval och struktur som ter sig véldigt
snarlikt. Detta samband uppstar dock endast om man betraktar Historia pa egen hand
som en enda bok. Framstillningen blir da i samtliga bocker Kronologisk — Tematisk —
Kronologisk. Detta dr forvisso en forenkling av hur det ser ut. Strukturen i Historia pa
egen hand &r langt ifran sa kronologiskt ordnad som den i Alla tiders historia. Ett kanske
mer korrekt sitt att beskriva strukturen i Historia pa egen hand pa skulle da bli
Kronologisk/Tematisk — Tematisk — Kronologisk/Tematisk. En fordndring i struktur har
da skett i det senare materialet diar det forsta och sista steget nu dr mer utpriglat
kronologiska.

Gillande Historia pa egen hand sa forekommer klassbegreppet i olika konstellationer
pa ett flertal stéllen i bade De politiska idéernas utveckling och i Kampen for demokrati
och jamlikhet. 1 De politiska idéernas utveckling aterkommer begreppet klass inte bara i
kapitlet om socialismen, utan dven i kapitlet om konservatismen dér de konservativas syn

pa klasskamp aterges. Begreppet klass forekommer i olika variationer sasom klasskamp,
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klassambhille, borgarklass, klasslost samhille, klasstruktur och arbetarklass; vilket géller
bade avsnittet om konservatism och avsnittet om socialism.

I Kampen for demokrati och jamlikhet har jag aterfunnit begreppet klass i avsnitten
Pd vig mot demokrati och 1 fordjupningsdelen av Viilfird och ojamlikhet. 1 de olika
kapitlen anvinds klass i begreppen arbetarklass och klassambhille.

I Alla tiders historia fran 1999 forekommer klassbegreppet i stycket om socialism
som dr en underrubrik i kapitlet Revolutionernas tid och i stycket om arbetarklassen som
aterfinns i borjan av kapitlet Vdrldskrigens tid. Klass forekommer hir i konstellationer
som arbetarklass, borgarklass och klasskamp.

Alla tiders historia fran 2005 dr vildigt lik foregangaren fran 1999 med avseende pa
urvalet till dessa tva avsnitt som aterfinns @ven har. Det star dock att finna nagra tydliga
forandringar. Tva bilder, en bild av Karl Marx och en illustration av Marx syn pa
samhidllet, har valts bort. I vrigt aterfinns i stort sett samma rubrikséttning, med den
enda skillnaden att rubriken Den dialektiska processen har plockats bort i den nyare
upplagan.

Det framgar tydligt att Alla tiders historia har himtat mycket inspiration géllande
urval fran Historia pa egen hand, vilket sidkerligen har med Borje Bergstroms dubbla
forfattarskap att gora. Kapitlet Socialismen 1 De politiska idéernas utveckling har mycket
gemensamt med avsnittet om socialismen 1 Alla tiders historia. Den figur som saknas 1
2005 ars upplaga finns med i savidl upplagan fran 1999 som i De politiska idéernas
utveckling. Rubrikséttningen &r i stort sett identisk och illustreras i tabellen nedan. Detta
anser jag visar pa ett starkt intertextuellt samband mellan de tre texterna. Det bor dock
nimnas att detta bara giller for det avsnitt 1 De politiska idéernas utveckling som
behandlar Karl Marx och hans ldra. Kapitlet Socialismen omfattar hir strax under 30
sidor, att jaimféra med de bada upplagorna av Alla tiders historia, dir samma dmne
avhandlas pa ca. tva sidor. Det dr dock inte riktigt sa enkelt som att forfattarna till Alla
tiders historia inte har tagit upp nagot av det andra som presenteras under Socialismen i
Historia pa egen hand. En omstrukturering av texten har gjorts, varfor avsnitt som
behandlar socialismen i exempelvis Ryssland och Kina aterfinns i andra delar av
bockerna. I Alla tiders historia redogors Lenins syn pa socialismen for under rubriken

Ryssland — Sovjetunionen. Likasa dr maoismen forlagd till det avsnitt som behandlar
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Kina i stillet for, som i Historia pd egen hand, till avsnittet om socialismen. Detta gor att
jag i foljande stycke om den manifesta intertextualiteten blir tvungen att undersoka fler
delar 4n bara avsnittet om socialismen. Intertextuella kedjor gar dock att finna dven hir
exempelvis nir det handlar om socialdemokratins framvixt, dér rubriker, textstycken och

bilder med bildtexter aterges pa samma sitt.

Historia pa egen hand Alla tiders historia 1999 Alla tiders historia 2005
Die politiska idéerras utveckling BEervolutionermas tid Berolutionermas tid
- Socialisraen - Die politiska idéerna - Die politiska idéerra
Karl Marx och hans lira Sorialisten Socialismen
Den hisforiska maferialismen Dyen materichistiska hisforieuppfatinmgen|Den materialisfiska historieuppfaimingan
Den diclelfiska processen Den diglelfiska processen Klasskampen
Elasskampen Elasskampen

Tabell 1: En tabell over rubriksdittningen i det undersokta materialet. Hir framstar

intertextualiteten som en obruten, men i viss man fordndrad intertextuell kedja.

Angaende textens interdiskursivitet kan sdgas att allt material jag har undersokt har en
typisk liromedelskaraktir och uppfyller alla de delar Selander menar dr nodvéandiga for
detta. Innehallet dr fasettstrukturerat och foljer tydligt ndgon slags norm for textens
struktur. Bockerna dr nivagrupperade och riktar sig alltsa till en specifik aldersgrupp
samtidigt som de dr anpassade till en viss typ av forkunskaper. Jag upplever bockerna
som vad Selander kallar slutna, det vill sdga att de verkar utge sig for att ta upp vad som
ar vart att veta inom dmnet. Materialet dr dven ikuggat och bestar av realreferenser.
Bockerna ar uttalat producerade for att anvéndas i skolundervisning och de har nagon typ
av instruktioner till texten, &ven om de i olika grader ir synliga for eleverna. Historia pa
egen hand innehaller fordjupningsavsnitt med forslag pa hur elever ska kunna arbeta
vidare med de olika kapitlen. Alla tiders historia saknar sadana avsnitt, men hénvisar till

vidare ldsning och informationsinhdmtning bl.a. pa Internet (Selander 1988). Med grund i
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ovanstaende anser jag att jag kan peka pa en forfattarnas bekinnelse till en
liromedelsdiskurs. Vad denna laromedelsdiskurs innebir, och inneburit, under olika
tidsperioder i form av influenser fran andra diskurser dr dock inget jag dr ute efter i min

undersokning.
5.1.1.3 Manifest intertextualitet

Nir det giller urvalets manifesta intertextualitet undersoker jag vilka diskurser som finns
representerade. Jag har hdr valt att undersoka avsnitten om socialismen 1 de olika
bockerna, eftersom de aterfinns i bada bokserierna och eftersom jag snabbt, tydligt kunde
se att innehallet skilde sig stort at betridffande omfang.

Historia pa egen hand ir, som tidigare namnts, mycket omfattande och detaljrik. I De
politiska idéernas utveckling upptar kapitlet om socialismen ca. 28 sidor, vilket borde ge
en fingervisning om hur pass omfattande och ingdende texten &r. Detta kan jamforas med
kapitlet om liberalismen som upptar ca. 15 sidor och kapitlet om konservatismen som
upptar ca. 13 sidor. Jag kommer inte att mer noggrant ga in pa en sadan kvantitativt
laddad unders6kning, men jag kidnner att den uppenbara skillnaden bér ndmnas.

Den 6verordnade diskurs som kapitlet Socialismen redogdr for dr den socialistiska
diskursen. Denna har forfattarna dock valt att dela upp i mindre diskurser som alla
representeras var for sig. Det som inledningsvis tas upp i kapitlet dr en tamligen
omfattande bakgrund till socialismen dér forfattarna bland annat redogdr for den utopiska
socialismen. Nésta avsnitt heter Karl Marx och hans ldra och hir redogors for Marx syn
pa socialismen. Forfattarna har sedan gatt over till att beskriva Leninismen och hur Lenin,
och sedermera dven Stalin, valde att anvinda sig av de socialistiska tankar som Marx lagt
grunden till. Avsnittet som foljer pa Leninismen heter Mao Tse-tungs tinkande och hér
beskrivs maoismen och den typ av socialism som infoérdes i Kina. Det sista avsnittet heter
Den demokratiska socialismen, men inspringt pa sidorna innan finns ett avsnitt som heter
Anarkismen — den frihetliga socialismen — Utblick. Detta stycke verkar alltsa inte hora till
kapitlet om socialismen pa samma sdtt som de andra avsnitten. I avsnittet Den
demokratiska  socialismen behandlas den brittiska socialismen, den tyska
socialdemokratin och sist den svenska socialdemokratin. Kapitlet avslutas med en
presentation av det svenska socialdemokratiska partiets uppkomst, fordndringar och

reformismens seger inom partiet. Hir dr det med andra ord flera olika grenar av
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socialismen som lyfts fram och redogors for. I avsnittet Den demokratiska socialismen
finns dven ett trad som visar pa socialismens utveckling och olika grenar.

I Alla tiders historia fran 1999 dr den marxistiska ldran den enda diskursen inom
socialismen som presenteras. Detta, vill jag ater ndmna, giller endast avsnittet om
socialismen da en annan strukturering av texten gjorts. En redogorelse for leninismen
finns, som ovan nidmnts, med i kapitlet Ryssland — Sovjetunionen. Betrdffande andra delar
av boken som kan sdgas rora vid den socialistiska diskursen star maoismen att finna i ett
avsnitt som behandlar Ostasien, och den historiska framstéllningen av den svenska
socialdemokratin aterfinns i ett avsnitt som behandlar den nordiska historien kring forra
sekelskiftet. Diskursrepresentationen ser med avseende pa urval likadan ut i Alla tiders
historia fran 2005 som i foregangaren fran 1999.

Sammanfattningsvis kan sigas att diskursrepresentationen med avseende pa urval inte
ser ut att ha fordindrats nimnvért mellan Historia pa egen hand och Alla tiders historia.
Det ser i stillet ut som om fordandringen skett med avseende pa struktureringen av texten.
Hur diskurserna diremot representerats kan dock innehalla storre fordndringar. Detta
kommer jag att se ndrmare pa lingre fram i min undersokning. Fordndringar har dock
skett i urvalet. Anarkismen finns inte lingre med och ndmns inte 6ver huvud taget i Alla
tiders historia. Inte heller tillats socialismen ldngre std som en enad ideologi, utan ir
utspridd pa ett antal omraden. Det trad som i Historia pd egen hand anvinds for att visa
pa den socialistiska ideologins utveckling star inte heller att finna i Alla tiders historia.
Det finns inte heller ndgon modell eller annan text som anvints i stillet, utan den

socialistiska ideologins utveckling har helt enkelt spritts ut.

5.2 Stil

I denna andra del av analysen kommer jag att undersoka sittet pa vilket historien
framstélls. Detta gor jag med grund 1 de resultat jag funnit i min analys av urvalet. Jag
undersoker hur diskursrepresentationen ser ut med avseende pa representation och
kontextualisering. Jag tittar dven pa hur dessa diskurser har behandlats; om de har
lamnats okommenterade eller om de mojligtvis star under kritik fran antingen andra

diskurser eller forfattarna sjilva.
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Viktigt for min undersokning om stil 4r ocksa den interaktionella kontrollen i
texterna; vem som tillats uttala sig och om vad. Jag undersoker ocksa vad Fairclough

kallar for ethos (Fairclough 1992).

5.2.1 Text

5.2.1.1 Ethos

I min undersokning av ethos med avseende pa stil har jag valt att se pa det avsnitt om
socialismen som jag har exemplifierat intertextualiteten med i Tabell 1 ovan. Jag borjar,
liksom i analysen av urvalet, med att undersoka stilen i Historia pa egen hand, for att
sedan ga Over till stilen i Alla tiders historia.

Avsnittet i Historia pa egen hand som heter Karl Marx och hans ldra, inleds med en
bakgrundshistoria till Karl Marx och hans kollega Friedrich Engels. Stycket &r i forsta
hand forklarande och ger en bild av marxismen som den absoluta grunden for den
socialism som sedan skulle komma att sprida sig over virlden. Forfattarna har dven valt

att beskriva de tva kollegerna i ganska malande ordalag:

Marx har karaktdiriserats som den djupsinnige och originelle tdinkaren, medan
Engels i viss man spelade rollen som popularisator av Marx tankar. (De politiska

idéernas utveckling: 29)

Detta &r ett tydligt exempel pa ethos, alltsa hur personer framstélls i texten. Forfattarna
later en inte veta av vem Marx har karaktiriserats som forfattarna skriver, dven om de
antyder att nagon annan #n de sjdlva star for beskrivningen. Detta tror jag kan uppfattas
som att det dr forfattarna sjdlva som star for beskrivningen. Som syns i citatet ovan
tilldelas Marx tva, menar jag, positivt laddade adjektiv, medan Engels i stillet tilldelas en
roll. Det mest relevanta anser jag hér vara att bada personerna tilldelas personliga attribut.
I Alla tiders historia fran 1999 har jag inte funnit nagra andra personnamn an Karl Marx
och Friedrich Engels. Detta giller dven for upplagan fran 2005, varfor foljande stycke ér
giltigt for bada volymerna. Texten &r i detta avseende sa pass oforidndrad sa att jag anser
att det inte kan paverka analysen. Det enda stycke som tillskriver de bada personerna

nagot slags attribut dr foljande:
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Det tidiga 1800-talets socialister hade sokt forbdttra arbetarklassens villkor genom
att predika samforstand mellan olika samhdillsgrupper. Dessa socialister kom
senare att kallas for utopister, ddrfor att de ansags for naiva och
verklighetsfrimmande. Den som levererade kritiken var tysken Karl Marx. Ar
1848 gav han tillsammans med landsmannen Friedrich Engels ut en liten skrift
med titeln Det kommunistiska partiets manifest. Hdr moter oss en socialism med

en mera stridbar inriktning. (Alla tiders historia 1999: 232)

Det enda personliga attribut som hir tillskrivs Karl Marx dr att han var tysk, vilket
upprepas i fraiga om Friedrich Engels som beskrivs som “landsman”. Texten innehaller
dock hinvisningar till vad Karl Marx har sagt och gjort. Vi far hir veta att han har varit
kritisk mot tidiga socialister som i sin tur beskrivs som sokare av samforstand. Vi far veta
att han har kallat dem naiva och verklighetsfrimmande. Vi far dven veta att den socialism
de bada kollegerna foresprakar dr stridbar. Jag tror med grund i ovanstdende att denna

beskrivning kan uppfattas som negativt laddad snarare &n virdeneutral.
5.2.1.2 Interaktionell kontroll

Den interaktionella kontrollen i texten handlar om vilka som tillats uttala sig, om vad de
uttalar sig om och hur detta presenteras. Jag inriktar mig aterigen pa samma avsnitt i
bockerna som jag undersokt ovan. I De politiska idéernas utveckling har jag hittat ett

exempel som jag tycker ér talande for stilen 1 hela avsnittet.

"Sdttet for det materiella livets produktion betingar den sociala, politiska och
andliga livsprocessen over huvud”, sdger Marx i Till kritiken av den politiska
ekonomin. Detta innebdr inte, att Marx helt bortser fran idéerna som drivkrafter.
Overbyggnaden dterverkar pd basen pd sd  sdtt, att idéer och
produktionsforhallanden dr omsesidigt beroende av varandra. (De politiska

idéernas utveckling:30)

Hir har forfattarna valt ut ett citat fran Karl Marx dér han tillats forklara sin syn pa
samhillet och samhillsutveckling. Forfattarna har sedan valt att kommentera citatet med
ett pastaende om att Marx inte “helt bortser fran idéerna som drivkrafter”. Denna sats

forbinder forfattarna att halla sig till verkligheten med den starka identifikationen ”Detta
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innebér inte”, samtidigt som representationen som Marx for fram, angaende det
materiella livets produktion som betingande, forstarks. Jag tror att kommentaren kan
uppfattas som ett forsvar mot en kritik som ldsaren eventuellt skulle ha riktat mot citatet
om det lamnats okommenterat.

Ett exempel som jag tycker &r talande for stilen i Alla tiders historia foljer hiar nedan.

Detta utdrag dr helt oforindrat mellan volymen fran 1999 och volymen fran 2005.

Grundldggande for Marx ldra dr den materialistiska historieuppfattningen.
Miinniskans materiella villkor bestimmer hur ett samhdlle ser ut: [...] Svaren pa
fragorna visar ett samhdilles ekonomiska och sociala organisation eller
produktionsforhallanden. Enligt den materialistiska historieuppfattningen dr det
produktionsforhallandena som bestimmer ett samhdilles politik, religion, kultur

och idéer.(Alla tiders historia 1999 & 2005)

Detta stycke innehaller en mycket starkt identifikation nédr forfattarna menar att det &r

2

produktionsforhallandena som bestimmer “ett samhilles politik...” enligt den
materialistiska historieuppfattningen. Det presenteras som en sanning och borde dérfor
kunna sta oemotsagt i alla ligen. Marx tillats inte uttala sig sjdlv om detta utan dversitts
till forfattarnas egna formuleringar, nagot jag gar ndrmare in pa i stycket om manifest
intertextualitet ~ nedan.  Representationen  som  Marx  star for  mellan
produktionsforhallanden och politik, religion o.s.v. lamnas helt utan kommentar; nagot

som skiljer sig fran stilen vad giller interaktionell kontroll i Historia pa egen hand.

5.2.2 Diskursiv praktik

Jag undersoker hir stil utifran den manifesta intertextualiteten, som dr nidra knuten till

textdimensionen.
5.2.2.1 Manifest intertextualitet

Hér undersoker jag om de representerade diskurserna i texten dr tydligt markerade. Jag
undersoker ocksa om de tillats sta kvar i “egna” formuleringar eller om forfattarna har
”oversatt” diskurserna till sitt eget sprak. Ett viktigt forhallande att undersoka &r hér dven

hur den representerade diskursen kontextualiseras.
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Citatet nedan #r himtat ur avsnittet som heter Karl Marx och hans Iiira, vilket star att
finna i borjan av kapitlet Socialismen. De avsnitt som f6ljer pa detta visar pa en
utveckling av Marx tankar 1 olika riktningar. Kontexten for den representerade diskursen,
1 detta fall den marxistiska, utgors diarfor av foljande:

e Marxismen star som en del i utvecklingen av den socialistiska ideologin.

e [ den socialistiska ideologin har Marx lagt vissa grunder som andra har byggt

vidare pa.
Som ett exempel pa den manifesta intertextualiteten med avseende pa stil, har jag tagit

citatet nedan. Citatet dr hamtat ur det stycke som handlar om klasskampen.

Kamp forekommer ocksda mellan bourgeoisin och andra klasser, men enligt Marx
kommer klassmotsdttningarna att forenklas. Alla klasser som star mellan
exploatorerna och den proletira massan kommer att forsvinna. Proletariatet
kommer att i sig uppta alla sociala grupper utom den lilla gruppen av
kapitalister. I enlighet med den dialektiska processen kommer proletariatet att
storta bourgeoisin och ldgga produktionsmedlen i det till hdrskande klass

upphdjda proletariatets hinder”. (De politiska idéernas utveckling: 31)

En tydlig markor for att detta ar en representerad diskurs, och inte ett uttryck for
forfattarnas egna asikter, &r att texten kontextualiseras pa det sdtt som jag namnt ovan.
Texten ingar i ett avsnitt om Karl Marx och det som framstills ar tydligt Marx syn pa
virlden. Texten i citatet ovan &r skriven som vore det Marx som framstillde sin syn, och
formuleras som om detta fortfarande dr nagot, for Marx, aktuellt. Med detta menar jag att
formuleringen “kommer att” visar pa att diskursen tillats representera sig sjdlv och inte i
sa stor utstrackning dr omformulerad. Detta exemplifieras kanske dnnu tydligare da
stycket avslutas med ett citat som ingar i en mening, vilket kan sdgas sudda ut” grinsen
mellan den indirekta och den direkta diskursrepresentationen (Fairclough 1992).

Den representerade diskursen i Alla tiders historia, som dven hdr maste sigas vara
den marxistiska, star har for sig sjédlv. Socialismens utveckling foljs inte upp i anslutning

forutom med de tva meningar i slutet av avsnittet som foljer har.
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Vid sekelskiftet 1900 delades den socialistiska arbetarrorelsen i tva delar i flera
lander: kommunisterna drog sig inte for en vipnad revolution for att genomfora
det socialistiska sambhdllet medan socialdemokraterna ville med lagar och
forordningar infora det socialistiska samhdillet. For socialdemokraterna blev
ddrfor fragan om allmdn och lika rostrdtt ytterst viktig. (Alla tiders historia 2005:
164)

Kontexten for marxismen utgors dirfor av foljande:
e Likhetstecken dras mellan marxismen och socialismen.
e Marxismen star, i stort sett, for sig sjdlv och inte som en del av en politisk
utveckling.
I Alla tiders historia har jag i stycket om klasskampen lyft ut ett citat som beskriver
ungefir samma skeden som i citatet fran De politiska idéernas utveckling. Citatet &r

hidmtat ur avsnittet som heter Socialismen, som 1 sin tur dr en del av De politiska idéerna.

Marx hade studerat arbetarnas situation i Storbritannien och han hade kommit till
den slutsatsen att klyftan mellan industridigare och arbetare skulle oka ju mer
industrin utvecklades. Till sist skulle motsdttningarna bli sa stora att en
revolution utbrot. Genom den skulle hela det borgerliga samhdillet kastas over

danda. (Alla tiders historia 2005: 164)

Den marxistiska diskursen &r tydligt avgransad fran 6vrig text i och med kontexten den
representeras i. Det framgar tydligt att det &r Marx syn pa virlden som presenteras,
mycket pa grund av de formuleringar som valts. Formuleringarna tillater inte den
marxistiska diskursen att komma till tals, utan har dversatts till forfattarnas eget sprak.
Detta framgar tydligast genom formuleringarna som innehaller ordet “skulle”. Det &r
knappast sa Karl Marx sjédlv hade beskrivit det. Valet av ordet ”’skulle”, antyder ocksa att
detta dr nagot som inte skedde och inte heller kommer att ske. Detta visar pa att en

omfattande omformulering av diskursen skett.
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5.3 Kognem och forklaringar

5.3.1 Text

Vad giller kognem och forklaringar i textdimensionen sa har jag valt att inrikta mig mot
forklaringar da jag inte anser att kognem ir sérskilt kvalitativt intressanta att analysera.

Den mening de bir dr for liten for att jag ska kunna dra nagra slutsatser av dem.
5.3.1.1 Interaktionell kontroll och Transitivitet

Hair har jag aterigen valt att se pa avsnitten om klasskampen i de olika bockerna. Den
interaktionella kontroll jag undersoker dr kontrollen av olika hindelser i texten. Jag
undersoker hir hur Marx vision om arbetarklassens revolution framstills. Den
transitivitet jag har valt att undersoka &r hur processer beskrivs med avseende pa vilka
som agerar och i vilken grad processer nominaliseras. Den nominalisering som
Fairclough talar om innebir att forfattare later bli att specificera vilka som ir aktiva i en
process, sa att vem som gor vad blir implicit (Fairclough 1992).

I De politiska idéernas utveckling har forfattarna valt att dela in avsnittet om
klasskampen 1 tre mindre stycken; Klassbegreppet, Produktionsfordndringar och
klasskamp och Industriproletariatets uppkomst. 1 stycket Industriproletariatets uppkomst
har jag valt ut foljande text for att exemplifiera hur den interaktionella kontrollen

framstills. Citatet beskriver arbetarklassens revolution och végen dit.

Proletariatet kommer att i sig uppta alla sociala grupper utom den lilla gruppen av
kapitalister. I enlighet med den dialektiska processen kommer proletariatet att
storta bourgeoisin och ldgga produktionsmedlen i det till hdrskande klass

upphdjda proletariatets hinder”. (De politiska idéernas utveckling: 31)

Jag har ovan analyserat samma textavsnitt, men ur ett annat perspektiv (Stil och Manifest
intertextualitet). Da kom jag fram till att den marxistiska diskursen fick sta timligen
ooversatt. Hir blir fragan i stdllet om texten visar pa en sérskild anvindning av agenter i
framstillningen.

I den forsta meningen i citatet ovan beskrivs processen dér industriproletariatet vixer

och till slut kommer att innefatta alla utom kapitalisterna. Agenten ar héar Proletariatet
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som &r aktivt i sin handling dér det i sig upptar sociala grupper. Denna handling &r vad
Fairclough kallar for Aktion, en explicit social handling dir nagon agerar (Fairclough
2003).

I den andra meningen star tva Aktioner att finna. Dels stortas bourgeoisin och dels
laggs produktionsmedlen i det till hiarskande klass upphdjda proletariatet”. For bada
Aktionerna svarar Proletariatet som da agerar som agent for hindelseforloppen. Historien
och den historiska utvecklingen framstills alltsd som processer som involverar aktiva
deltagare, 1 detta fall proletariatet.

Nir det giller Alla tiders historia har jag, i enlighet med Selanders tankar om analys
av fordndring i ldiromedel, valt att ga till vdga pa samma sétt och analysera det stycke som
behandlar samma skeden. Det stycke som jag analyserar &dr det som jag sedan innan har
definierat som, med avseende pa urval, starkt intertextuellt sammanbundet med
ovanstaende citat ur Historia pa egen hand.

I stycket om klasskampen har jag dirfor valt att se ndrmare pa foljande text:

Marx hade studerat arbetarnas situation i Storbritannien och han hade kommit till
den slutsatsen att klyftan mellan industridigare och arbetare skulle oka ju mer
industrin utvecklades. Till sist skulle motsdttningarna bli sa stora att en
revolution utbrot. Genom den skulle hela det borgerliga samhdillet kastas over

dnda. (Alla tiders historia 2005: 164)

Under rubriken Stil och Manifest intertextualitet kom jag fram till att en tdmligen
omfattande omskrivning av den marxistiska diskursen gjorts i texten; forfattarna har gjort
texten till sin egen. De tre meningarna i texten ovan dr dock intressanta att undersoka
dven genom att se pa hur forklaringarna ser ut.

I den forsta meningen dr agenten Marx, som utfor tva Aktioner. Den forsta Aktionen &r
att han studerar arbetarnas situation i Storbritannien och den andra Aktionen ir att han
kommer till en slutsats. Den andra Aktionen, slutsatsen Marx kommer fram till,
formuleras som att “klyftan [...] skulle 6ka”. Denna formulering anser jag pacificera
savil arbetare som industridgare i processen. Det finns i satsen ingen som agerar, utan

klyftan okar till synes utan Aktion.
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Den andra meningen innehéller agenten motsdittningarna vilka sigs ska leda till att en
revolution utbryter. An en ging saknas det nigon tydlig aktor for vad som ska hinda. Det
blir en vildigt vag Aktion som utfors utan nagon egentlig aktor. Revolutionen utbryter
utan att nagon faktiskt kan sidgas vara ansvarig for sjidlva utbrytandet.

I den tredje meningen dr Aktionen att "hela det borgerliga samhillet kastas 6ver dnda”.
Agenten blir, genom den féregaende meningen, revolutionen. Revolutionen har ju dock
beskrivits som nagot som utbryter, utan involvering fran nagon sirskild aktor. Vem det
egentligen dr som kastar det borgerliga samhillet dver dnda, och varfor, anser jag bli
ytterst vagt definierat i framstillningen. Detta dr vad Fairclough kallar for nominalisering
av en framstédllning. Aktorerna nimns endast implicit och det som framstélls ’bara sker”

istéllet for att en Aktion dger rum (Fairclough 1992 & 2003).
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6 Sammanfattning och slutsatser

Min utgangspunkt nir jag borjade min undersokning var att ta reda pa om det skett nagon
forandring i framstéllningen av den socialistiska diskursen i véra historiebocker. Jag har
nu undersokt urval, stil och forklaringar i texterna och jag tycker att det har framkommit
flera intressanta kvaliteter som ger mig bade svar och ytterligare funderingar.

Angaende villkoren for texternas produktion ser jag fordandringen av ldroplanen som
det mest intressanta. Fordndringarna i ldroplanerna dr timligen uppenbara i fraga om
vilka anvisningar som ges. Liroplanen har gatt fran att vara detaljstyrd till att limna
vildigt stort utrymme for egna tolkningar. En sadan fordndring i villkor ger bade
diskursiva fordndringar i fraiga om vad som tas upp i liromedel och formodligen, i sin
utstriackning, icke-diskursiva fordndringar i fraga om vilka didaktiska effekter detta far
for skolan over huvud taget. Den stora diskursiva fordandring jag kan se hir ar
fordndringen i omfang pa laromedel. Det finns tydliga intertextuella kedjor mellan de
texter jag undersokt i fraga om strukturen pa texten, sirskilt vad giller rubriksittning.
Forandringar star dock ocksa att finna. Den socialistiska diskursen har gétt fran att
framstillas enhetligt till att fa en mer splittrad framstéllning i historien.

Vad giller stilen i texterna sa ser jag tydliga fordndringar i séttet att representera den
socialistiska diskursen. Representationen har gatt fran att den socialistiska diskursen fatt
sta sasom uttalad av dess foretradare till att Gversittas till forfattarnas eget sprak. Detta
tror jag kan vara en genomgaende tendens som inte bara giller den socialistiska diskursen
utan dven andra diskurser som representeras i texterna. En fordndring som jag ser som
tatt knuten till detta dr fordndringen 1 forklaringarna 1 texterna. Hér har framstéillningen
gatt fran att tydliga agenter svarar for Aktioner till att hindelseforlopp sker utan tydlig
inblandning fran nagon.

Sammanfattningsvis kan sdgas att forandringar har skett i olika omfattningar pa alla
de tre omradena. Den viktigaste fordndringen ser jag i fordndringen av strukturen, vilket

jag kommer att ga in ndrmare pa i min slutdiskussion.
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6.1 Forslag till vidare forskning

Trots att det kridvs mycket arbete att undersoka de omraden jag har undersokt sa kidnner
jag att min undersokning fortfarande bara skrapar pa ytan av nagot storre. Det finns
oerhort manga aspekter att undersoka inom liromedelsanalys. Nagot jag tycker skulle
vara intressant att undersoka #r hur mina resultat star sig i en mer kvantitativ
undersokning. Ar uppstyckningen av den socialistiska diskursen ndgot som kan sigas
vara en generell tendens for liromedel? Detta giller formodligen dven den liberalistiska
och den konservativa diskursen, men &r det en del av en storre fordandring inom vara
laromedel. For en sadan undersokning skulle kridvas ett fokus pa den sociala praktikens
dimension. En undersokning av den sociala praktikens dimension skulle till exempel
kunna visa pa hur ldrare, forlag och andra ser pa nedldaggningen av SIL och vad detta har
inneburit. Laroplanerna ar sjdlvklart en viktig aspekt att ta in i en sadan undersokning.
Nagot jag inte har undersokt dr texternas icke-diskursiva effekter, till exempel hur
texterna faktiskt fungerar i ett undervisningssammanhang. Ett sétt att undersoka nagot
sadant skulle kunna vara att gora receptionsanalyser med elever och deltagande

observationer i klassrum.
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7 Diskussion

Sa vad innebir da allt detta? Fordndringar har uppenbarligen skett, men #r det bra eller
daligt? En till synes vérdeneutral omstrukturering av historieframstillningen tror jag kan
leda till stora forandringar i hur elever uppfattar historien. Det faktum att den socialistiska
diskursen inte ldngre presenteras i sin helhet, tror jag, ger eleverna en samre mojlighet att
forsta den politiska utvecklingen. Det blir svart att begripliggora en ideologis verkningar
om det inte presenteras en ordentlig kunskapsbas for vad ideologin har inneburit och hur
den har utvecklats. For att dra in ett sa slitet begrepp som historiemedvetande; sa ger
denna typ av framstillning eleverna #dven sidmre mojlighet att forsta dagens och
framtidens politiska ldge. Brister forstaelsen i hur utvecklingen har sett ut sa brister
forstaelsen pa samma gang for hur samtiden ser ut. Hiar hamnar ansvaret pa ldraren att
begripliggdora sambanden mellan marxismen och andra delar av den socialistiska
diskursen, exempelvis dagens socialdemokrati.

Vidare tycker jag att diskurser ska representeras med sd fa omskrivningar som
mojligt. Detta for att ge savil ldrare som elever utrymme for egna tolkningar. Risken med
omskrivningar dr att forfattarna ligger in sina egna virderingar i den omformulerade
diskursen. Det blir da inte bara historiskt inkorrekt utan dven en direkt forvanskning av
diskursen. I en ldrobok ir detta sirskilt illa, da de anvinds som information inom en sa
pass stark auktoritet som skolan. Eleverna har sidkerligen ldtt for att uppfatta
larobokstexter som sanningar. Detta ldgger ett stort ansvar pa ldrare att ge eleverna den
kéllkritiska kunskap som behovs for att forsta att sa inte &r fallet.

Vad forandringarna verkligen beror pa tror jag har mycket att gora med ldroplanens
utformning. Kanske tog man med Lpf94 ett for langt steg bort fran detaljstyrningen i
Lgy70. Jag tror att det idag dr véldigt litt for forlag och forfattare att skriva bocker sasom
lirare vill ha dem, vilket inte nddvindigtvis behdver vara bra. Aterigen liggs ett stort
ansvar pa den enskilde ldraren, ett ansvar som jag kdnner har blivit tongivande for min
diskussion. Kanske dr det sa att det dr vad framtiden har att bjuda; ett 6kat ansvar for

ldraren vad giller savil urval som stil och forklaringar i historieframstillningen.
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