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Sammanfattning

Vi har genomfort en empirisk kvalitativ studie. Syftet med undersokningen var att identifiera
Reggio Emilia filosofin i ett grundskolesammanhang. Vi genomfdrde intervjuer med fem
larare for att forsoka skapa oss en bild av hur de tolkar och anvinder filosofin i sitt arbete. Vi
kom fram till att det fanns vissa gemensamma ndmnare framforallt i synen pa kunskap,
forhallningssittet till eleverna, instédllningen till den synliga miljon, organisationen och vilka

arbetssdtt som premieras.
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1. Inledning

Under var ldrarutbildning kom vi i kontakt med olika teoretiska och filosofiska aspekter pa

hur ldrande kan fungera. En av dessa var Reggio Emilia filosofin.

Under var utbildning skulle vi ocksa utfora ett arbete om nagon av dessa aspekter. Vi,
forfattarna till denna uppsats, valde att gora ett arbete om Reggio Emilia. Under kursen
Didaktisk fordjupning genomforde vi ett arbete om Reggio Emilia filosofin. Da foddes ett
intresse av att fordjupa oss ytterligare. Tankarna fortsatte och fragor som “hur skulle man
kunna anviinda sig av detta pa den nivda som vi utbildar oss till?” och "hur fungerar den
egentligen?” borjade vixa fram. Nar det blev dags att skriva vart examensarbete sa blev det

ganska naturligt for oss att forska vidare om Reggio Emilia filosofin.

Nu i slutet av var utbildning da vi har fatt en insikt och forstdelse av skolans
utveckling och skolans uppdrag, uppstod det manga fragor kring synen pa elever och synen pa
larande. Under vara praktikveckor fick vi en insyn i verkligheten, hur ldrares och elevers
verklighet ser ut. Under dessa veckor har de didaktiska fragorna, hur, vad och varfor standigt
varit i fokus och sammanlidnkades med vart intresse for Reggio Emilia. Vi bada har varit pa
praktik pa samma skola och har haft tillfdlle att fordjupa den didaktiska diskussionen utifran
vara gemensamma erfarenheter och. I detta sammanhang utvecklades en nyfikenhet att

undersoka hur Reggio Emilia filosofin kan se ut i arbetet med éldre elever.

Alexander kom i kontakt med Reggio Emilia filosofin for ett antal ar sedan genom
sin mamma, som jobbar utifran detta perspektiv i forskolan. Men det var forst under
lararutbildningen som han forstod vad det innebar och kunde reflektera 6ver dess innehall och

betydelse for skolan och ldrandet.

I samband med en specialkurs pa en folkhogskola kom han i kontakt med Paulo
Freires pedagogik och blev attraherad av hans frigérande perspektiv och kritik mot skolan och
den konventionella pedagogiken. Just synen pa relationen mellan ldrare och elev i
utbildningssituationen vickte hans intresse. Detta tog han med sig in i ldararutbildningen. Den
positiva synen pa barnet, dess demokratiska och jamstillda inslag och instéllning till ldrandet
sporrade viljan och intresset till fortsatta studier av Reggio Emilia filosofin. Grundtankarna i
den hir filosofin ligger ocksa i linje med de tidiga tankarna som han fatt fran Paulo Freire.
Motet mellan dessa tva perspektiv reste manga nya fragor, sarskilt infér den verksamhet som

kan komma att bli hans framtida arbetsplats.



Forsta gangen Lars kom i kontakt med Reggio Emilia filosofin var genom sina barn.
De gick i en Reggio Emilia inspirerad forskola. Detta arbetssitt intresserade honom och han
gillade t.ex. hur de dokumenterade for att fa barnen att reflektera och i forlingningen forsta
olika sammanhang. Det fanns en tanke bakom att barnen skulle fa en forstaelse till
inforskaffandet av kunskap och att inte bara ta till av erfarenheterna. Aven
bilddokumentationen engagerade Lars som forédlder. Han tyckte att denna form av transparens

involverade honom att ta del av hans barns id pa forskolan.

Tankarna kring var uppsats fran borjan var att kunna ge en konkret bild av hur man
anvinder sig av Reggio Emilia filosofin. Vad vi holl pa att gora var att leta efter en metod
som Reggio Emilia stod for. Successivt insag vi att filosofin aldrig skulle kunna bli en metod,
hur mycket vi dn ville hitta en. Det handlar istéllet om ett forhallningssétt. Med filosofin som
bas, kan alltsa didaktiken se annorlunda ut fran skola till skola. Samtidigt visade det sig att
grundskolor med denna filosofi var svara att finna, grundskolor senare del var nistan omojligt

att finna.

Med detta i atanke kom vi pa att vi kunde intervjua andra personer som var
involverade i Reggio Emilia filosofins utveckling. Det &r ju inte bara det praktiska utan som

sagt forhallningssittet, dvs. synsittet som dr minst lika viktigt.

Vi ville ha fran borjan minst tva skolor med en uttalad Reggio Emilia filosofi att
undersoka. For att fa en konkret bild av filosofin pa grundskolan senare del. Kombination av
att filosofin inte 4r en metod utan en insikt och bristen pa antal skolor att anvénda i var studie
tvingade oss att dndra var infallsvinkel i uppsatsen. Istéllet for att ga pa djupet, forsoker vi
fanga de bédrande delarna inom Reggio Emilia filosofin och hur man kan anvénda sig av detta

1 skolan.

Vi fann tva skolor som uttalat anvinder sig av Reggio Emilia filosofin pa alla nivaer
inom grundskolan dvs. F till arskurs nio. Vi fann dven andra skolor med denna inriktning,

dock bara upp till arskurs 5.

Pa en av dessa skolor fann vi en ldrare som kunde tinka sig att stdlla upp pa en
intervju. Detta ledde till att vi letade efter enskilda ldrare och skolledare som har erfarenheter
att arbeta Reggio Emilia inspirerat. Resultatet av detta sokande blev magert. Det dr i den hér
processen som de nuvarande fragestillningarna foddes. Istdllet for fokusera pa hur Reggio

Emilia filosofin praktiseras, valde vi att lyfta oss till en hogre niva. Denna niva ledde till att vi



stdllde oss fragan: hur kan denna filosofi/detta forhallningssitt ta sig uttryck pa grundskolans

senare del?

Idag har det uppstatt en konkurrens situation inom skolvérlden om eleverna. Ett sétt
att kunna profilera sig dr att omfamna nya sitt att tinka. Laroplanen sitter riktlinjerna, medan
skolorna utformar sjilva pedagogiken. Kan man anvinda sig av en ny form som pa ett bittre
sitt foljer de riktlinjer som &r uppstidllda och samtidigt rustar elever for det framtida
samhillet? Kanske kan Reggio Emilia filosofin vara sadan form. Redan nu har manga

forskolor i Sverige tagit till sig denna filosofi. Skulle man kunna ta detta vidare?

2. Syfte och fragestillningar

Vi dr intresserade av att undersdka Reggio Emilia filosofins grunder och se vad denna kan ge
for bidrag till den pedagogiska utvecklingen i grundskolan senare del. Filosofin 4r kiind for att
inte ha nagra nedskrivna riktlinjer, eftersom den mer ses som ett forhallningssitt 4n en metod.
Det finns inspiration och erfarenhet att himta fran Reggio Emilias verksambhet i Italien. Dessa
erfarenheter maste omformas till en sjdlvstindig praktik och leda till utvecklandet av en egen

ldarandemiljo och virdegrund i Sverige.

Manga forskolor arbetar redan i dag efter Reggio Emilia inspirationen. Erfarenheter
av deras arbete har pa vissa hall spridits upp i grundskolan. Reggio Emilia institutet har
initierat ett skolprojekt for att undersoka hur detta arbete kan se ut och vad Reggio Emilia
filosofin kan innebira i ett grundskolesammanhang.' Vi #r intresserade av samma sak. Var
ambition dr att undersoka den hir verkligheten och se vad som pagar. Syftet med var uppsats
ar salunda att undersoka hur inspirationen fran Reggio Emilia filosofin kan identifieras i

grundskolan genom nedslag hos fem grundskolelirare.

Var fragestillning blir da:

Hur kan Reggio Emilia inspirationen se ut i ett svenskt grundskolesammanhang? Hur tolkas

och praktiseras filosofin?

Unternet 1



3. Tillvigagangssitt

Var tanke var i borjan att genomfora en fallstudie av hogstadieskola med en uttalad Reggio
Emilia inriktning. Det ursprungliga syftet var att gora en djupdykning i en sadan miljo for att
diarigenom skapa oss en bild av hur filosofin tolkas och praktiseras 1 ett
grundskolesammanhang. Var metod skulle frimst vara kvalitativa intervjuer och
observationer i klassrumsmiljo. Med denna tydliga utgangspunkt borjade vi leta efter skolor

som skulle passa i var undersokning.

Tidigt i uppsatsarbetet insag vi att en studie av Reggio Emilia litteratur var
nodvindig. For att fa reda pa vad Reggio Emilia dr borjade vi med att bearbeta bocker men
dven genom att ploja igenom tidskriften "Modern barndom”. Tidningen kan ses som Reggio
Emilia filosofins huvudtidning. Tidskriften var en intressant ldsning, men litteraturen passade
béttre ndr vi skulle sammanfatta Reggio Emilia filosofin i var uppsats. Det visade det sig att
den tiamligen rika litteraturen oftast var riktad mot forskoleniva. Det fanns ingen litteratur
skriven om filosofin med inriktning grundskolan senare del. Det gick snart upp for oss att det

forskningsfiltet var timligen ordrt, vi var nydanande.

Nir vi la upp var plan, varen 2009, visste vi inte hur utbred filosofin var i
grundskolan. I borjan av hosten 2009 satte vi i gang att leta efter skolor och ldrare som
arbetade pa ett Reggio Emilia inspirerat séitt. Genom internetsokningar hittade vi endast tva
skolor som uttalat var Reggio inspirerade, Fria Emilia i Boden och Skola 2 i 6stra Sverige. Vi
fann skolor med ansatts till att utveckla sina skolor enligt filosofin, t.ex. Skola 1 i sddra
Sverige. Utbudet var magert. Vi borjade soka efter enskilda ldrare som kunde ha anammat
Reggio Emilias tankar. Resultatet var lika nedslaende. Efter idogt sokande, via kontakter som
vi hade knutit i varas (2009) genom vart skolarbete, lyckades vi dven komma i kontakt med

Skola 3 i vistra Sverige

Den vanligaste metoden som vi anvidnde oss av att soka efter objekt till var uppsats
var genom Internet. Nir vi fann intressanta personer, mejlade vi dem i hopp om svar. Det
visade sig vara en forodande strategi eftersom svaren ofta dréjde eller helt uteblev. Vi dndrade
strategi och borjade ta kontakt via telefon for att kunna fa svar direkt. Detta blev ett mera

effektivt sitt att fa resultat.

Av vara anstrdngningar lyckades vi fa kontakt med Skola 2 som har en uttalad
Reggio Emilia inriktning. Vi intervjuade Carl som arbetar som hogstadieldrare. I samma veva

kom vi kontakt med Skola 1, en skola med ansats till Reggio Emilia filosofi. Dér intervjuade
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Anna som bade arbetar som ldrare och bitrddande rektor. Det gick nagra veckor och till slut
kom vi pa att vi kunde ta kontakt med en rektor som vi hade intervjuat i vart tidigare arbete
om Reggio Emilia. Hon har ett stort engagemang i Reggio Emilia filosofi och en lang
erfarenhet av detta. Det visade sig att hon precis har fatt en rektors tjanst pa Skola 3 som &r en
F-9 skola i Goteborgs skirgard. Vi intervjuade henne och fick ocksa kontakt uppgifter till

Frida och Erika. De dr grundskoleldrare med erfarenheter av Reggio Emilia.

Av Frida fick vi ett konkret tips om tva skolor, Annelundsskolan i Kivlinge och
Rosslittsskolan i Svedala. Bada skolorna var med i Reggio Emilia institutets projekt. Tyvirr
visade det sig att skolorna bara hade F-6. Rosslittsskolan tipsade oss om att kontakta Nya
Stenkulaskolan i Malmé. De har ldrare som arbetar med Reggio Emilia pa grundskolans
senare del. Den 20 oktober var kontakten etablerad med Nya Stenkulaskolan, men da ansag vi
att tiden hade sprunget ifran oss. Vi var i detta skede tvungna att sammanstilla vara resultat.

Utan tvekan hade nog denna skola kunnat ge ett intressant bidrag till var uppsats.

I och med nodvéndiga fordndringar i var arbetsstruktur, kom validiteten i vart arbete
i fokus. Med det resultat vi @nda lyckats producera kan man dock 4nda pasta att validiteten dr
hog. Med denna utgangspunkt skulle ett efter foljande arbete komma fram till samma sak,

dvs. att dven reliabiliteten blir hog.

4. Litteraturstudie och forskningslage

4.1 En nyskapande forskoleverksamhet tar form - Reggio Emilia i

ett historiskt perspektiv

Reggio Emilia dr en provins med 45 kommuner beldgen i norra Italien i en region som heter
Emilia Romagna med ca 519 458 invanare’. Huvudorten i provinsen #r staden Reggio
nell'Emilia. Regionen har blivit mest kidnd for sin speciella forskoleverksamhet och det

vetenskapliga forhallningssitt till barn, kunskap och ldrande som har utvecklats dar.

Den hidr delen av Italien var under andra virldskriget ett starkt féaste for

partisanrorelsen och ett centrum for motstandet mot fascismen. Reggio Emilia dr ocksa kint

 Internet 2
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for att den kommunistiska rorelsen har haft en fast forankring i manga av kommunerna i

regionen. Flera av dem har under lang tid styrts av det Italienska kommunistpalrtiet3 .

Reggio Emilia filosofin féddes ur det historiska sammanhang som andra vérldskriget
utgjorde. Redan dagarna efter krigsslutet, den 25 april 1945, borjade invanarna i byn Villa
Cella, som ligger en bit utanfér Reggio Emilia, arbetet med att bygga upp det samhille som
kriget ldmnat i aska och ruiner. Det tog langt tid, flera manader, att borja bygga upp det forsta
daghemmet i omradet. Det krivdes mycket engagemang och hart arbete. Hela processen
priglades av en korporativ anda. Arbetet genomfordes kollektivt av alla i byn, bade mén och
kvinnor, alla bidrog med vad de hade. Marken hade en bonde skidnkt och mycket av
byggmaterialet kunde tas fran alla sonderbombade hus som kriget lamnat efter sig. En hel del
resurser kunde ocksa skaffas genom att silja krigsmaterial som tyskarna lamnat efter sig nir

de flytt Italien i slutet av kriget”.

For maéanniskorna 1 Reggio Emilia var framtiden viktig. Hela perioden innan
krigsslutet hade préglats av intolerans, fascism, krig och vedermddor. Andra virldskriget hade
lamnat ett sargat Europa efter sig. Men ménniskorna i Reggio Emilia végleddes trots det av en
stor optimism och stor entusiasm infor framtiden. De ville bygga ett nytt samhille och ge sina
barn ett liv utan den foregaende periodens diktatur och fortryck. Dérfor blev arbetet med att
bygga upp daghem och forskolor at den nya generationen det viktigaste och mest prioriterade

projektet for befolkningen i Reggio Emilia’.

Det forsta daghemmet som byggdes var helt och hallet ett resultat av fordldrars och
ndaromradets eget engagemang och vilja till fordndring. Allt fran att bygga upp verksamheten
till att driva den pa daglig basis, forvaltades av fordldrarna sjdlva i ndra samverkan med folk i

bygden®.

I processen med att bygga nya daghem och forskolor sprang ocksa en vilja till en
forandring av pedagogiken. Fordldrarna som var med och byggde upp forskoleverksamheten
ville ha en ny pedagogik for sina barn. Krigets fasor och erfarenheterna av fascismen hade satt
djupa spar hos en hel generation. Detta vickte insikten om behovet av att skapa en frigérande

pedagogik med en ldirandemiljo dir olikheter ses som en tillgang och ett sitt att motverka de

3 Gedin & Sjéblom
* Gedin & Sjoblom
> Dahlberg & Asén [red.] Svedberg & Zaar

®Vad kan vi lirda av Reggio Emilia?

12



tendenser som dominerat hela den foregaende perioden. Man visste att uppfostran av
demokratiska medborgare var en garant for att man inte mera skulle drabbas av en totalitér
samhillsutveckling. Detta perspektiv utgjorde startpunkten for det pedagogiska
utvecklingsarbete som kom att prigla Reggio Emilia och sedan dess kdnnetecknat regionens

forskoleverksamhet’.

Redan fran borjan lade man grunden for ett helt annat férhallningssitt till barnen och
en annan syn pa barnet som ldrande individ. Delaktighet och en tro pa barnet kom att firga
den pedagogiska miljon pa Reggio Emilias forskolor. Man ville skapa en demokratisk miljo
dédr barnen och deras behov skulle sittas i1 centrum. De skulle ges samma rittigheter som
vuxna och tillatas att utvecklas pa sina egna villkor och respekteras och ges stod i att utveckla

alla sina formagor®.

Loris Malaguzzi var en ung partisan som efter kriget arbetade som folkskolldrare i
nirheten av Reggio Emilia. Nir han fick hora ryktet om de nya forskolorna som byggdes av
folket i Reggio Emilia blev han genast intresserad och tog sin cykel och begav sig dit for att
se vad som var pa gang. Motet med dessa ménniskor gjorde starkt intryck pa honom. Han
blev rord av deras hingivenhet, optimism och framtidstro. Han blev snabbt en del av

kollektivet och erbjods att vara med och arbeta med den nya skolan’.

Loris Malaguzzi blev efter hand den ledande kraften 1 arbetet med att utveckla den
nya pedagogiska inriktningen. Under de sista aren av kriget hade han ldst psykologi och
kunde berika den framvixande forskoleverksamheten med moderna pedagogiska idéer. Han
kunde ge uttryck at fordldrarnas och kommuninvanarnas strivan efter ndgot annat. Arbetat
skedde 1 nédra samband med omgivning. Den nya forskoleverksamheten kom dirfor att formas
i intimt samarbete mellan kommuninvanare pa alla nivaer, foridldrar, forskare och lidrare fran
hela vérlden. I en dialog och Oppenhet utarbetades en ny pedagogisk filosofi och ett
vetenskapligt forhallningssitt till barns lirande som kom att springa det gamla samhillets

traditioner och kulturella barrizrer'’.

Reggio Emilia filosofins demokratiska och frigérande perspektiv blev en utmanande

kraft mot den katolska kyrkan syn pa uppfostran. Kyrkans institution utévade ett stort

" Gedin & Sjoblom
¥ Gedin & Sjéblom
’ Wallin, 1996

' Jonstoij & Tolgraven
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inflytande pa skolan och forskolan. Den hade pa de flesta hall huvudmannaskapet for dessa
verksamheter. Barnomsorgen 1 Italien utgors dvervidgande av privata alternativ och har drivits
av den katolska kyrkan sedan mitten av 1800-talet. De kommunala forskolorna i Reggio
Emilia, blev ett exempel pa nagot modernt och nyskapande, och kom darfor att motas av

kraftigt motsténd fran kyrkan och staten som sag sina intressen och sin stillning som hotade'".

De forsta forskolorna och daghemmen startades som foridldrakooperativ och drevs
som privata skolor och verksamheter. Det kimpade standigt mot bristande resurser och deras
onskan var att kommunen skulle ta 6ver huvudmannaskapet sa att de kunde fa bittre

mojligheter att utveckla verksamheten.

I Italien har det traditionellt varit staten och den katolska kyrkan som haft
huvudansvaret att bedriva skolor och barnomsorg. Forildrarna och kommuninvanarna i
Reggio Emilia métte ett stort motstand i sin kamp att fa sina skolor kommunaliserade. Den
kunskapssyn och barnsyn som de stod for utmanade kyrkan och staten och dérfér kom de att
motarbetas hart. Forst 1963 kunde kommunen i Reggio ta 6ver administrationen och styret av
de fordldradrivna privata forskolorna genom en lag som gjorde det mojligt for icke-kyrkliga
organisationer att bedriva barnomsorg'”. Men det skedde inte friktionsfritt utan var resultatet

av en lng politisk kamp fran fordldrarnas sida mot kyrkan och staten'’.

Loris Malaguzzi utsags till chef for den kommunala forskoleverksamheten och
barnomsorgen i Reggio Emilia. Efter kommunaliseringen 1963 fortsatte verksamheten att
expandera och flera nya skolor byggdes inom ramen av den kommunala verksamheten.
Samtidigt genomgick det pedagogiska arbetet en kvalitativ utveckling framat. Loris sag till
att halla igang den pedagogiska diskussionen och reflektionen. I verksamheten anvinde de sig
av en omfattande pedagogisk dokumentation och utvirdering. Pa sa sitt kunde de forverkliga
och utveckla strdavan att sétta barnen i centrum och ge barnen samma rittigheter som de
vuxna. Denna utveckling &r i stidndig rorelse och har blivit en integrerad del av Reggio Emilia

filosofin och traditionen i barnomsorgen i Reggio Emilia.

1 Wallin, 1996
12 Bersotti

" Gedin & Sjoblom
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4.2 Biarande idéer i Reggio Emilia filosofin

4.2.1 Foraldrarnas roll

Den demokratiska virdegrunden i Reggio Emilia filosofin med en utgangspunkt i delaktighet
och inkludering leder till att fordldrarna far en betydande roll och ses som en viktig och
nodvindig del av skolan. Koppling mellan hem och skola har darfor en central stillning pa

forskolorna 1 Reggio Emilia.

Den nira relationen mellan skolan och barnens familjer har ocksa en historisk grund.
Fordldrarna har varit bundsforvanter i den politiska kampen for den kommunala
forskoleverksamhetens fortlevnad och utveckling. Den fordndringsprocess som pabdrjades
efter andra virldskriget genomfordes tillsammans med dem. De forsta daghemmen och
forskolorna var privata kooperativ som drevs av fordldrarna och formades sedan inom ramen
av den kommunala verksamheten. Dirfor finns det en historisk och kulturell grund i det nédra

samarbetet mellan familj och skola'®.

Samverkan mellan hem och skola sker frimst genom sa kallade daghemsrad som
bestar av forildrar, personal och invanare i bostadsomradet. Genom dessa vilkomnas nya
fordldrar in i forskolan och ges utrymme att kdnna sig behovda och delaktiga i ett
sammanhang dir deras barn utgor tyngdpunkten. I daghemsraden far foridldrarna vara med
och diskutera barnens utveckling, samt att hjédlpa till att ta fram material till projekt samtidigt

som de far insikt i verksamheten'”.

Pedagogerna har en tydlig och sjélvstindig roll nér det giller arbetet pa forskolorna.
Den nidra kontakten med fordldrarna innebér inte att pedagogerna backar fran sin
professionalism som pedagogiska ledare. De undervisar gédrna forédldrarna och gor dem
medvetna om sina barns ldrande, utveckling och formagor, for att pa sa sitt viacka deras

intresse for barnen och barndomens villkor. Helt enkelt for att det iir det bista for barnen'®.

4 Bersotti
15 Bersotti

16 Bersotti
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4.2.2 Organisation och ldrande i1 samspel

I Reggio Emilia spelar organisationen en stor roll och upplevs vara en vésentlig forutséttning
for hela arbetet. Redan fran borjan arbetade man for att de forsta skolorna som startats som
fordldrakooperativ, skulle uppgéa i den kommunala forvaltningen och frikopplas fran kyrkan

. - 17.
och andra privata intressen

Organisationen ses som en del av en storre helhet i det sammanhang som Reggio
Emilias kommunala forskolor utgér. Den kan inte frikopplas fran den pedagogiska
verksamheten och ses som nagot eget. Strukturen har stor betydelse. Organisationen ses som
ett viktigt redskap och en viktig forutsidttning for att kunna utova virdegrunden och de
birande idéerna. Det dr genom att skapa en levande organisation som arbetet och
grundidéerna kan komma till uttryck. I Reggio Emilia betonas vikten av att alla dr delaktiga i
utvecklandet av tinkandet och praktiken oavsett var man befinner sig i organisationen. Den
ses som en motesplats. En ram som stéller de olika aktorerna och subjekten 1 relation till
varandra. Da kan teori och praktik kan forenas och sittas i rorelse over allt i organisationen i
ett samspel mellan de olika aktorerna: pedagogerna, barnen, forildrar och politiker etc.'®.

Organisationen finns mellan agerandet och tdnkandet:

”Man ser inte organisationen som ett nodviandigt ont, ett skal eller en fardigstopt form for
verksamheten, utan som ett levande system for ett utbyte erfarenheter och ett stindigt

pagéende reflekterande. Det ska vara en ldrande organisation, som dr 6ppen for fordndring
1’19

och dialog

4.2.3 Miljon

I Reggio Emilia filosofin &dr den pedagogiska miljon viktig. Deras syn pa barn och kunskap
uttrycks dven i arkitekturen. Allt i den synliga miljon ska ha ett pedagogiskt syfte och verka
for att stimulera och stodja larandet. Wallin (1996) later en pedagogista fran Reggio Emilia

komma till tals om synen pa miljon. Hon sdger sa har:

17 Bersotti
18 Bersotti

" Jonstoij & Tolgraven, s. 41
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”Miljon konkretiserar i sig det sitt vi vill ndrma oss barnen pa och mojliggor vart arbete.
Arkitekturen och redskapen konkretiserar var pedagogiska vilja samtidigt som de

mojligheter som finns i miljon kan utnyttjas i pedagogiken. Det dr en stindig

viixelverkan”?

I Reggio Emilia filosofin ser man miljon som en pedagogisk resurs. Man pratar om
den tredje pedagogen. Andemeningen i den definitionen &r att trycka pa vikten av att ha en
inspirerande miljo som kan stimulera elevernas motivation och kreativitet. Det handlar om att
skapa fOrutsidttningarna i1 rummet, ett sammanhang didr eleven aktivt kan tilligna sig
kunskap”'. Det kan handla om att ha IT resurser tillgingliga. Om alla elever har tillgéng till en
dator med internetuppkoppling sa forstiarker det ldrandet nagot enormt och innebér en mycket
mer stimulerande larandemiljo 4n ett kalt rum dér bankarna star pa rad med katedern ldngst
fram. Rummets utformning séger mycket om synen pa eleverna och férhallandet mellan lédrare
och elev. I Svedberg & Zaar (1998) kan vi ldsa om hur Carlina Rinaldi, som ir pedagogisk

samordnare i Reggio Emilia, ser pa miljon:

”Miljon och det pedagogiska rummet visar hur vi som pedagoger, vid ett givet tillfille, har
konstruerat var forstaelse av vad ett barn #r, kan vara och borde vara. Miljon bar pa
traditioner och forestéillningar och sédnder ocksa ut budskap om vad som forvintas ske i
olika rum. I den bemirkelsen stéller sig rummet i kommunikation med oss. Genom att

dndra 1 miljon sdnder vi ut nya budskap, vilket gor att barn och pedagoger kommer att ge

miljon en annan mening och handla pa ett annat siitt.””

Reggio Emilia filosofins medvetna forhéallningssitt till rummet och miljon ldagger ett
stort ansvar pa ldraren att planera och organisera miljon sa ett utforskande arbetssitt kan
utvecklas. Miljon ska vara utmanande sa att den kan hjilpa till att skapa motivation och

intresse hos eleverna att paborja sitt utforskande lirande®.

4.2.4 Synen pa eleven och den ldrande individen

I Reggio Emilia filosofin dr synen pa barnet en otroligt viktig del. Det betonas véldigt starkt

och eftertryckligt att det dr barnets behov, delaktighet och rittighet till ett meningsfullt och

* Wallin, 1996 s. 18

*! Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
2 Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
» Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
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lustfullt lirande som ska sta i fokus och prigla hela den pedagogiska verksamheten.
Pedagogerna maste hela tiden ha med sig detta perspektiv och stilla sig fragan; “satte vi
verkligen barnet i centrum nu?”. Det handlar om ett i grunden demokratiskt stillningstagande
da barnet ska sittas i centrum och dir varje barn ska ges mojlighet att utvecklas pa sina egna

villkor och kunna utveckla alla sina sinnen>*,

I Reggio Emilia filosofin utgar man fran barnet som kompetent. Genast efter
fodelsen skapar barnet relationer till sin omgivning och forsoker fa kontakt och interagera
med andra ménniskor. Man ser barnet som en kommunikativ varelse som redan fran borjan dr
fylld av formagor och olika uttryck. Det ger upphov till en rad komplexa férdigheter och
strategier hos barnet for att organisera sina sociala relationer och kontakter med sin
omgivning. Barnet ses som fullstindigt kompetent att pa egen hand utveckla verktyg for att
kunna interagera med sin miljo. Det lar sig raskt att skapa egna symboler och kognitiva

redskap samt att utveckla en livlig fantasi och ett rikt kiinsloliv®.

Reggio Emilia filosofins forhallningssétt innebar en syn pa barnet som
uppfinningsrikt, aktivt och nyfiket i grunden. Man menar att barn har en inneboende vilja att
lira sig och att uppticka virlden. De pratar om det rika barnet som har formagorna att
konstruera sin egen kunskap och staka ut vigen till sitt eget larande. Det dr pedagogikens roll
att vara ett stod for barnet och skapa en larandemiljo som kan ta vara pa deras motivation och

formagor .

I Reggio Emilia filosofin anser man att barnet formar sin egen verklighet genom sitt
deltagande och intridde i samhillet och kulturen. Detta innebir en helhetssyn pa barnet efter
som utgar fran en holistisk bild av barns utveckling. Minniskor existerar i relation till
varandra men ocksa till det omgivande samhillet. Varje ménniska 4r i sig ett sammanhang
och skapar sin egen verklighet genom handling och deltagande i kulturen. I Reggio Emilia
uttrycks denna syn tydligt i bilden av barnet som en i forsta hand kulturell och social

27
varelse™".

Dahlbeck och Johansson (1986) menar att en fundamental tanke i Reggio Emilia dr

att alla barn fods fria. Det innebir att de vuxna, och pedagogerna, inte far bestimma vilken

* Jonstoij & Tolgraven
» Ceppi & Zini [red.]
%6 Jonstoij & Tolgraven

" Ceppi & Zini [red.], & Wallin, 1996
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vig ett barn ska ga, vad de ska bli eller vad de upplever och kénner. Vuxna dr bdrare av barnet
och har ett ansvar att fa barnet att tinka och ta stillning men samtidigt ocksa fa det att
acceptera andras asikter. Det dr de vuxna och pedagogernas ansvar att stimulera barnens
nyfikenhet. Att hjdlpa dem i sitt utforskande av sin omgivning och se till att de utvecklas till

fria sjdlvstindiga individer som kan delta i att skapa och terskapa kulturen®®.

Pedagogernas nyfikenhet infér barnen och eleverna ér ett bra sitt att vicka den inre
motivationen hos eleverna. Man betonar att barnet har formagor, erfarenheter och ett eget
tdnkande. Barnet skall vara huvudperson i sin egen utveckling. Detta innebar ett tydligt
stillningstagande for barnets medfodda rattigheter och en syn pa barnet som ett subjekt i sitt

eget lirande och inte ett objekt for andras kunskap29.

De hundra spraken ir ett nyckelbegrepp just ndr man pratar om bilden av barnet i
Reggio Emilia filosofin. Det innebidr en forestidllning om att alla barn fods med “hundra
sprak” (sprak i det hdr sammanhanget dr synonymt med formagor eller uttryckssitt) vilket
innebir en syn pa att alla barn har manga olika formagor och saker de kan bli bra pa. Det dr en
kritik mot att det skrivna och talade spraket ses som de viktigaste och mest relevanta
uttryckssitten och formerna for att gestalta kunskap. I en dikt om de hundra spraken skrev
Malaguzzi att barnet ber6vas 99 av sina sprak da skolan och kulturen skiljer huvudet fran
kroppen30. Vad han menar hir &r att ldrandet fragmenteras och splittras upp genom skolans
separation av teori och praktik, sa att mojligheterna for eleverna att anvinda alla sina sprak
forsvinner. Han ansag istillet att de hundra spraken maste sta i “stindig relation och
samverkan med varandra” och att “teorin och praktiken mdste hinga ihop for att ha

31
relevans” .

Enligt Ceppi & Zini (1998) formas barnens lédrstrategier genom intradet och motet
med kulturen och omgivningen, i synnerhet i motet med skolan. Déarfor maste skolan erbjuda
en kreativ larandemiljé som mojliggor for barnet att anvdnda sin kompetens och motivation
till att utveckla kunskap om sin omvérld. Barnets utveckling kan bli antingen forstirkt och

understodd av skolan eller motverkas beroende pa hur skolkontexten ser ut,

¥ Vad kan vi lira av Reggio Emilia?

* Gedin & Sjoblom

% Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
*' Wallin, 1996, s. 94 f

32 Ceppi & Zini [red.]
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Reggio Emilia filosofins forhallningssitt hinger ocksa ihop med dess kritik mot
skolans och barnsomsorgens traditionella barnsyn. Det giller uppfattningen om barnet som ett
tomt karl, ett oskrivet ark utan egna tankar eller formaga till reflektion och interaktion. Ett
barn som de vuxna ska fylla med innehall®®. I Reggio Emilia filosofin menar man istillet att
barnet dr kompetent, nyfiket, fyllt av formagor och en lust att lira. Man anser att barnet har en
inneboende vilja och lust att soka efter kunskap 1 sitt stindiga utforskande av virlden. De
menar att barnet har formagan att skapa sin egen kunskap genom interaktion och dialog med

sin omgivning. Loris Malaguzzi uttryckte det sa hir:

”Barnet #r en aktiv och interaktiv agerare fran det att det fods. Det kommunicerar, talar,
sinder och tar emot signaler, meddelar sina kénslor och onskningar och kan forsta de
vuxnas och omgivningens svar”... “Hittills har barnets talanger undervirderats. Hittills har
dess onskan att veta och dess vildiga aptit pa att lira och kommunicera blivit alltfor
forbigangna. Omgivningen, speciellt familjen och forskolan med sina kulturella instrument,
dr barnets samtalspartner. I denna mening bor betydelsen av vart projektforslag forstas. Det

ir ett arbete som krdver samstimmighet och ett gott samarbete mellan forskola och

i34
familjer”™.

Citaten dar hamtade fran Bersotti (2001) och &r utdrag fran en projektplanering som
Loris Malaguzzi tagit fram infor ett kommunikationsprojekt i Reggio Emilia. Dessa citat
sammanfattar pa ett tydligt och kirnfullt sétt Reggio Emilia filosofins syn och forhallningssitt
till barnet. Den barnsyn man utvecklat har stillt den tidigare pa huvudet och fullstindigt
kastat om rollerna och ldrarnas forhallningssitt till barnen och eleverna. Léraren star inte
langre 1 fokus utan skolans verksamhet ska sétta barnet och eleven i centrum. I Reggio Emilia

pratar man om denna forindring som den “kopernikanska kullerbyttan”.

4.2.5 Kunskapssyn

Samhillet och framforallt skolan #r vildigt bra pa att definiera vad barnet ir, har, kan, ska och
bor bli, eller tvirtom vad det inte &r, inte har, inte kan bli eller ska bli. Mycket av dagens
skoldebatt priaglas av en syn pa barnet och eleven som gar i direkt motsats till synen i Reggio
Emilia filosofin. Det diskuteras om vem som har ldshuvud och vem som inte har det, vem

som dr motiverad och vem som inte dr det. Det som aldrig kommer fram i debatten 4r vilken

3 Gedin & Sjoblom & Vad kan vi lirda av Reggio Emilia?
34 Bersotti, s. 46
 Wallin, 2003
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syn pa kunskap och ldrande som utgor normen. Det har etablerats en medial och politisk bild
av hur eleverna ska vara, hur de ska ldra och vad de kan bli. Den bild av eleven/barnet som
har skapats utgar fran en separation av teori och praktik. Man pratar ofta fran politiskt hall
och i media om den “teoretiskt begdvade eleven” och dess motpol den “mer praktisk sinnade

36
eleven”".

I Reggio Emilia filosofin utgar man istéllet fran att alla barn och elever har
mojligheter att utveckla manga olika formagor. De kritiserar skolan for att den endast
fokuserar pa barnens synliga formagor och glommer bort dem som inte framtrader. Ddrmed
missar de att stimulerar och arbetar med att utveckla barnens alla formagor. Vart tidigare citat,
av Loris Malaguzzi om de hundra sprdken, poidngterar just Reggio Emilia filosofins syn pa
det problematiska i att skilja pi hand och huvud (praktik och teori)*’. Man har en Sppenhet for
elevernas egna teorier och ser dem som lika riktiga som vetenskapens, oavsett om de liknar
dem eller inte. Det viktiga &r inte alltid de riktiga i teorierna utan den process som eleverna
genomgar i sitt hypotesprovande och teoriskapande. Reflektion och dialog blir darfor viktiga
bestandsdelar i ldrandet. Liraren maste vara lyssnande och lyhord infor elevernas tdnkande

men samtidigt kunna utmana och stilla kritiska fragor som for kunskapsprocessen framat™.

Synen pa kunskapen paverkar i hog grad vilken instillning man far till den ldrande
individen, hur man ser pa ldrarens roll och relation till eleverna. Reggio Emilia filosofin har
tagit stort intryck och inspirerats av den kulturhistoriska (dven kallad sociokulturella) synen
pa ldarande och utveckling som utvecklades av Lev Vygotskij (1896-1934). Den innebir i
korthet att “barnets utveckling hdanger samman med vilken miljo det vixer upp i. Han menade

att det inte heller gar att skilja barnets utveckling och dess ldrande at”®.

Kunskapsprocessen ses som ett kommunikativt projekt som tar utgangspunkt i den
larande och dess samhilleliga och kulturella miljo. Savil i Reggio Emilia filosofin som hos
Vygotskij finns ett tydligt kommunikativt perspektiv pa kunskap och lirande. Malaguzzi

uttrycker det sa hér:

% Internet 3
7 Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
3 Jonstoij & Tolgraven

% Claesson, 2002 s. 29
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”Var biologiska arkitektur préglas av stor solidaritet. Det handlar om ett nét av interaktioner
mellan enskilda celler till tanke och handling. Vi dr som ménniskor helheter som existerar i
nodvindig samexistens med andra, utan vilka vi aldrig skulle kunna se eller hora oss sjdlva

/.../ Varje minniska &r ett sammanhang av hundratals uttryck, erfarenheter och minnen.

Detta sammanhang forindras och oupphérligen genom erfarenheter och kunskap™*.

Reggio Emilia filosofin #r kritisk mot den traditionella synen pa kunskap déir den ses som
fardig fakta eller objekt. Man menar att kunskap inte dr nagot som kan dverforas till eleverna
fran de vuxna och skolan. Eleverna ér inte tomma kérl som kan fyllas med innehall. Riktig
kunskap idr personlig och skapas av individen i ett utforskande motet med virlden*'. Den

o .e o 42
maste foregds av en aha-upplevelse .

Istdllet ser man pa ldrandet som en process som ska utga fran elevernas erfarenheter,
egna tankar och kinslor. Man menar att eleverna ska mota pedagogerna i ett gemensamt
utforskande av virlden. I denna process blir eleven en forskare, ldraren en medkonstruktor
och kunskapen nigot som de konstruerar tillsammans®’. Dirfor har Reggio Emilia filosofin

kommit att kallas for det utforskande arbetssittet.

4.2.6 Arbetsformer och pedagogiska verktyg — dokumentation och tema

I Reggio Emilia filosofin sétter man stort virde pa att reflektera och utvirdera vad det &r for
larande som sker, om det forverkligar de grundldggande idéerna och viardegrunden. Reflektion
sker stindigt for att verksamheten ska kunna utga fran barnen och sétta deras behov och
intresse i centrum. Det handlar om att utveckla ett reflekterande férhallningssitt till praktiken.

Detta kriver en hig grad av professionalitet™.

I Reggio Emilia har man utvecklat ett redskap for att ta tillvara pa och synliggora det
som sker 1 arbetet med barnen. Det kallas for pedagogisk dokumentation. Det innebér att alla
delar i ldroprocessen fangas upp genom att pedagogerna observerar barnen i deras lirande
genom antingen anteckningar, film eller bild. Dokumentation gors dels av pedagogerna men
ocksa av barnen som far visa sina formagor och kunskaper i estetiska produkter. Denna

dokumentation bidrar sedan till att skapa en transparens i organisationen sa att foréldrarna far

“ Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.] s. 201
* Gedin & Sjéblom

*2 Jonstoij & Tolgraven

* Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]

* Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
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mojlighet att se vad barnen lirt sig, men ocksa hur det gatt tillviga och vad de sjédlva upplever
att det betyder. Den fyller en viktig funktion i att synliggora ldarandet for alla inblandade,

pedagogerna, barnen och forildrarna och bidrar till att utveckla och utvirdera verksamheten®.

Dokumentationen ger pedagogerna en insyn i hur barn ldr sig och de far erfarenhet
av deras kunskapsprocesser, sa att bilden av "det rika” barnet framtrider. I en dokumentation
dir barnen idr delaktiga i processen, synliggors de som subjekt och blir huvudpersonerna i sitt

lirande*’.

” Att observera barn dr alltsa inte en objektiv och absolut handling. Det dr tvirtom en relativ
och subjektiv handling. Observationen &r inte det som hénde utan snarare det jag lyckades
se /.../ I Reggio skiljer man mellan begreppet att se och att observera. Da man observerar

. . . . 47
har man en avsikt, en intention och en synvinkel.”

Dokumentationen handlar om att reflektera och lata olika sitt att tinka, motas i
dialog. Det 6ppnar upp for nya perspektiv som kan leda till utvecklandet av en gemensam syn
och forstielse av barns liroprocesser™. Det dr genom dokumentation och sedan reflektion
som idéer kan fodas och omvandlas till nya projekt och teman som man sedan kan forverkliga
tillsammans med barnen. Detta sitt att arbeta bryter da det vanemaissiga arbetet i skolan som

annars kan litt ligga band pa motivationen och kreativiteten®.

I Reggio Emilia arbetar man mycket med temaarbeten. Det dr ett arbetssitt som gor

det mojligt for dem att forverkliga sin kunskapssyn.

”Idéerna for olika teman och dmnen kan komma béade fran barnen och pedagogerna./ [och

de syftar till att]./ skapa levande sammanhang som stimulerar till forskning och

/9’50

problemldsningar/..

Temaarbeten ger barnen en mdojlighet att anvinda manga olika uttryck sitt och ger
utrymme for skapande verksamhet. Syftet med denna arbetsform ér att utga fran en helhetssyn
pa kunskap. Teman &r ofta amnesoverskridande i sin karaktdr. Genom att arbeta med dessa

vill man kunna ga pa djupet for att uppticka skillnader, likheter och samband i verkligheten.

* Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
% Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
* Wallin, 1996 s. 130

* Dahlberg & Asén i Svedberg & Zaar [red.]
* Wallin, 1996

%% Gedin & Sjobloms. 111
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Det handlar om att fa barnen att upptiacka grundldaggande egenskaper i omvirlden och se hur

de forhaller sig till varandra®',

Det viktiga i temaarbeten dr att barnen arbetar efter tydliga problemformuleringar
som gor att de tvingas inta ett utforskande forhallande till projektet. Det maste finnas en tydlig
ram och ett tydligt syfte med temaarbeten for att det ska komma nagot nyttigt lirande ur
dem™. Samtidigt dr det viktigt att barnen far vara delaktiga i planeringen av projekten och de
olika teman som man ska arbeta med. Projekten brukar borja med att pedagogerna inventerar
vad barnen kan och vad de dr intresserade av. Det kan ske genom korta intervjuer med barnen
eller helt enkelt genom att lyssna pa dem och observera dem i olika ldrandesituationer. Teman
kan striacka sig over olika lang tid men ofta I6per de i projektform under en ldngre tid. Arbetet
sker ofta i mindre grupper eftersom man har en syn pa att barn kan lidra av varandra och att en

visentlig del i kunskapssdkandet och skapandet dr kommunikation och dialog med andra™.

4.3 Forskningslige

Vi har forsokt hitta tidigare forskning som berdor métet mellan Reggio Emilia filosofin och
grundskolans senare del. All den litteratur som vi hittade i var litteraturundersokning utgick

fran ett forskoleperspektiv.

Vart forskningsfilt dr i stort sett tomt och oprovat. Litteraturstudien gav oss en
teoretisk forstaelse for Reggio Emilia filosofin biarande idéer. Det dr en forutsittning for var
analys av identifikationen av ett Reggio Emilia inspirerat arbetssitt i grundskolans senare del.
Var undersdkning har darfor en tydlig empirisk forankring dér litteraturstudien fungerar som
en teoretisk ram for analysen. Men vi fick ocksa tips fran var handledare om en forskare i
pedagogik och didaktik vid Goteborgs Universitet, Silwa Claesson. Ar 2002 gav hon ut en
bok som handlar om forhallandet mellan teori och praktik. Den heter Spdr av teorier i

praktiken — Négra skolexempel™.

Bakgrunden till hennes studie &r att hon inte anser att ldrarutbildningen ger blivande
larare en tillrdckligt bra grund att sta pa. I en intervjuundersokning som hon utfort i ett

tidigare forskningssammanhang, visade det sig att manga ldrarstudenter efter examen medgett

1 Bersotti
52 Bersotti
>3 Gedin & Sjéblom

54
Claesson
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att de inte har paverkats i sdrskilt stor utstrdickning av sin utbildning. De har inte fatt utmana
sina tidigare forestillningar om ldraryrkets krav och mojligheter”. Hon menar att
utbildningen i didaktiska teorier pa ldrarutbildningen sker frankopplat den verkligheten som
lararstudenterna kommer att méta i sitt yrke. Darfor har hon i sin bok valt att undersoka
kopplingen mellan teori och praktik hos nagra verksamma ldrare for att skapa sig en forstaelse

av vilken roll teorier spelar for ldrares undervisning.

Silwa gor en djupstudie av fyra ldrare som alla séger sig ha en teoretisk forankring i
en viss didaktisk teori. De utgar antingen fran Piaget och konstruktivismen, Vygotskij och det
sociokulturella perspektivet eller fran fenomenologin. Genom intervjuer och observationer av
ldararna i klassrumsmiljo forsoker hon spara hur deras teoretiska forankring kommer till

uttryck i deras undervisning.

Silwa pratar i sin avslutning om ldrares vardag, de problem och utmaningar de star
infor i forhallande till synen pa kunskap och relationen mellan liarare och elever. Hon tar upp
lararutbildningens roll, olika strategier for att skapa en dialog och en reflektion kring lirares
didaktik samt olika hjdlpmedel for att astadkomma reflektion och en diskussion om lérares
undervisning. Hon diskuterar sina resultat kring forhallandet mellan teori och praktik utifran
den undersokning hon genomfdrt. Resultaten visade att det inte finns en glasklar koppling
mellan teorier som de presenteras i didaktisk litteratur och sa som de kommer till uttryck i
klassrummen av enskilda larare. Larare agerar i ett sammanhang och en miljo som ger
stindiga influenser. De har ocksa sin person och sina egna erfarenheter med sig in i motet
med eleverna, vilket paverkar deras praktik. Det dr i de stora dragen som hon tycker att man
kan se hur teorin paverkar ldrares undervisning t.ex. i planeringen av undervisningen och i hur

de méter eleverna™®.

Silwas slutsats dr att ldrarpraxis dvs. kunskap och erfarenhet som i handling forenas
och samspelar med teori och praktik, och Fronesis som &r Aristoteles bendmning pa en
kunskapsform dir kunskapen dr baserad pa samspelet mellan teori och praktik, maste lyftas
fram i alla skolsammanhang. Den hir typen av kunskap som utgér fran bade teori och praktik
maste fa mer plats i lararutbildningen och behover diskuteras mycket mer ute pa skolor bland
larare. Silwa menar att det 4r genom en kritisk reflektion av undervisningen i relation till teori

som lirare kan utveckla sitt siitt att arbeta och forhallningssiitt till eleverna’’. Hon efterlyser
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ett sitt att lata olika didaktiska teorier mota ldrares erfarenheter, berittelser och egna teorier
och sitta dem i forhallande till varandra for att pa sa sétt finna aspekter av ldrande som man
inte tidigare kunnat se’®. Om lirare har en forstielse och en insikt i olika didaktisk och
filosofiska teorier utgor det en bra grund att sta pa for att utveckla en undervisning som star i
standigt reflekterande och kritiskt forhillande till den egna undervisningen®. Genom att
kartlagga ldrares praxis och lata den vara utgangspunkt for en kritisk reflektion kan vi fa

erfarenheter som &r vérdefulla i utvecklandet av skolan och undervisningen.

Vi kidnner att Spdr av teorier i praktiken (Claesson, 2002) har bidragit till var
undersokning framforallt néar det giller forstaelsen av forhallandet mellan teori och praktik.
Det vi gor i var undersokning tangerar om in i liten skala Silwas forskning. De ror sig inom
samma filt. Ddr Silwa tar sig an ett storre perspektiv av teorier som influerat ldrare utgar vi
fran Reggio Emilia filosofin mer specifikt. Det finns dock skillnader. Fenomenologin,
konstruktivismen och det kulturhistoriska perspektivet, édr alla teorier som finns nedskrivna
och har en plats som vetenskapliga teorier om hur barns ldrande gar till. Reggio Emilia
filosofin &r inte lika definierad i teorin. Det finns inga nedskrivna tankar utan den existerar
framst genom praktiska exempel fran forskoleverksamheten i Reggio Emilia i Italien. Det gor
att vi far en lite annan ingang i var undersokning dn Silwa. Vi intresserar oss for hur vi kan
identifiera spar av Reggio Emilia filosofin hos ldrare i hogstadiet. Samtidigt vill vi skapa oss
en bild av hur den praktiseras i grundskolans senare del, dér det inte finns nagra konkreta
exempel att inspireras av, fran verksamheten i Italien. Var undersokning kommer framforallt
att undersoka hur Reggio Emilia filosofin tolkas och identifieras i ett grundskolesammanhang,
snarare dn att se hur den som teoretisk grund hinger ihop med vara intervjupersoners

klassrumspraxis.

4.4 Forfattarnas forforstaelse och fragan om killkritik och

objektivitet

Det ir tydligt att Reggio Emilia filosofin foretrdds och utvecklas av en ganska liten grupp
larare och forskare 1 Sverige. Det mérker man snabbt vid en kort undersokning av litteraturen.
Mycket av den litteratur som vi har stott pa under arbetes gang har varit forfattad av ett fatal

personer, alla med en positiv instéllning till filosofin. De har ocksa i manga fall anknytning
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till Reggio Emilia institutet. En del av litteraturen vi tagit del av har tillkommit genom
forfattarnas studiebesok pa forskolor i Reggio Emilia provinsen.

Detta ensidiga urval av litteratur och brist pa kritiska roster bland forfattarna gor
sjalvklart att fragan om objektivitet och killkritik maste lyftas fram. Vi har bearbetat vara
fakta sa som de framtritt genom de intervjuer vi genomfort. Genom att samtala med personer
som har erfarenhet av Reggio Emilia filosofin, bade i teori och praktik, har vi kunnat skapa
oss en bild av hur filosofin praktiseras pa grundskolans senare del i Sverige idag. Vi har mott
Reggio Emilia som en filosofi med en anknytning till konstruktivistiska och kulturhistoriska

teorier, tillimpad i praktisk verksamhet. Detta har utgjort var forforstaelse.

Reggio Emilia filosofin vixte fram i en viss given samhillelig och historisk kontext.
Detta har givetvis kommit att paverka filosofin pa manga sitt. Den har utvecklats i nira
forhallande till den politiska vinstern men ocksa i ndra anknytning till sin samtids moderna
forskning inom det pedagogiska omradet. Filosofin har ddrigenom tagit intryck av moderna
teorier om kunskap och ldrande. Den har spridits langt utanfor sitt framviaxtomrade och har
fatt sta som exempel och inspiration for pedagoger fran manga linder under flera decennier.
Pa sa vis kan man ju prata om Reggio Emilia filosofin som en slags pedagogik eller till och

med ideologi, trots att det gar emot dess grundares ursprungliga avsikt.

Men ldsaren har verkligen ritt att kriva, att ett vetenskapligt verk inte ska vara ett
forsvar for en ideologisk och pedagogisk inriktning, utan en i sig sjdlv vélgrundad skildring
av densamma. I var studie har vi latit vara intervjupersoners asikter komma fram och utifran
dem dragit vara slutsatser, dven om det for vara ldsare kanske kan te sig som en okritiskt

positiv fram stédllning av Reggio Emilia filosofin.

Vart syfte har inte varit att kritisk granska Reggio Emilia filosofin utan att undersoka
hur den tillimpas i praktiken, inom ramen for grundskolans senare del. Vi har dirfor valt att
ge en ordentlig bakgrundspresentation av Reggio Emilia filosofin foretrade mot ett kéllkritiskt
studium av litteraturen som vi anvint for att presentera densamma. Detta motiveras av att
syftet med undersokningen varit av mer utforskande karaktir och mindre av kritisk

granskning av Reggio Emilia filosofins biarande tankar och idéer.

Genom var litteraturstudie har vi uppmirksammat att det i Reggio Emilia filosofin
finns en tydlig teoretisk forankring i konstruktivismen och den kulturhistoriska synen pa
larande dvs. samma teoretiska perspektiv som ligger till grund for ldroplan Lpo94. Vi

kommer inte i undersokningen att ga in pa nagon jaimforelse mellan Reggio Emilia filosofin
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och Lpo94, trots att vi vet att det hade bidragit till det sammanhang som var undersokning

utgar ifran. Arbetets omfang och var tidsram tillater tyvirr inte en sadan spannande resa.

Var iakttagelse innebir ocksa att den kunskapssyn som framkommer av
undersokningen dvs. av de intervjuade ldrarna inte nodvindigtvis behover definieras som
tillhorande Reggio Emilia filosofin. Den mycket vil kan kopplas direkt till intentionen och
viardegrunden i Lpo94. Det gor ocksa att mycket av den praktik, kunskapssyn och
forhallningssitt till eleverna som vara intervjupersoner ger uttryck for inte nodvéndigtvis
maste tolkas som direkt kopplade till Reggio Emilia filosofin. Pedagoger och ldrare som
arbetar med en tydlig forankring i Ipo94 skulle mycket vil kunna ge uttryck for samma

kunskapssyn och forhallningssiitt till eleverna.

Vi har forsokt att bevara autenticiteten i de samtal vi fort med vara intervjupersoner.
Det ér ett medvetet val for att pa sa sitt forstirka bilden av vad Reggio Emilia filosofin
innebdr i arbetet pa grundskolans senare del. Det ska inte misstas for ett okritiskt
forhallningssitt till vart forskningsobjekt. Den seriosa och kritiske ldsaren onskar sig ingen
falsk opartiskhet, vilken erbjuder honom en ogrundad trygghet, utan en vetenskaplig
noggrannhet. Detta dr ett bra sitt att komma nira en slags vetenskaplig objektivism. Det ar
dessutom mer in tillrackligt, eftersom det verifieras och bekriftas inte av forskarens goda
avsikter, som bara han kan intyga, utan av de fakta som den vetenskapliga processen sjalv
visar upp. Med det sagt sa hoppas vi att ldsaren dr pa det klara med véra intentioner och littare

kan f6lja med i arbetets gang.

5. Metodval och utforande

For att kunna samla in de fakta vi behover for att besvara vara fragestillningar behover vi en
metod. Det finns ett antal metoder som skulle vara gangbara for oss att anvidnda i

framtagandet av en sadan information.

Vid valet av metod dr det viktigt att fundera pa vad man villa ha ut for typ av
information och anpassa metoden efter det. Vi har valt att anvinda oss av en kvalitativ metod
som utgar fran intervjuer eftersom vi vill fanga en komplex bild av Reggio Emilia inspirerade
larares arbetssitt. Vi tror inte att en enkédtundersokning skulle kunna ge den information vi

soker, utan att intervjuer passar béttre for vart andamal.
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Enligt Bell bor man vid intervju som metod for att samla in fakta, tinka pa att stilla
fragorna pa ett sitt som ger tydliga svar. Man maste ocksa ha en klar bild av vad man vill ha
ut av fragorna. Hon beskriver tva sitt att genomfora intervjuer. Antingen kan de vara mer

oppna och diskuterande eller mer uppstrukturerade och folja ett strikt schema®.

Vara intervjuobjekt kommer att vara enskilda personer, ldrare med relevant bakgrund
och erfarenhet som vi vill ta vara pa. Det &r deras tankar, idéer och delvis deras handlingar
som vi skall registrera. Tanken var ocksa fran borjan att observera olika skolor och ldrares
agerande i klassrummet. Allt fran deras bemotande mot elever till deras upplidgg och
arbetssitt. I och med vi i ett inledande skede inte kom i kontakt med sa manga uttalad Reggio
Emilia uttalade skolor och hade svart att fa kontakt med ldrare 6verhuvudtaget. Vi kinde
dérfor av tidsmissiga skl att 1ata undersokningen utga ifran intervjuer eftersom observationer

ta mer tid i ansprak.

Dessa forutsdttningar mynnade ut i en form av kvalitativ forskningsansats med
fallstudien som grund. Fallstudien passar oss bra eftersom den traditionellt anvinds for att
undersoka ett begrinsat omrade eller fenomen under en viss tidsrymd®'. Vi forsker gora
fenomenet Reggio Emilia inspirationen i ett grundskolesammanhang begripligt, genom att
studera det i teori och praktik hos aktiva och f.d. aktiva grundskolldrare. Genom att intervjua
dem om deras erfarenheter och tolkningar av filosofin sa hoppas vi komma nidrmre en

forstaelse av vad den kan betyda i arbetet pa grundskolan.®”

Undersokningen dr empiriskt baserad, vi anvinde darfor ingen samhéllvetenskaplig
teori. Vi har istéllet valt att skapa oss en bild av Reggio Emilia filosofin i teorin genom att

gora en litteraturstudie. Det &r utifran den som vi sedan kommer analysera vara resultat.

5.1 Utforande - teori och intervjustruktur

5.1.1. Metod — fallstudie

I kvalitativ forskning anvinder forskaren sig av kvalitativa metoder vilket innebér att studera
fenomen i sin naturliga miljo och de forsoker gora dem begripliga eller tolka dem utifran den

mening som minniskor ger dem.” I var metod, fallstudien, kan man anvinda sig av olika

% Bell
' Bell
62 Ryen
% Ryen

29



verktyg. Vi insag dock i ett tidigt skede av undersokningen att det endast dr intervjuforfarande

som vi kommer att behova anvinda.

For att kunna fa fram det fakta vi behover, tog vi fram en intervjuguide. ”Vet man pa
forhand vad man dr ute efter dr det inget som hindrar att man planerar hur man ska samla in
just den information man soker. Man sdkerstdller den nodvdndiga informationen och stdanger

2,64

ute all den onodiga som bara minskar analysens kraft””". Dirmed arbetade vi fram olika

teman som vi ansag kunde hjélpa oss i inhdmtandet av nddvindig information. Vi anvinde
oss av valda delar fran en checklista som beskrivs i Judith Bells bok “introduktion till

forskningsmetodik”65:

Vad behover vi veta? Direfter gora en forteckning 6ver de olika fragestéllningarna man vill

ha information om.
Varfor behovs just denna information? Stryk teman som inte dr relevanta for syftet.

Man borjar med att gora utkast till fragorna, beroende pa vilken typ av intervju (strukturerad

kontra ostrukturerad) man genomfor paverkas frageschemat.

Strukturerade fragor ger strukturerade svar, medan man i en ostrukturerad kan fa bearbeta

materialet mer for att hitta svaren.

Skevhet skall undvikas vilket innebér att man inte skall paverka intervjun med personliga

asikter om det som skall intervjuas.
Det dr viktigt att presentera sig och dven muntligen beritta om intervjuns syfte.

Se till att vara ostord under intervjun.

Figur 1. Introduktion till forskningsmetodik av Judith Bell (2006), s. 170 f.

5.1.2 Temastruktur

Vara temans funktion var att sortera intervjupersonernas beskrivning av  sin
verksamhet/uppfattning i en Reggio Emilia tappning pa olika nivaer. Utifran de teman vi
plockade fram gav det oss fragor som rorde sig pa olika nivaer: klassniva, skolniva och

samhdllsniva (se bilaga 1).

o4 Ryen, s. 44
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Klassnivan beskriver Reggio Emilia pa ett lokalt plan. Har forsoker vi fa fram
information om hur Reggio Emilia filosofin kan anvindas 1 praktiken i klassrumsmiljon.
Skolnivan fokuserar pa hur vara intervjupersoner ser pa Reggio Emilia filosofin i ett
perspektiv som gar utanfor den egna undervisningen och ror sig mer pa en skolniva.
Samhillsniva handlar om forhallandet mellan Reggio Emilia filosofin och omvirlden i ett
storre samhillsperspektiv. Vi hade dven en fjarde niva med, framtiden — &n sen da? Den
syftade till att lata vara intervjupersoners egna tankar komma fram kring Reggio Emilia
filosofin och framtiden. Under var undersokning frangick vi delvis vart ursprungliga
tillvigagangssitt med strukturerade intervjuer. De teman vi tog fram visade sig fungera bra i
vissa delar, men tva av teman var Overflodiga och relaterade inte sa tydligt till var
fragestillning, samtidigt krdvdes en del tilliggsfragor i intervjusituationerna. Nagra av
intervjuerna antog mer formen av diskussion dn en strukturerad intervju. Detta medforde inga
allvarliga konsekvenser for var undersokning, men ledde till onddigt arbete. Det blev mycket

information att salla i.

5.1.3. Validitet, reliabilitet och etik

Genom vart temaforfarande i var intervjustruktur, tror vi oss kunna sikerstilla validiteten,
dvs. att vara intervjupersoners svar har med vara fragor att gora, eller som Merriam beskriver
det ’validitet handlar om fragan i vilken man ens resultat stdmmer dverens med
verkligheten”®. Att syftet med vér utformning av véra fragor skall kunna ge trovirdiga svars,
m.a.o. att relevansen pa svaren dr hog gentemot fragestillningen. De resultat och den analys

vi kom fram till stimde 6verens med verkligheten.

Nir det géller reliabiliteten i var undersokning kan man ifragasitta om resultatet kan
upprepas. Da den filosofi vi undersoker har benidgenhet att forindras, kan framtida resultat
vara annorlunda dn den vi har kommit fram till. Reliabiliteten visar i vilken utstrackning ens
resultat kan upprepas67. Men med en undersokning med liknande intervjuférfarande och

samma inriktning pa fragor sa tror vi att man hade kunnat na fram till samma resultat.
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Ur de etiska perspektiven informerade vi vara intervjupersoner om var avsikt med
var uppsats och att de kunde vara anonyma om de sa 6nskade. Detta for att eliminera risker

for deltagarnas del och att de forstod vad vi ville och h6ll pa med®®.

5.1.4. Intervjuforfarandet

Vi utforde véra intervjuer med inspiration av Bells checklista®. Vi sag till att vi befann oss pa
en sadan plats dir vi kunde stidlla vara fragor ostorda. Sedan informerade vi
intervjupersonerna om deras rittigheter, berédttade och informera dem om syftet med intervjun
och vad vi vill ha fram.” Direfter stillde vi vara fragor. Vi forsokte att vara noga med att inte
stilla nagra ledande fragor och inte heller stilla nagra fragor som intervjupersonen kunde
svara ja eller nej pa. I de intervjuer som blev mer diskussioner var det svart att halla pa den
hér principen. Var ovana av intervjusituationen ledde ocksa till att vi ibland hade svart att
halla oss till var mall. Under intervjuerna forsokte vi dven folja upp de idéer som
respondenterna ibland kunde svdva ut i. Pa det hela taget var vara intervjuer hyfsat

strukturerade, dvs. vi stillde fragor utefter en mall och fick svar pa dessa.

5.2 Kategorisering av information fran vara intervjuer

Utifran vart insamlade material fann vi centrala amnen. Dessa koncentrade vi i foljande

kategorier:
- Forhallningsiitt till eleverna och synen pa kunskap.
- Organisation och milj6
- Arbetssiitt

Kategoriseringen innebar att det underlittade vart arbete i sokande efter svar.

% Merriam
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6. Sammanstillning av vara intervjuer

Hir presenteras vara intervjuer i tidskronologisk ordning. Vi visar hir det stoff som vi anser
ar relevant for var undersokning. Detta presenteras antingen som citat, citat med stodtext eller
text ddr vi beskriver saker som maste pa ett eller annat sdtt omformuleras sa att stoffet
kommer fram. Det kan ocksa visas som en fraga, som ir i kursiv text, och med efterfljande

svar.

6.1 Anna

Anna jobbar som bitrddande rektor pa en skola i sddra Sverige. Hon undervisar dven i amnena
SO och svenska. Hon har arbetat som ldrare i 20 ar varav 10 ar pa Skola 1. Hon sitter dven
med i ledningsgruppen som har hand om ett skolutvecklingsprojekt, som till vissa delar utgar

ifran Reggio Emilia filosofin.

Skolan dr en kommunal F-9 skola.

6.1.1 Forhallningsitt till eleverna och synen pa kunskap

Vi fragade Anna hur motet med Reggio Emilia filosofin paverkat henne. Hon borjar beritta
om synen pa kunskap och eleverna. Det var inte direkt i motet med Reggio Emilia som hon
fordndrade sitt forhallningssitt till eleverna och sin syn pa kunskap. Den processen hade hon
paborjat redan innan. Genom vidareutbildningen borjade hon tinka mycket pa
virdegrundsfragor. Motet med Reggio Emilia bekriiftade och forstirkte pa manga sitt den syn

pa elever och kunskap som hon jobbade utefter.

Vad skulle du sédga att Reggio Emilia innebir for dig som enskild lidrare?

—  For mig som enskild ldrare innebér det ett synsitt pa eleven dér jag alltid tinker eleven
i forsta hand. Och tinker att alla elever kan om de bara far ritt forutsittningar. Och da
dr det min uppgift som ldrare att skapa de forutsittningarna sa att alla elever kan

utvecklas sa mycket som de behover.

— /.../. jag tinker mer positivt om alla elever och jag paminner mig sjilv om att alla

elever faktisk kan men jag kanske inte har gett dem ritt férutsittningar innan.

—  Det jag tinker pa nu r att jag &r/.../ mycket mer lyhord for hur eleverna ténker/.../.
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Det dr pedagogernas skyldighet faktiskt att se till sa att eleverna utvecklas. Pa Skola 1 har
man dndrat sitt synsitt pa utvecklingssamtal och de individuella utvecklingsplanerna (IUP).
De fister stor vikt vid kommunikationen, dir alla skall komma till tals. I utvecklingssamtalet
fokuseras det pa det positiva och hur eleven kan anvénda sina styrkor i de amnena som eleven

ar svaga i till sina andra &mnen.

— Nir bade elev och ldrare har forberett sig till utvecklingssamtalet sa &r det vanliga
utvecklingssamtalet men da bygger det jittemycket pa att det &r ett trepartssamtal, att
det &r eleven, ldraren och fordlder som &r lika viktiga alla tre. Man pratar i princip
ingenting om nagra kunskaper da for det har fordldern fatt hem alltihopa vad de kan i
de olika dmnena. Utan dér lyfter man fram vad &r du duktig pa och varfor dr du duktig
just pa det? Kan vi se nir du nu tidnker igenom varfor det fungerar sd vildigt bra i

matten kan du anvinda de metoderna pa svenskan

Anna betonar att det dr formagorna och inte “stoffet” som #r det viktiga. Nar hon ser tillbaka
pa hur hon arbetat tidigare, stiller hon en rad kritiska didaktiska som ger en bra bild av hur

hon ser pa kunskap idag.

— Har jag gett dem riitt mojligheter, alltsa har jag gett dem en uppgift som de har
mojlighet att klara eller 4r det faktisk sa att just den hidr eleven som har
koncentrationssvarigheter inte har mojlighet att sitta ner i 70 min och skriva en uppgift
som ju mina dmnen manga ganger #r utan det kanske &r sa att han ska ligga pa golvet
och rita en modell pa ett blddderblocksblad istdllet och kan faktiskt visa mig sina

kunskaper lika bra.

— /... ndr jag vil hade fordjupat mig i ldroplan och kursplan, forstatt att det var
formagorna och inte en massa stoff vi ska jobba med sa trevade jag mig fram. Men nu
fick jag pa nagot sett mer forstaelse for varfor jag hade testat vissa saker och da kdnde

jag mig trygg i det och kunde testa vidare.

—  Och ldroplanen sédger ju ocksa att vi dr fria som pedagoger att hitta alla vigar och hitta
alla metoder och det dr ju egentligen det som Reggio Emilia ocksa siger, att
pedagogerna dr proffsen, det &r dom som ska hitta knapparna hos barnen helt enkelt. Sa

att de utvecklas.

Med barnet 1 centrum har Anna en tydlig tanke som stammer bra dverens med Reggio
filosofin. Barnet i centrum, pedagogernas skyldighet att fa varje elev att na mal efter deras
egna formagor och att se mojligheterna hos eleven gor att Anna tangerar filosofins
grundtankar. Dessa &dr viktiga att ta med sig in i klassrummet och innebdr ett tydligt

stdllningstagande for eleven.
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6.1.2 Organisation och miljo

Skola 1 ingar i ett skolomrade med en omradesrektor som tillsammans med rektorerna har ett
ansvar for utvecklingsarbetet. Organisationen och beslutsfattandet foljer en traditionell
organisationsstruktur dir rektorn har ansvar fér bade det administrativa och det pedagogiska
utvecklingsarbetet. Arbetet med att fordndra skolans vidrdegrund, kunskapssyn och
forhallande till eleverna paborjades uppifran av omradesrektorn som har ett tydligt Reggio

Emilia engagemang.

For att kunna anvénda sig av filosofin maste man tillata andra angreppssitt dn de
traditionella. Darfor har de infort nya forum i organisationen for att kunna utveckla ett

pedagogiskt samtal som kan fora utvecklingsarbetet vidare och foda nya tankar och idéer.

Sen sa triaffas man ju i dessa samtalsgrupper med jaimna mellanrum. Och dér &r det
ju samtalsledarna som styr diskussionerna i de hédr grupperna och samtalsledarna tréiffas alltid
veckan fore de hir samtalsgrupperna tillsamman med skolledningen sa att vi diskuterar
igenom dir, inte precis exakt vad som ska tas upp 1 samtalsgrupperna men dér kan man dryfta
hur det dr, hur det har funkat i grupperna och vad man vill ta upp nista gang, och om man vill

ha hjilp av sina kolleger eller sa.

Samtalsgrupperna dr sammansatta utifran amnesbehdrighet hir pa 6-9, daremot pa F-

5 dr de sammansatta av arbetslagen. Sa dér &r det blandade kompetenser.

6.1.3 Arbetssiitt

Pa Skola 1 forsoker de angripa ett arbetssitt som utgar ifran eleven. Teman 4r en sadan vag,
dér eleverna kan fritt fa anvinda olika uttrycksmedel. Slutprodukten r att de skall fa en storre

insikt i t.ex. strivansmalen.

— /.../jag forsoker alltid nu ge dem valmgjlighet nir vi sitter igdng med ett tema att de
kan angripa ett mal i planeringen pa lite olika sitt, att jag forsoker vidga mitt synsiitt,

jag lyssnar mycket mer pa eleverna.

— /.../jag tillater dem att anvinda datorn mycket mer. Pa hogstadiet tycker jag det dr bra
just det hir med en massa tekniska hjalpmedel. Jag tycker inte att det sa mycket det har
att hilla och rinna och mala, att kiinna och lyssna och sa som jag tycker att det dr mer
pé forskolan och dom jobbar med i Reggio filosofin. Jag tycker att vi ska lyfta det till
de mer abstrakta tankarna i de hogre arskurserna men utifrdn samma synsitt och da &r

datorn ett fantastiskt hjalpmedel.
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— /.../.ett arbetsomrade ir ju ofta tre fyra veckor, eftersom vi kor amnesundervisning s
blir det bara tre lektioner man tar i veckan. Och da far de ju en tydlig pedagogisk
planering dér de nu dr med, de far egentligen veta vad det dr for strivansmal de ska
jobba med, och sen har jag konkretiserat; vad dr det egentligen ni ska forsta och ldra er
i det hir arbetsomradet. Och nér de har forstatt de har malen da far de borja tinka ut;
hur ska jag gora for att 1dra mig de hér grejerna. Och da sitter de ofta i grupp och sa gér
jag runt och pratar med dem helt enkelt. Hur har du tdnkt dig? Hur har du tinkt dig?
Och det kan vara bara en kvart - tjugominuters diskussioner och da vet jag ungefir
vilka elever som har svarigheter med vissa saker och da kan jag ju rikta in dem pa vissa
bitar i alla fall sa alla kan fa tidnkt igenom hur de ska jobba. Och sen skriver vi ner det,
var och en skriver ner det och har sina planeringar vad de ska gora, och sen gar vi in
ofta pa, i SO och svenska blir det ofta alldeles vanliga reguljira
klassrumsgenomgangar forst for att alla ska ha nagon slags gemensamt golv att sta pa
men de &r idag mycket mer 6ppna diskussioner tillsammans med genomgéngar. Och
sen borjar de jobba efter det och det kan da vara allt fran en fyra fem lektioner till en
atta lektioner utifran vad de bestimt att de ska jobba med och vad det ska resultera i.
Och vi jobbar mycket oftare idag &n for nagra ar den i grupp. I stort sett alltid sker

arbetet i grupp.

Nagot som ocksa dr viktig i Skola 1 sitt att arbeta &r att anvinda sig av dokumentation och

reflektion. De tycker det &r ett bra siitt att se ldrandet och utvédrdera vad man har gjort.

— /../ska man kunna vara proffsig si maste man dokumentera. Och den
dokumentationen maéste vara bade tillsammans med eleverna och tillsammans med

andra pedagoger sa att man gor det pa olika sitt.

—  Ar det nigonting vi har mirkt dr det vikten av dokumentation och den kan kinnas
trakig och jobbig manga ganger. Men den #r jétteviktig och att man faktiskt skriver ner

hur man tinkte ndr man gjorde saker och ting och varfor det blev som det blev.

— Och vi har ocksa i ar lagt in reflektionsdagar en gang i manaden dir vi bryter all
undervisning under, pa hela hogstadiet, och dir man jobbar tillsammans med sina
klassforestdindare, man kan kalla det mentorer, men hidr Kkallar vi det for
klassforestandare, och jobbar mycket med reflektion och dokumentation. Och halva
dagen idgnas at lirandedokumentation, och andra halvan av dagen &gnas at
virdegrundsfragorna. Och det ér ett direkt svar fran Reggio Emilia inspirationen, att vi

ska jobba mycket mer med de gemensamma virdegrundsfragorna.
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6.2 Carl

Carl dr pedagog pa Skola 2 i ostra Sverige, och har hand om de dldsta eleverna, arskurs 7-9.

Han undervisar i amnena svenska och SO. Utover dessa dzmnen undervisar han dven 1 musik.

Skola 2 ir en fristaende F-9 skola.

6.2.1 Forhallningsitt till eleverna och synen pa kunskap

Carl arbetar pa en skola med uttalad Reggio Emilia inriktning. Det medfor att man forsoker
utga ifran de grundsyner och virderingar som &r géllande filosofin. I och med skolan dr en F-
9 forsoker man anpassa filosofin efter alla aldrar. Nir vi fragade Carl om vad Reggio Emilia

filosofin betydde for honom, borjade han beritta om synen pa kunskap.

— Jag gillar den hir tanken med att det inte finns nigra fasta sanningar, att man provar sig
fram, att det finns ett odogmatiskt tinkande. Det tycker jag &r positivt och sen kinns
den som en positiv filosofi, som man tror pa barnets kunskaper och barnets fardigheter
och tror att de har nagot att bidra med nagonting. Att... ja... de inte 4r tomma ark som

vi skall fylla, det gillar jag.

— /.../.med tanke pa det hdr med att all vérldens kunskap ryms i ett usb-minne eller en
mobiltelefon med internetuppkoppling sa &r det inte lika viktigt med korvstoppning
langre. Och da tror jag att kunna ta till sig i 6verflodet av information, sortera och gora
nagot eget av det som dr det vi jobbar med, tinker jag, kommer bli mer och mer

viktigt. Det kommer nog de flesta att haja, tror jag.

— /.../.sa handlar det vildigt mycket med om att vi ofta borjar inventera med vad ungarna
redan kan. Och att man ocksa snappar upp det som intresserar dem som hinger ihop

med det jag tdnker gora.

—  Och da kan det vara en idé for mig att ligga om min planering och kanske borja ta tag i
det dér for att jag sen ska kunna fa med dem pa taget, for att kunna forklara hur allting
hénger ihop. Mycket med det hér tinka sig att dem har grejer att bidra med. Dem kan
saker, de har erfarenheter och rycka tag i dem att det &r viktigt. Och sé forsoker jag att

tdnka nir jag planerar.

— Jag borjar med istillet att pa tavlan att de fick skriva upp allting, alla sma omraden som
de kinde till det hir och borjade kollade vilken fakta de faktiskt kunde om olika saker
och vilka aningar de hade om det hér/.../ Stilla smarta fragor som far dem att komma
vidare, och sen mot slutet att férsdka knyta ihop sidcken sa att de kan se helheten, men

att dem har utgatt ifran det de sjdlva var nyfikna och intresserade pé/.../.
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Carl forhallningssitt till eleverna priglas av en positiv syn. Han utgér ifran elevernas styrkor
och ser det som sin roll att hjidlpa eleverna att sjdlva bearbeta sina svaga sidor. Han anser att

hans roll som pedagog fungerar mer som ett bollplank &n att vara den allvetande.

—  Enligt ldroplanen skall alla elever uppna de uppsatta malen. P4 vilket sitt tycker du att

den hir filosofin kan stodja dig att na de hér malen?

— Jag tdnker pa det hir att alla eleverna skall nd malen. Det 4r ju en ganska positiv syn
som ocksa Reggio Emilia har. Alla har mdojligheter, det finns inga som inte kommer att
klara av det. Det finns inga hoppldsa fall. Och det maste jag sdga att en stor skillnad
hir i kollegiet snackar folk inte skit om elever. ”ja han kan ingenting” eller ” han dr
dum”. For det vet jag att pa stillen jag har varit tidigare och att kompisar har berittat
att pa manga skolar dr det en sadan jargong i ldrarrummet om vissa elever som faller
utanfor ramen, med det har jag faktiskt inte mérkt alls hér utan att det finns en bild om

det kompetenta barnet och att alla barn &r kompetenta nog att nd malen.

Det finns en kultur pa skolan att fokusera pa elevernas styrkor. Carl berdttar om hur de

formulerar sig och uttrycker sig i utvecklingssamtalen.

—  Nir eleverna skall byta vaning, nir de slutar sexan och skall komma upp till oss, sa
skriver alla ldrare lite om barn men sa att vi vet lite pa forhand om dem. Och vi skriver
om barnen infor utvecklingssamtalen sa att forédldrarna kan ldsa. Da har vi en policy att
alltid fokusera pa styrkorna och inte svagheterna och det blir lite som en
sjdlvuppfyllande profetia att om man skriver om de positiva grejorna sa tinker man pa
de positiva grejorna och da ser man det hér barnet som lite starkare n vad man annars

skulle ha gjort.

6.2.2 Organisation och miljo

Pa Skola 2 har man ett “klassiskt” torg, Piazzan. Carl berittar ocksa att den fysiska miljon dr
nagot man anser vara viktigt att tinka pa. Han menar att det ska finnas utrymmen for spontana
moten. Byggnaden dr gammal och var fran borjan inte ténkt att anvindas som skola. Detta har
skapat vissa svarigheter i att utveckla arbetsmiljon enligt Reggio Emilia filosofin. Man
forsoker dock se mojligheterna i svarigheterna. Pa vaning tva sa finns det ett torg”. Klassisk
Reggio Emilia arkitektur 4r att det skall finnas utrymmen for spontana méten. Carl beréttar att

han tycker att miljon &r viktig och kan spela en roll vilket larande som kan ske.

— Vi anvédnder oss av mindre rum./.../ Det blir ganska bra att de inte sitter i samma

klassrum och att de ror sig runt lite mer, s att hela miljon blir en lirande milj6.
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— Nagonstans da ser sjuorna att niorna sitter vid datorerna och pratar om andra
vérldskriget och blir da insocialiserade i det tinket och lir sig och ser. Det &r en vinst

det ocksa.

Carl pratar ocksa om vad han skulle vilja se for fordndringar i skolans miljé och hur han

tycker att en skola ska vara utformad.

— Jag skulle tycka att vi skulle ha ett torg, dir man kan samlas som inte &r nan specifik
plats, men som kan ha en storsamling eller didr det kan uppsta spontana mdten och

bygga runt de. Alltsa bygga en skola runt ett torg i mitten.

— For tllfdllet har de ingen rektor utan en pedagogista, som leder det pedagogiska
utvecklingsarbetet pa skolan. Tanken #r att det ska rekryteras en ny rektor, men den

rollen kommer mest att vara av administrativ natur.

— Vi har ju, det dr rétt enkelt pa var skola just nu eftersom, tidigare hade vi en rektor som
varit med fran grunden, vildigt kunnig inom Reggio Emilia sféren. Sen har hon slutat
och nu har vi en pedagogista precis som det heter i Italien, en person som har ansvar att
leda den pedagogiska utvecklingen, sa var rektor nu &r mer administrativ chef och

pedagogistan leder det pedagogiska samtalet och den pedagogiska utvecklingen framat.

6.2.3 Arbetssitt

Carl pratar mycket om vikten av att eleverna ges mojlighet att uttrycka sig pa manga olika
sitt. Han menar att det skriftliga spraket ér ett uttrycksmedel bland hundra. Han forsoker hitta
arbetssitt som gor det mojligt att arbeta pa olika vis. Grupparbeten &r en arbetsform som han

anvinder tillsammans med temabaserade arbetsomraden.

— Vi jobbar med vad man kalla med tema man kan kalla det for verkstad, nu kalla vi det
for projekt, men vi har ett pass tre dagar i veckan 90 min, didr vi jobbar med
projektarbeten, tanken #4r da att vi inte jobbar med ett d&mne utan forsoka blanda
dmnena och man inte heller skall arbeta traditionellt med papper och penna, lyssna pa

ldraren och 16sa instuderingsuppgifter, utan man ska utga vildigt mycket fran eleverna.

Han berittar hur han skulle vilja ldgga upp ett arbetsomrade om t.ex. andra virldskriget for att

ge utrymme at mer skapande aktivitet i larandet.
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— Saker som jag skulle vilja gora som dr mera kreativt. Att dra igang ett projekt dir
eleverna tillsammans skriver en bok om andra vérldskriget eller nagonting. Da vet jag
att nédr de dr fiardiga med det hir kan de insupa mycket om det hir och att de haft
jattekul. De har varit kreativa tillsammans och vi kom ldngre 4n om vi bara skulle ha
last boken, men jag kommer inte att kunna bedoma enskilt vad var och en har gjort och

kunna rittvist sitta enskilda betyg. Jag viljer da bort det lite.
Hir aterkommer en syn pa eleverna som kompetenta och individer med en massa formagor.

— De kan en massa grejor och vill utrycka sig och vi skall ge dem mojligheter att uttrycka
sig pa en massa mojliga sitt. Det finns ett Reggio Emilia uttryck de hundra spriaken
och de forsoker vi jobba med under projektet. Papper och penna ér ett sprak och det
kan vara jéttebra att anviinda papper, penna och bocker. Men det #r ett sprak, men det
dr ett och det finns manga fler. Da forsoker vi skapa ett sammanhang dir barnen kan

anvinda andra sprak.’

Carl berittar att eleverna till en borjan kan vara lite skeptiskt instéllda till att blanda skapande
aktivitet med “vanlig” skolarbete. De ser det som flum i borjan, men &r tacksamma i

efterhand for erfarenheterna med detta arbetssétt.

—  Och de ar ganska kritiska till nér vi vill jobba dmnesintegrerat med de hundra spraken
och tycker att det hér dr flum. Men oftast, nir de vil kommer till gymnasiet sa tycker
de att, OK det vi ldarde oss var att reflektera kring det man lédrt sig och att jobba
tillsammans i grupp och att snabbt och konkret komma igang med arbetet, och det var

ju det de behovde.

Med inspiration fran Italien tycker Carl att dokumentation och reflektion ér ett inslag till ett
bra lidrande.

— /.../ndr man har varit i Italien och pa andra skolor och forskolor ser man att
dokumentation &r en central grej. Sen kan jag séga att vi inte far riktigt till det i skolan.
Det har vart sa linge. Det dr svart att fa till det alltsa. Rent praktiska grejor som att vi
forsoker fri koppla varandra sa att ndgon kan ta rollen att dokumentera och stilla sig
utanfor och enbart dokumentera. Barnen kommer #nda och drar i en och vill ha hjilp
med nagonting. Da #dr det svart att siga att man inte kan hjilpa for att man
dokumenterar sa att vi kan att vi kan titta pa det hir sen. Det hér dr en grej dir vi inte

vill vara kan jag sdga.

— Han pratar om hur han anvinder dokumentation med sina elever och vad elevernas

instéllning till detta &r och hur den utvecklas.
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— Vi jobbar ju mycket med reflektion da och vi har anvént oss av loggbok for att gora det
hir. Och nir vi sdger att, till niorna hir da, OK nu ska ni plocka fram loggbockerna,
och sd ska ni skriva om det ni har gjort nu, da blir de ju sa férbannade och tycker att vi
vill fortsitta och vara kvar i gérandet. Men sen de gymnasister som da kommer tillbaka
de sdger bara; det hir loggboksskrivandet det gar ju som en dans nu, det har ju lért sig

det, det kan ju, det sitter liksom hela tiden i alla amnen pa gymnasiet. Sa det &r kul.

6.3 Erika

Erika dr utbildad till mellanstadieldrare och har varit verksam i 20 ar. Numera delas hennes
arbetsuppgifter mellan, dels som ldrare, dels som utvecklingsledare pa Center for
skolutveckling for Staden A. Staden A idr uppdelat 1 22 forvaltningar. 21 stadsdelar och

gymnasiet som &r en egen. Varje stadsdel fungerar som en fristaende organisation.

Center for Skolutveckling (CfS) stodjer, stimulerar och initierar utveckling i forskolor och

skolor i Staden A.

6.3.1 Forhallningssiitt till eleverna och synen pa kunskap

I den stadsdelen i Staden A som Erika har arbetat i som grundskollidrare, har man ldnge
forsokt fora in ett Reggio Emilia perspektiv pa hela sin verksamhet. Det som Erika bl.a. tagit

fasta pa utifran sin erfarenhet av detta arbete dr Reggio Emilia filosofins syn pa barnet.

— /.../. det jag tycker bidst om, #r vil instillningen till barnet, synen pa det kompetenta
barnet /.../. Att man verkligen tror att barnet sitter inne med kunskaper och att det ar
véran uppgift som pedagoger att forsoka hitta det, snarare #n att vi ska ldgga en massa

kunskaper pa barnet fran var sida.

Hon berittar om sin syn pa ldrarrollen.

— Da tycker jag att den &r lyssnande. Att man lyssnar pa barnet. Inte bara pa vad de
sdger, utan som sagt vad som hénder i rummet och att man tar till vara det som hinder

och som man ser. Lyssnande, tinker jag, lyhord kanske.

Erika har en 6ppen och kommunikativ syn pa kunskap. Det tycker vi hon visar bra i sin
instédllning till hur man kan anvédnda mobiltelefonen som ett verktyg for lirande och ddrmed

avvidpna den som ett hot mot den didaktiska verksamheten.
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—  Min filosofi &r ju da att om de har mobiltelefoner, hur kan jag utnyttja det som ldrare.
Kan jag hora nagot fran barnen som gor att vi kan anvinda den hér till ndgonting bra
da, eller positivt och sd, som kan stodja lirandet. Medan vi far mycket nu att vi far till
oss att vi ska plocka bort den. Den far inte stora. Sa att det dr mycket mer den gamla
sortens ldrare som mer ska sta i ett maktforhallande till barnet. Och dir vi inte

beskriver barnet som kompetent. Sa Bjorklund hade gérna fatt lédsa lite Reggio Emilia

Hon menar ocksa att man maste arbeta tillsammans med eleverna och f6lja med dem i deras

kunskapsprocess, istillet for att vara en berittare som ger eleverna firdigt stoff.

— Vilket ju ockséd stimmer med Reggio arbetet att man faktiskt later barnet vara och tro
att barnet kommer att ta sig till ritt stille i alla fall. Men da pratar vi om att det &r
viktig att man hittar vdgar for att folja processerna istéllet for att bara folja resultaten
for prov eller inldimningsuppgifter eller sa. Utan att man forsoker att vara noga med att

dyka in i processerna och hitta vigar for att f6lja dem.
Hon berittar om att det dr viktigt att tro pa eleverna.

— Ganska langt fram sa tror jag att man skulle vara vildigt hjélpt om man vagade tro pa
att barnet 4nda kommer dit genom att man arbetar med barnet och tillsammans med

barnet pa ett annat sitt, &n att vi hela tiden ska servera nagonting till dem.

Erika pratar om den grundsyn som finns i stadsdelens skolomrade som delar en hel del

gemensamt med virdegrunden 1 Reggio Emilia filosofin.

—  Och da jobbar man med en verksamhetsidé sa for kirra &r det vildigt l4tt att plocka till

EEEET]

sig for grundpelaren i verksamheten dr “lust att ldra” “medskapande” “Helhetssyn”

liksom och da ir det, sa det giller pa alla plan kan man sidga da. Medarbetarna ska vara
medskapande, eleverna ska vara det, barnen ska vara det, alla ska, att man ocksa
fokuserar pd att man ldr bést ndr man tycker att nagot dr spinnande eller roligt eller sa.

”Lust att 14dra” dr ju vildigt speciellt for Goteborg att fokusera pa.

6.3.2 Organisation och miljo

Erika betonar att det dr viktigt att vara medforskare. Eleven ska vara huvudperson i sitt eget
ldarande. Det dr elevens nyfikenhet pa kunskap ska styra processen framat. I ett sadant ldrande
skapar organisationen och framforallt schemat stora hinder i arbetet med att folja eleverna i

deras utveckling.
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— Sedan ocksa i forhallningssittet att vaga stanna kvar i och f6lja barnet en stund och inte
stoppa sa tidigt som vi ocksé sa manga ganger gor for att man kanske har tidsméssiga
rammar som styr eller schemamaéssiga ramar eller tjanstefordelningar eller vad det kan
vara som stoppar vildigt mycket i skolan som man inte har pa samma sitt i forskolan
och det dr det som man ocksa kan forsoka jobba med. Att man far den mojligheten att
vaga folja barnet lite lingre i deras tankar och deras sitt att se, det som vi forsoker
hitta. Vaga tro att barnet under var guidning inda kommer komma fram till det som de

behover ldra sig och na de malen som vi ér ute efter.

Det finns en del organisatoriska hinder for att utveckla arbetet med de dldre eleverna i Reggio

Emilia anda.

—  Det dr svart ndr man kommer upp i aren for vi har en tradition av att, om vi bara tar en
sadan sak som schema t.ex. eller tjinstefordelning, stéller det ju till en hel den for ska
man lyssna in efter barnet och gruppen och kunna f6lja en process sa ir det ju svart att
gora det pa 40 min nir jag bara ska hélla pd med spanska. Pa nat sitt va, for ska jag
folja dem kanske de inte alls stannar kvar i spanska, de kanske férsvinner nagon annan

stans och hur gor jag dd om jag bara har de dér 40 min pa mig.

Erika tanker mycket kring skolmiljons betydelse for liarandet. Hon menar att miljon pa
hogstadieskolor dr trakig och kal. Hennes erfarenheter av miljon pa forskolorna i Reggio
Emilia 4r nagot som hon menar att man kan ta till sig. Hon ser inga problem i att Gversitta

detta till hogstadieskolor hir hemma.

—  Deras erfarenheter ir ju fran forskolan, men jag tyckte inte att det var svart att dversitta
det till grundskolan. I och med det &r ett forhallningssitt, snarare #n en metod. Mycket
av det plockade vi till oss. En annan del dr ju ocksa det hdr med “rummet”. Vi har
jobbat mycket med rummet som den tredje pedagogen. Sd mycket av miljéerna har vi
funderat 6ver i skolan. Vi tycker att det ser sa att man jobbar mycket med miljoerna i
forskolan och s gor man det en bit upp i grund skolan och sen forsvinner det. Ni
kanske har varit inne i ett hogstadieklassrum, sa anviander man inte miljon Over
huvudtaget for att stodja ldrandet eller stodja nagonting. Man kan tycka att miljon
borde vara ett vildigt stort hinder eftersom det #r kalt och kallt, harda stolar, inga
farger. Sa forsokte vi titta pa da. Detta jobbar de fortfarande med dir ute att forsoka
hitta hur man ska kunna utnyttja miljon och rummet till att stodja lirandet ocksa. Bade
ett forhallningssitt hos pedagogen i férhéallande till barnet, men ocksa hur man ska titta

pa det runt omkring hur det skall stodja ldrandet.
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Hon kommenterar hur binkplaceringen definitivt inte ska se ut i en Reggio Emilia inspirerad

miljé.

—  Ett stille som arbetar Reggio inspirerat, dér borde inte bénkarna sta pa rad och att det

inte finns nagra planscher pa viggarna.

Erika har inspirerats mycket av arkitekturen i Reggio Emilia sirskilt nédr det géller entréerna,

vilka ocksa fyller en pedagogisk funktion.

— Att de jobbar mycket med torget och sd jobbar de mycket med sina entréer, nir det
giller miljon sa och forskolorna borta hos oss har det. De har jittefina entréer, dér
fordldrar och barnen tydligt kan se vad det &r for verksamhet som péagar hir inne. Man
redovisar mycket av vad som har hént under dagen och det har jag ocksa pratat om hur

man skulle kunna gora det i skolorna.

6.3.3 Arbetssiitt

Ett sitt som Erika kan tidnka sig att himta fran Reggio Emilia filosofin dr tanken pa att jobba i

grupper med tematiskt upplagda arbetsomraden.

— Att det hir att man kan jobba mycket med grupperna, dn kanske bara med individerna.
Vi har ju en tendens att jobba individinriktat i Sverige eller har haft de senaste aren i
alla fall. Medan i den hir filosofin som vi fick till oss i alla fall, arbetade man mycket
mer med gruppen. Och tror pa att det hinder saker emellan barnen och pedagogen och
bara mellan barnen. Sa att det hinder saker didr emellan. Vi har da pratat om hur man
jobbar med grupper. Dér kan man ha stod av Reggio. Att man medvetet arbetar med

gruppen pa ett annat sitt. Vi har ocksa en annan tradition i skolan av grupparbeten

6.4 Frida

Frida dr universitetsadjunkt pa Stad B hogre ldaroverk, men &r grundskoleldrare i botten. Frida,
tillsammans med en kollega, har startat en pedagogistautbildning som gar som fristaende kurs

pa Stad B hogre laroverk. Hon #r engagerad i Reggio Emilia institutet, Italien, och besoker

omradet varje ar.

6.4.1 Forhallningssiitt till eleverna och synen pa kunskap
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Frida har en tydlig teoretisk forankring i forhallningssittet till eleverna och synen pa kunskap.
Att sitta eleven i centrum, att arbeta virdegrunden och att utforska vérlden tillsammans med

pedagogerna.

—  Och dér ligger pa nagot sitt den barnsynen som &r utgangspunkten for Reggio Emilias
tankar kring barn. Och man kan sdga att den bygger pa att barnen #r medskapare,
medkonstruktorer, i sitt ldrande. Och vi brukar ibland beskriva det som en liggande
triangel dir pedagogen &r en utforskande pedagog, dér barnet dr en forskare och dir
forskaren ocksa ligger. Alla forskar utifran sina forutséttningar och i det hir
erfarenhetsperspektivet och barnens hypoteser sa mots man dvs. att barnen far leva
med sana tankekonstruktioner kring hur virlden ser ut och sd moter de forskaren och
pedagogen i det hir deliberativa motet dvs. man moter barnet inte med tanken pa att
Overtyga barnet om ndgot utan att utmana det. Och da blir det en vildig skillnad mot
om barnet &r ett dterskapande barn, som ska aterskapa tankestrukturer som nagon
annan har forskat fram /.../. Och det innebédr da att i hela det hidr samspelet, i
konstruktionismen da, sa dr viardegrundsfragan otroligt viktig och i det hir samspelet,
sammanhanget, sa dr viardegrunden sa viktig och virdegrunden skapas i det samhille
pa den skola dir du finns. Och tittar du pa den hir triangeln som utgangspunkt sa
skapar vi tillsammans ocksa virdegrunden. Virdegrunden blir inte nagot som nan
utomstaende kommer och talar om hur den ska vara. Jag brukar sdga i de hir
sammanhangen att vi lever vardegrunden i det sammanhang som de ldrande som vi
skapar tillsammans med barnen. Sa virdegrunden #r otroligt viktig och i virdegrunden

dr det de demokratiska virdena, fragorna, som &r kdrnan i filosofin.

Frida har en positiv syn pa barnet. Hon utgdr ifran att barn har rittigheter som skall
forverkligas i skolan. Alla elever skall bemétas efter deras formagor och inte kategoriseras

efter sarskilda behov.

— Man pratar inte om barn med sirskilda behov i RE. Man pratar alltid om barn med
rittigheter. Barnen har en rittighet att vi skapar i det sammanhang och det koncept dér
dem finner ett meningsfullt lirande. Det innebdr att om det dr nagon som behdver
arbeta speciellt mycket med bokstdverna, da skall de forutsittningarna ges/.../. Och da

vilar det vildigt starkt pa oss alltsa. Vad &r det for skolor vi skapar.
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— Och framforallt och det kan jag sdga av erfarenhet ocksd det hidr som Elisabeth
Hultman séger att du kanske inte har hittat det barnets formagor om du inte har det
med dig och det tycker jag dr vildigt tydligt ndr man tittar pa skolans vérld idag. Utan
vi har bestimda tankestrukturer om vad det &r for lirande och hur det ldrandet ska ga
till. Det vagar jag nog tdnka sa idag nir jag ser tillbaka pa ldrandet i tiden. Men det hir
dr inte enkelt och det ska inte vara enkelt. Man ska aldrig vara riktigt siker, det dr sa

skont att leva 1 oséikerheten.

Frida menar att ldrandet aldrig kan se likadant ut fran termin till termin, d4ven om det &r
samma tema. Det dr teorin och vidrdegrunden som &r viktig. Darfor menar hon att det dr av
stor vikt av hur man hanterar liromedlen och att man stéller didaktiska fragor i processen att

vilja ldromedel.

— /.../. jag har hallit pd i sa manga ar, du har alltid nya barn och det star i vara
styrdokument att du ska mota dem utifran deras erfarenhet. Det dr vart uppdrag och da
kan det aldrig bli lika dant. Hosten kan inte se lika dan ut ar ut och ar in och barnen du
moter kommer med olika erfarenheter av hosten som du ska utveckla tillsammans med
dem och utmana dem. Det &r ju vildigt tydligt i den hdr, i det hir perspektivet och det
beror ju pa att viardegrunden; delaktigheten, férhandlingen, meningsskapandet, det
sociokulturella ldrandet, allt den hir hela tiden pa nat sétt finns ddr och méanga andra
ord som man hittar tillsammans med barnen dir man finns. Vad &r det hidr barnen
behover, vad behover vi leva for virdegrund hir. Det blir mycket mer spannande s

ocksa.

Frida menar att det inte spelar nagon roll pa vilken skolniva man befinner sig nér det giller att
skapa en Reggio Emilia inspirerad viardegrund. De didaktiska fragorna och 6vervigandena &r

manga ganger de samma.

— Da spelar det egentligen ingen roll vilken nivd man finns pa eller vilket sammanhang
man finns i. Och dé ska det hér levas. Vem, vad ir utgangspunkten for vara projekt
t.ex., hur uppstod de och det hir att vi sjilv som pedagoger ir som Ann Aberg da siger
alltsd att lyssnandets pedagogik dr det verkligen. Det handlar om att vi lyssnar och inte
gar 6ver men vi ska vara ddr och starkt utmana barnet och da spelar det ingen roll i

vilken &lder man &r i.

— Nir du tar ett liromedel, tink da pa vad, varfér och hur. Ténk pa den teori som du
tillhanda haller. Da handlar det inte antingen eller utan bade och. Det handlar om att du
maste vara en reflekterande pedagog och du maste vara teoretisk kunnig utifran ett
brett perspektiv for att kunna mota alla barns riitt till et meningsfullt lirande. Ar det

svar pa fragorna?
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6.4.2 Organisation och miljo

Frida stiller sig fragan: vad dr det i den miljon som vi kan anvidnda oss av i pedagogiken?
Synliga miljon #r en viktig del i elevens mal att na kunskap. For Frida dr det viktigt att

eleverna far delta i utformningen i den synliga miljon

— Man har talat om den tredje pedagogen, den pedagogiska miljon och da dr den vildigt
betydelsefull och da handlar den bade om, Elisabeth Hultman brukar uttrycka det som
den synliga och osynliga miljon. Den synliga det dr rummet och vi brukar prata om att
dér ska finnas en vildig tydlighet och da siger Elisabeth Hultman sa hidr utmanande
att: “beroende av vilket material och vilken synlig miljé du har sa ser du problembarn
eller inte”. Det tycker jag &r en underbar utmaning for det innebir att du alltid pa nagot
sitt, ja ska ga till dig sjdlv och tidnka kan jag erbjuda nagonting mer i min pedagogiska
miljo for att alla barn ska finna ett meningsfullt lirande. Om man tittar pa forskolans
virld skapar man ofta rum i rummet, om man har ett stort rum sa skapar man rum for
larande, vi kallar det ofta for rum i rummet. Och da kan man ju titta pa vilka miljoer
tycker jag nir vi har de #ldre barnen i vart land hér, hur manga skolor som kanske inte
barnen eller ungdomarna far vara med och skapa tillsammans med sina pedagoger. Da
kan det ju handla om att det blir svarighet med organisationen eller nagonting, eller det

kanske med arbetslagen, det 4&r manga faktorer som spelar in.

— Nir Elisabeth Hultman talar om detta talar hon om den synliga miljon, det dr den nér vi
kommer in i klassrummet. Vad sédger den dig? Vad siger den dig nidr du kommer in i
ett klassrum. Vad ér det du ser for meningsfullt lirande? Och det kan hinda att det

finns, man far skrapa pa verkligen.

6.4.3 Arbetssiitt

For Frida ér det centralt att eleverna skall delta 1 utformningen av projekt och virdegrund.
Redan tidigt i sin yrkesutovning, forstod hon vikten av detta. Hon berittade for oss hur hon

forandrade sitt sétt att arbeta.

— Jag gick hem och tittade pa hur delaktiga de var, hur mycket forhandlade jag med
barnen egentligen och ocksa levde vi de demokratiska vérdena? Och da gjorde jag sa
basalt utifran att om man nu tar projekten, som dr Reggio Emilias, dédr all den hir
virdegrunden ska levas da, hur hade vi skapat projekt? De var ju otroligt styrda
projekt. De hade ju inte, barnen var inte delaktiga i att forhandla fram vad de ville ldra

eller fordjupa sig i.
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Frida berdttar hur hennes kunskapssyn kommer till uttryck olika arbetsformer.

— /...J.ocksa forsokt arbeta med projekt utifran som vi tanker oss i de hir perspektiven da
och da har jag ju forsokt ha en virdegrund dér barnen dr med och foérhandlar, dir de
har en delaktighet och dér vi dokumenterar s& vi synliggor deras lirande pa olika sitt

och tittar pa vad det &r vi lar.

Har fortsitter hon att prata om hur hon ser pa ldrarrollen och relationerna mellan ldrare och

elev.

— Da skulle jag vilja sdga att man 4r ju den som dr mera erfaren. Det ska man anvinda sa
klart, men man maste ocksa vara otroligt vilforbered. Och nidr dem jobbar med projekt,
om jag jobbade med fysik med mina smabarn. Varfor skapar jag inte en ateljé da och ta
vara pa ungdomarna pa hogstadiet som har ldst mycket mer och sé far dem ga ner och
skapa miljoer at de yngre barnen, en verkstad eller en ateljé dir dem kan formedla sin
kunskap i relation med de yngre barnen och stilla de héir utmanande fragorna utan att
ta 6ver men med sin kunnighet s kan man ocksa stilla de utmanande fragorna och da
talar man vildigt mycket om det i RE just det hér att bjud in, ha medkonstruktorer nir
man kommer in pa olika dmnen som fordjupar och som gor spagettirran dnnu mer

levande.

Hon kommer in pa vikten av dokumentation och vilka funktioner den fyller i

larandeprocessen.

—  Och det handlar ocksa pa vad man fokuserar pa. Nu ir ju detta pa de yngre barnen men
dokumentationen, den pedagogiska dokumentationen som dr Reggio Emilias viktigaste
verktyg handlar om att synliggora barnets ldrande. Det handlade bara inte om ett
berittande utan att det som synliggors dr utgangspunkt for en stidndig reflektion kring
vad vi ser i barns och ungdomars lirande. Och det dr da utgangspunkten for nista steg
vi tar. Vilket innebér att om vi tittar pa de dldre barnen sa kan ju de vara mycket mer
delaktiga i sin egen dokumentation. Men hur mycket i skolans virld reflekterar vi
tillsammans med barnen nyfiket kring deras larande? Och vad &r det for projekt barnen

far ta del av.

— /... .dokumentationen dr sa vildigt viktig och da handlar det ju i och for sig
dokumentation med alla sprak. Man kan dokumentera med gestaltning, man kan géra
det med bild, man kan gora det med IT. Alltsa att barnen far anvinda alla verktyg som

finns for att dokumentera och sen se vad ér det for larande vi ser.
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— Tainte bort de hir estetiska ldrprocesserna, med gestaltning och drama och musik. Det
dr massor av barn som lér sig den vidgen. De skapar ett sprak utifran det dem fordjupar
sig i. Var roll blir, vad ska jag sdga, vi ska skapa konceptet. Det hir ser vi att barnen &r
intresserade av inom dmnet geografi eller vad det dr nu &r egentligen. Det hir vill dem
hélla pd med. Ok vad dr var uppgift? Att skapa konceptet med hjélp av eleverna. Vad
behover vi for att na den hir kunskapen och inte ett ensidigt sétt utan det pa ett
mangsidigt sitt och sen kommer allt ihop. ”"Hur dokumentera vi det, barn?”, ”vad vill
ni dokumentera?”. ”Vill ni dokumentera med musik eller dokumentera med film eller
power point?”. Vilj verktyg for eran dokumentation i ldrandet och sen kommer hela

den underbara reflektionen.

Den pedagogiska dokumentationen &r viktig for att synliggora barnets lirande men den maste

ske i relation till reflektionen. Reflektion ska f6lja pa dokumentationen, anser Frida.

—  Men jag tror ju att det som krévs ar just mycket mer tid for reflektion kring vad, kring
HUR:et och didaktiken ser ut med vara elever. Bade mellan pedagogerna i arbetslaget

och hela skolan och mellan elever.

— OK da har vi gjort pa min skola satt oss ner och pratat teori och didaktik. T.ex. vill vi
vildigt girna jobba med boksamtal, det &r ju lite inne nu for tiden. Vad ténker vi kring
boksamtal i forskoleklassen, vad ténker vi pa ett boksamtal i arskurs nio eller har det
blivit nagot helt annat i arskurs nio och da far vi en fantastisk didaktisk diskussion
kring teori och praktik. Alla ldrarna fran forskoleklassen upp till arskurs nio. Hur ser

var tanke om progression i lirandet ut mot dem mal som vi skall uppna.

6.5 Gunilla

Gunilla ar ny tillsatt rektor pa Skola 3, vistra Sverige. Skola 3 dr en 6-9 skola.

6.5.1 Forhallningssiitt till eleverna och synen pa kunskap

For Gunilla dr motet med eleverna vildigt viktigt. Hon sidger tydligt att det dr for dem som
skolan finns och att all verksamhet maste utga fran deras behov. Hon har tinkt mycket kring
forhallningssittet till eleverna och synen pa kunskap. Hon ldgger stort ansvar pa ldrarna och
pa skolan i sin helhet nir det géller att forma en lirandemiljé som sitter elev i centrum och

ger eleverna forutsittningarna att delta som skapande individer.

—  Men hur skulle du sédga att man kan arbeta med att féra in Reggio Emilia perspektivet i

grundskolans senare del, i hogstadiet?
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— Pajittemanga sitt, framforallt da det hir, de tre grundpelarna; synen pa barnet, barnet i
centrum, barnet #r orsaken till att vi &r hdr. Allt vi gor utgar fran barnet pa nagot sitt
och ddr ska det finnas en diskussion om pa vilket sétt 4r barnen i centrum i det vi
viljer? Synen pa den vuxne som stottare, handledare, nagon man kan ha en relation
med, men aldrig den vuxne som den som sitter inne med kunskap i motsatts till barnet
som &r ett tomt kdrl som ska fyllas liksom, den gamla tanken. Och sen synen pa
miljoerna, att skapa goda miljoer maste ju gilla i dnnu hogre grad i hogstadiet. Jag
fattar inte varfor det dr sa pa alla hogstadium, det dr obegripligt. Och sen, det ir ju
grundpelarna, sen arbetsformerna passar jéttebra for tonaringar, for de vill vara fria, de
vill kunna bestimma sjdlva, de dlskar existentiella fragor, relationella fragor, de gillar
att fa fordjupa sig efter intresse. Men de behover den hér strukturen och de ir inte alltid

o

formogna att tala om vad de behover utan projektformen &r for mig et sitt att lyssna pa
barnen liksom. Sen de hundra spraken att fa uttrycka sig, lédra sig att uttrycka sig pa sa
manga olika sitt som mdojligt. Det #r ju jitteviktigt for tonaringar ocksa, och vaga
uttrycka sig, och viaga med syftet att bli demokratiska medborgare. De #r ganska
odemokratiska tonaringar, de blir ju mycket mer ego och benigna att fortrycka
varandra och sant. Sa de behover ju verkligen jobba pa sin demokratiprocess och dér ar

uttrycksmojligheterna en av nycklarna tycker jag. Aven om man inte ir si duktig pa att

prata sa kan man gestalta saker pa ett annat sitt.

Gunilla kommer in pa och borjar diskutera sin syn pa ldrarrollen.

— Lirarens framsta uppgift &r att lyssna, faktiskt. D.v.s. lyssna in och forstd och ha sa
mycket social kompetens sa att man kan mota sina elever ddr dem befinner sig. Dér
stressen mot dmneskunskaper hos ldrarna och hur man ignorera hur viktigt social
kompetens &r for en ldrare. Det dr forodande tror jag. Jo lyssnande och kunna méta
eleverna. Och sen kunna stotta eleverna i deras utveckling, att kunna vara formogen att
plocka fram rétt material i ritt tid, att ldgga sin fokus pa att soka hitta material och hitta
intressanta metoder, vaga testa alternativ, att vaga ga utanfor ramen och inte bara
producera enligt gammalt tidnkande, att vaga ge eleven manga mojligheter att visa sin
kunskap, att vaga testa olika typer. Det krivs en liten modig och visionir ldrare som
tycker att det dr kul med ungar och tycker att det &r roligt att vara med dem och faktiskt
tycker att det dr intressant vad de tdnker och ska bli for médnniskor och som inte tycker

att det &r det viktigast att trycka i dem en viss kunskap.

Relationen har stor betydelse for Gunilla. Hon menar att det kridvs en god relation till eleverna
for att kunna forverkliga synen pa att ha eleven i centrum. For att kunna utveckla ett bra
samarbete med eleverna maste ldraren och eleven ha ett bra forhallande. Dérfér menar hon att

det dr i detta forhallande som man kan utveckla eleven da relationen ar livsviktig for
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tonaringar i det stadiet av livet som de befinner sig i. Denna term &r ocksa ett av nyckelorden

for Reggio Emilia, menar Gunilla.

— Tonaringar #r ju ocksa, de dr vildigt existentiella. De idlskar ju fragor om identitet,
relationer, ja just det hir &r ju lite bilder fran utstillningen med alla fordldrarna. Det dr
ju ocksa ett Reggio nyckelord, det &r relation. Och tonaringar de ar relationsstyrda det
gar inte som vuxen att tro att man kan komma in och har auktoritet bara for att man &r
vuxen. Utan det ir i relationen man kan fa dem att utvecklas. Det &r ju nistan dnnu
tydligare pa tonaringar, sma barn vigrar ju inte, men tonaringar vigrar ju om man inte

har ndgon relation till dem.

Gunilla pratar om vilken betydelse rummets utformning har for hur eleverna kénner sig och

vilken kinsla den synliga miljon ska formedla till eleverna.

— /.../. visionen ska ju vara utifran barnet dvs. hur ska barnet kinna sig hér inne, vilka
kédnslor mar barnet, ldr barnet bittre, det hér dr en plats dér barn ska ldra sig sa mycket
som majligt och for att de ska kunna ldra sig sa maste de ju kdnna sig vil till mods,
kénna sig trygga. Och de behover kunna na sitt inre, det jan ju inte vara sa mycket yttre
stimuli sé att det inte nar den kirnan de har med sig och sen handlar det om hur vi tror
att barn ldr sig, tror vi att barn ldr sig genom att den vuxne star och talar om allting for

dem, ja da passar det ju jdttebra om binkarna star i rader och den vuxne ir i fokus.

— Dir tycker jag att pedagogen maste gora det som #r bist for den gruppen, med de
individerna som man har och har man en otrygg grupp dér nagra dominerar vildigt
mycket sa kan det ju vara bittre att vilja konstellationer. Har man en grupp som funkar
men da maste man kénna dem vildigt vil och vara vildigt lyhord for dem sa att det far
inte ske nagra dvergrepp nagonstans och sen dr det ju bra att kora olika. Man kan ju
testa olika utifrin vad man ska gora. Ar det ett arbete som handlar mycket om

diskussion sa maste man ju sitta sa man kan prata med varandra

6.5.2 Organisation och miljo

Nir Gunilla tog 6ver som rektor for Skola 3 borjade hon genast att tinka pa hur hon kunde
fordandra den undermaliga miljon pa skolan. Manga elever upplevde skolmiljon som otrygg
och det var darfor viktigt for henne att fa med eleverna i den hir fordndringsprocessen. Da
hon har anammat att miljon dr en av de tre pedagogerna, var det viktigt att fordndra den till att
ha ett pedagogiskt syfte. Dock ser hon hinder. Da skolans klassrum har i stort sett samma

utformning blir det svart att fa till sma och stora utrymmen, som krévs for att den synliga
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miljon dven skall kunna uppfylla det pedagogiska syftet. For Gunilla finns det en tydlig

koppling mellan miljon och ldrandet.

Men till den hir fordndringen, for det som &r lite intressant nér vi sitter hir, och det
ar att vi dr borjade med att jobba med miljon. Och i Reggio ir ju de tre grundpelarna synen pa
barnet, synen pa den vuxne och synen pa miljon. Och hogstadieskolor har ju alltid bedrovlig

miljo néstan. Och det hir...

—  Sa att elevradet, jag tog tag i elevradet och sa fick de jobba med en formgivare, for att
jag var chef for kulturskolan da sa att jag kunde putta dver lite pengar. Dir har man en
jatteduktig formgivare. Och da gick de ut till sina klasser och sa arbetade de med vad
man ville ha. Sa fick de rita en miljo och tala om var man kénner sig otrygg, var &r det
jobbigt att vara nagonstans. Var vill man helst sitta, vad 6nskar man sig. Och da kom
det ju fram jittetydligt att sa som det sag ut tidigare, alltsd kala stolar och binkar efter

viaggarna.

— Det blir ju ett annat, det &r ju ett tinkande som styrt utformandet av en san hir skola

t.ex. och ska man byta tink sa passar ju helt plotsligt inte lokalerna.
—  Har du nagot bra exempel pa det?

— Ja, tex. for att kunna tinka att man ska sitta eleven i centrum sd maste det finnas en
mojlighet att jobba i olika konstellationer. Det dr inte att sétt barnet i centrum att alltid
jobba 25 personer i ett klassrum. Utan det maste ga att ha olika typer av grupperingar
utifran vad det dr man gor for nagonting och dirfor skulle det behdva finnas sma
utrymmen nédr man ir firre ndr man dr nagra stycken och det behover vara lite mer
ombonat. Och rum i olika storlekar @nda fram till piazzan, just den hir stora
motesplatsen ndr man faktisk dr ganska méanga ibland. Och det behdver tonaringar

ocksa.

Gunilla ser att skolans arkitektur och utformning sétter upp fysiska barridrer som gor det svart
att forma den synliga miljon utefter de behov och de tankar hon har. Hon pratar ocksa vidare

om miljons stora betydelse for ldrandet.

— /.../. Och en san hir skola &r ju sa statisk. Det finns ju bara lika stora klassrum. Sa en
av de grejer vi gjorde i varas var att vi la fram ritningarna pé skolan framf6r oss och sa
kollade vi, vad kan vi goéra med den hir miljon, kan vi gora det pa nat annat sitt. Ett

minimikrav som jag hade var att varje arskurs maste ha ett grupprum atminstone
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—  Och jag gar ut stenhart med att det inte ska finnas nagonting i rummet som inte har ett
pedagogiskt syfte. Allting som finns dér ska ni ha tiankt varfor det finns dér. Och sa &r
man inte van att tinka. Utan det kan sta en massa skrip, trasig skit och grejer som bara
blivit dver eller fullt. Det hiar Reggio tinkandet att vackert ger harmoni och ger nigon
slags inre lugn och mgjlighet att utvecklas tror jag ganska mycket pa. Men dér &r ju vi

lagt ifran.

—  Men hur skulle du sdga att man kan arbeta med att fora in Reggio Emilia perspektivet i

grundskolans senare del, i hogstadiet?

— /... Och sen synen pa miljoerna, att skapa goda miljoer maste ju gélla i dnnu hogre

grad i hogstadiet. Jag fattar inte varfor det &r sa pa alla hogstadium, det dr obegripligt.

For Gunilla blir organisationen ett viktigt redskap i att skapa en viardegrund och ett lirande

utifran Reggio Emilia filosofin. Den kan antingen ge mojligheter eller stinga mojligheter.

— Men det andra ir ett annat projekt. Och det gjorde jag som kulturskolchef. Och da
gjorde jag enligt Reggio modell och da vet ni att i Reggio har man ofta ateljérister och
da gjorde vi lite ett sant tink att alla skolor och forskolor fick lov att ans6ka om att fa
lov att jobba med kulturpedagoger /.../. sa byggde de modeller 6ver hur de ville att det
skulle se ut i skdrgarden och vad de saknade. Det gjorde vi i papier-maché utifran
kartan alla 6arna. Sa kom det olika klasser sa byggde de pa sin 6 vad de ville ha och sa
kom nista klass och byggde vidare liksom. Det var allt ifran de allra minsta till de allra

dldsta s blev det roliga diskussioner.

— /.../. Det dr nyckeln tycker jag i ledarskapet i Reggio sa dr det ju att man som ledare
maste tdnka pa samma sitt som man gor som pedagog med barnen. Jag kan ju inte vara
jétteauktoritir och sen ska jag begira att det ska vara lyhorda och gora barnen

delaktiga.

Gunilla pratar om vad man kan ta med sig fran Reggio Emilia filosofin upp till hogstadiet i

synen pa organisation och miljo.

— Sedan finns det ju en massa begrepp som Reggio star for. Dem gar ju jéttebra att fora
in och en av dem &r ju transparang t.ex. Att det skall vara 6ppet. Det som sker i skolan
skall inte vara en sluten virld, det skall vara 6ppet for insyn. Det skall vara Sppet utat
mot sambhillet, det passar tondringar jittebra. Att anvidnda samhillet som klassrum pa
olika sitt. Att fa in andra ménniskor i skolan. Att skolan inte blir sa sluten. Det passar

bra och relationer dr nagot man star for och det passar tonaringar vildigt bra.

—  Organisationen, vilken roll spelar den?
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— En enorm roll. Organisationen sétter ramen for mojligheterna och organisationen ger ju
ocksa mojligheter. Organisationen kan ju ge mojligheter och stinga mojligheter.
Schemat, ldrarnas arbetstider, alla sadana saker. Man kan ju schemaldgga sa att det inte
finns en chans och gora sadana saker. Man kan schemalidgga sa att varat projekt med

de praktisk-estetiska ldrarna kan genomforas. Det &r ju en forutsittning.

6.5.3 Arbetssitt

Gunilla pratar om projektformen som ett bra sitt att arbeta pa hogstadiet. Pa Skola 3 arbetar
man mycket med storteman. For Gunilla innebidr detta att det dr en tydlig linje i att lata
eleverna na kunskap, dels att man har storteman och dels dir man har inspirationsdagar. Inom
givna ramar far eleven sjdlv utforma sitt tema, sin instuderingsform och presentation av det

man har lért sig. Ddrmed blir storteman aldrig den ena lik.

— Jag tycker att projektarbetet dr en bra form. Det kan ju goras pa manga olika sétt. RE
formen 4r en bra form. Jag tror ju pa det sociokulturella ldrandet, som metod skall man
ju alltid lata barn anvinda sig av varandra pa olika sitt for att l4ra sig. Jag tror att de lir
sig bra ihop med varandra. Och det kan goras pa manga olika sitt. Jag tycker att den
hir fria projektformen dr lyhord och ger utrymme for olika typer av ménniskor. Sa det

ar ju ett verktyg en metod, som man kan anvénda i alla aldrar.

— Ja... Vi har ju ett traditionellt stortema som I6per under, det har varit lite olika fran ar
till ar, men tre till fyra veckor under terminen och da jobbar alla elever, vi bryter
schemat, och alla elever jobbar i projektet alla arskurser samtidigt. Och da &r det... det
dr egentligen inspirerat av Bifrostmodellen i Danmark, om ni vet nagot om den. Da &r
det sa att ldrarna viljer dmnet, ett Gvergripande stort imne som inte dr begrinsat pa
nagot sitt och formulerar ndgra gemensamma fragor som alla ska vara pa. Och sen sa
viljer varje elev utifran sitt intresse ett eget dmne i det hér stora amnet och formulerar
egna fragor och sa producerar varje elev ett skriftligt arbete dér rubrikerna dr de egna
fragorna. Sa det gar aldrig att kopiera ndgot som redan finns, det dr det egna intresset
som styr den hir sokningen av svaren. Och sen sid dr det ganska stor fokus pa
reflektionen for de 6vergripande fragorna #r aktiva reflekterande fragor. Och sen sa ska
dessutom reflektionen gestaltas i en konstnérlig produkt pa nagot sétt. Och det kan vara
vad som helst. Och da dr det, vi har verkstéider i sljden och i musiken och i bilden
men sen har vi dessutom da lite olika fran ar till ar lagt till olika saker sa det har funnits
drama, det har funnits film och sen ir det ju manga som gor nan slags IT produkter

ocksa. Det dr jitteroligt, eller hur, de bésta grejerna vi gor,
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— Sen har vi ju inspirationsdagar, det borjar ju med inspirationsdagar, eller ja en
inspirationsdag som kan vara allt fran att det kommer en gist hit, eller en film i stan,
eller ett besok nagon annan stans, eller ndgon happening da vi ldrare gor nagonting

tillsammans och 6veraskar dem.

En viktig del av temaarbetet 4r de s kallad bearbetningsdagarna. Aven om dmnena och de
estetiska processerna viljs av eleverna har processen givna ramar sa att processen gar dver

styr. Det dr ldrarna som haller i rodret kan man séga.

—  Och sen bearbetningsdagarna da gor man nagon form av aktiviteter man far bearbeta
de hir begreppen. Vi har haft alla mojliga olika verkstidder som vi har gjort och som
t.ex. ”vi och dom” som ér ett exempel pa det hir med tidningar, klipper tidningar,
bilder, gora egen teater, mala, som nir vi hade “ont och gott” da fick de goda bilder

sana hir klichéartade bilder pa gott som de skulle géra onda och tvirtom.

—  Amnet och allt snt #r ju fritt men sen forsoker man ju styra upp processen. Den kan ju
inte det vara fri. Utan man maste ju ha tydliga nedslag, denna bit ska vara klar till dess,
att man har, att ldraren styr ganska hart sa att alla inte bara drar ivdg. Utan den

processen ir jittestyrd. Det gar inte att ha alla faktorer fria

Gunilla betonar vikten av de estetiska lidrprocesserna och anvindandet av pedagogisk

dokumentation.

— Dokumentation dr viktigt. De kreativa och estetiska ldroprocesserna som man ger

utrymme for under stortema leder fram till olika former av dokumentation.

— Man anvinder skapande som medel, kan man anvinda skapande som ett sitt att na
kunskapsmal i de andra dmnena som estetiska lirprocesser. Det funkar ju i allra hogsta
grad pa hogstadiet. Jag tycker det dr demokratiskt for att alla far en chans. D4 moter

man alla olika elever. Man ger barn fler mojligheter, for att na kunskapsmalen.

I ett av storteman ledde arbetet fram till en dokumentation som vi kunde se i ett

konferensrum.
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— Sen sa gjorde vi ocksa ett annat ganska stort projekt, det sitter bilder ddr inne pa, vi kan
titta, jag har satt upp dem hir inne i vart konferensrum. Dir sa skulle de, projektet
heter, tonaringar moter #ldre, och da skulle de vilja en &ldre minniska hir ute i
skdrgarden och da kontaktade vi kyrkorna och alderdomshem och allting. Vi
formedlade gamlingar till folk. Och sa skulle de intervjua de gamla och de skulle be
den dldre ménniskan vilja ut ett foremal som har varit betydelsefullt for dem i livet och
fotografera dem. Och sa skulle de fotografera sig sjdlva med ett foremal som de trodde
skulle bli viktigt i framtiden. Sen sd gjorde vi en utstillning med lite citat ur alla
intervjuerna och det blev en vildigt rolig historisk bild. Och sen fick de bjuda in sina

gamlingar till vernissage. Det var jitteroligt.

7. Analys

7.1 Forhallningssiitt till eleverna och synen pa kunskap

Reggio Emilia filosofin har en syn pa barnet som kompetent individ. Darfor skall eleven alltid
std i fokus’'. Detta stimmer vil 6verens med innehallet i de intervjuer som vi har genomfort. I
princip delar alla vara intervjupersoner detta synsitt och understryker vikten av att sitta
eleverna i centrum for ldrandet. Frida sdger att ldrandet skall utga ifran elevernas
forutséttningar och erfarenheter. For att kunna ta reda pa elevernas forkunskap och intresse,
inventerar Carl sina elever. Han tar reda pa vad de redan kan om ett amne for att sedan ta
avstamp ifran detta. Bade den teoretiska aspekten och de fakta som vi har fatt fram genom

intervjuerna stimmer vil Overens.

Larandet ska utga fran elevernas forutsittningar och erfarenheter, berittar Frida. Hon
exemplifierar hon tanken 1 Reggio Emilia filosofin om att det inte finns barn med sérskilda
behov utan barn med rittigheter, det finns inga hopplosa fall. De flesta som vi intervjuade
instimmer i denna bild. Carl sager: "Alla har mojligheter, det finns inga som inte kommer att
klara av det. Det finns inga hopplosa fall”. Gunillas pastaende att ”barnen dr orsaken till vi
dr har” utgar ifran att barnet skall vara i centrum, vilket bottnar i barnsynen i Reggio Emilia
filosofin. Att man faktiskt har ett genuint intresse av att se hur eleverna utvecklas, till vilka
individer de blir. Tanken bakom det kompetenta barnet blir da en realitet. Elever kommer inte

till klassrummen som tomma blad som skall fyllas, utan de har erfarenheter och kunskaper

! Jonstoij & Tolgraven
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med sig. Det dr detta som man skall utga ifran. Reggio Emilia filosofin pratar mycket om det

kompetenta barnet’” och denna aspekt gar som en rod trad genom alla intervjuer.

Nagot som alla berittar om och som ir viktig i filosofin, dr den grundsyn som man
har pa eleven. Ingenting skall vara omojligt. Genom att fokusera pa de positiva egenskaperna
hos eleven tror man sig veta att de kanske kan l16sa de @mnen som eleven dr mindre duktig i.
En mycket positiv synvinkel pa eleven saledes. Man forsoker se mdjligheterna och se
16sningar. Bade Anna och Carl anvénder sig av adjektivet positiv i sin instéllning till eleverna.
Gunilla dr inne pa samma pa samma linje nédr hon berittar att man ska vaga tro pa eleven. Tro
pa att eleven kan, kunna se mojligheter och inte griva ner sig i svarigheterna. Detta synsitts
sitts sedan i verket genom att forsoka guida eleven att anvidnda sina positiva formagor i vissa

dmnen for att forstdrka de dmnen som eleven ir lite svagare i.

For att kunna ha eleven i centrum och lata den utvecklas krivs det duktiga pedagoger
som kan "ldsa av” eleverna, ”Liraren ska hitta barnets formdgor” som Frida formulerar det.
Dessa skall inte ha nagon ledarroll, utan mer anta formen som ett bollplank eller medfoljare.
Aven hir kommer den positiva synen pa barnet, det kompetenta barnet, in. For att kunna
agera som stottepelare maste pedagogen lyssna. Detta tema att lyssna dr ocksa ett
genomgaende beskrivet forfaringssitt for vara intervjupersoner. Frida formulerar det som att
“ldrare ska vara lyhord och lyssna pa eleverna” och Gunilla formulerar det som att det ar
" Léirarens roll att lyssna pa eleverna och mota dem i deras erfarenheter”. Detta kan relateras
till den teoretiska avdelningen i Reggio Emilia filosofin, vilket innebidr att de vuxna och
pedagogerna inte far bestimma vilken vdg ett barn ska ga, vad de skall bli eller vad de

upplever och kinner enligt Dahlbeck & Johansson (1986)".

Pedagogen skall vara en medkonstruktor. Frida sidger att vi “ocksd [maste] stdlla de
utmanande fragorna och da talar man vdildigt mycket om det i Reggio Emilia just det hdir att
bjuda in, ha medkonstruktorer [dvs. pedagogerna] ndr man kommer in pa olika dmnen som
fordjupar”. Gunilla tar steget lingre och menar att man maste ha en relation till eleverna for
att kunna guida och ledsaga dem, framfor allt nir eleverna kommer upp i tonaren. Inte bara ett
forhallningssitt till eleverna utan man maste ha en kommunikation och relation till dem. Att
vaga lata ge elever mojlighet att visa sina kunskaper, i sin stridvan att utvecklas, och inte

formalisera dem &r en viktig bestandsdel inom Reggio Emilia. I skolvérlden kan detta komma

"2 Ceppi & Zini [red.]

7 Vad kan vi lira av Reggio Emilia?
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till uttryck pa olika sitt. Erika ger en intressant syn pa mobiltelefonen. Hon menar att man
ocksa kan se den som en pedagogisk resurs och fundera ut olika att integrera den i ldrandet.
Gunilla menar att man inte skall sdtta grinser for hur man utforskar kunskap och hur man kan

uttrycka den:

— /... vaga testa alternativ, att vaga ga utanfor ramen och inte bara producera enligt
gammalt tinkande, att vaga ge eleven manga mojligheter att visa sin kunskap, att vaga
testa olika typer. Det krévs en liten modig och visiondr ldrare som tycker att det dr kul
med ungar och tycker att det 4r roligt att vara med dem och faktiskt tycker att det &r
intressant vad de tidnker och ska bli for midnniskor och som inte tycker att det &r det

viktigast att trycka i dem en viss kunskap.

I vara intervjuer har vi funnit klara band mellan Reggio Emilia filosofin och den kunskapssyn
och forhallningssiitt till eleverna som ldrarna vi intervjuat har uttryckt. Det dr tydligt att de har
hittat ett sitt att ta fasta pa de biarande idéerna i Reggio Emilia filosofin. De har tagit till sig
dem och borjat fordndra sitt sétt att arbeta och tinka. Det har gett upphov till nya arbetsformer
och didaktiska stidllningstaganden. Exempel pa detta dr Skola 1 arbete med IUP och
utvecklingssamtal som fick en helt annan karaktdr sedan de fordndrat sin vardegrund med
inspiration fran Reggio Emilia. Hos Gunilla ir kopplingen till Reggio Emilia filosofin vildigt
stark 1 hela hennes sitt att tinka kring eleverna. Delaktighet dr ett ledord for henne och hon
betonar att det dr for elevernas skull som hon &dr dér pa skolan och att ldrare 6ver huvud taget

ar 1 skolan.

7.2 Miljo och Organisation

I Reggio Emilia filosofin spelar bade den synliga miljon och organisationen en stor roll. I
forskolorna i Reggio Emilia har organisationen och miljon formats i relation till den syn pa
kunskap och det forhallningssitt till eleverna som priglar virdegrunden i filosofin.

Organisationen och miljon blev en viktig del i det sammanhang som vixte fram dir’*.

Alla vara intervjupersoner tycker att miljo och organisation har en betydelse for
vilket ldrande som skapas och vilka forutsittningar det finns att arbeta pa ett visst sitt. De har
manga tankar och erfarenheter av att jobba med att forindra miljon eller organisationen pa
olika sitt for att utveckla lirandemiljon pa sina skolor. Hos nagra framtridde miljon mer

tydligt i deras utvecklingstinkande @n hos de andra.

74 Bersotti
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Frida betonar att organisation och milj6 hinger ihop eftersom organisationen sitter
ramarna for vilket ldarande och viken miljo man kan skapa. Hon har en tydlig utgangspunkt i
en klassisk Reggio Emilia tanke om miljén som den tredje pedagogen’”. Hennes tankar ror sig
mer pa det teoretiska planet. Hon menar att det dr viktigt att stélla de didaktiska fragorna: hur,
vad och varfor, nér det géller den synliga miljon. Den ska fungera som ett stod for ldrandet.
Den hir tanken delar hon med Gunilla som berittade att hon gar ut stenhart med att det inte
far finnas nagot i rummet som inte fyller ett pedagogiskt syfte. Detta &r ett synsétt som dr
vildigt utmanande for grundskolans senare del och har en tydlig relation till Reggio Emilia

filosofin.

Gunilla har en bild av att det ser ganska bedrovligt ut pa manga hogstadieskolor i
Sverige idag. Den delar hon med bade Erika och Frida. Kanske for att miljotdnkandet pa
manga stillen inte #dr en naturlig del av utvecklingsarbetet i sirskilt hog grad. For Gunilla sa
var det valdigt viktigt att utviardera skolmiljon nér hon tog dver som rektor pa Skola 3. Hon
gjorde eleverna delaktiga och fragade vad de ville ha for fordndring. I en gemensam process
kunde sedan eleverna och skolans ledning fa igang ett utvecklingsarbete som skapade en

biéttre och mer trivsam miljo pa skolan.

Aven Erika har jobbat mycket med att utveckla miljon. Hon tycker precis som
Gunilla att miljon pd manga hogstadieskolor dr trakig och motverkar larandet. Men hon é&r
positiv och menar att det sitt som de arbetar med miljon pa i forskolorna i Reggio Emilia,
mycket vil kan Overforas till svenska grundskolor. Hon tidnker att Reggio Emilia filosofins
syn pa rummet som den tredje pedagogen dr viktig att ta med sig till ett svenskt
grundskolesammanhang. Det innebér att man forsoker hitta olika sétt att anvdnda rummet och

miljon for att stirka och stddja lirandet’®.

Gunilla tycker att det #r svart att jobba med att utveckla miljon pa sin skola eftersom
skolans lokaler dr byggd med ett annat synsétt bakom uppldgg och arkitektur, t.ex. dr alla
klassrum ir lika stora, vilket hon inte tycker om. Hon vill ha en dynamisk miljo med &ppna
ytor som skapar plats for naturliga moten och en blandning av stora och sma rum, alltefter
elevernas behov. For att kunna sitta eleven i centrum menar hon ocksa att det maste finnas

utrymme i miljon att jobba i olika konstellationer. Det dr uppenbart att Gunilla har inspirerats

> Dahlberg & Asén, i Svedberg & Zaar [red.]
7® Dahlberg & Asén, i Svedberg & Zaar [red.]
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mycket av Reggio Emilia filosofin nir det giller sitt medvetna forhallningssitt till miljon och

ldarande.

Pa samma sitt som miljon ses som viktigt for ldrandet uttrycker alla ldrarna tankar
kring betydelsen av organisationen for att ge utrymme att jobba med virdegrunden och
kunskapssynen. Nar Anna berdttar om Skola 1 arbete med att fordndra sin kunskapssyn till att
bittre stimma Overens med ldroplan och kursplan sd@ kommer hon in pa betydelsen av

organisationen. Den har ocksa behovt fordndras for att kunna understodja utvecklingsarbetet.

En stor orsak till att en fordndringsprocess initierades ir att omradesrektorn har haft
en vilja att jobba med virdegrundsfragor. Hon har en positiv syn pa Reggio Emilia filosofin
for den har en tydlig forankring bland skolomradets forskolor. Ett konkret resultat av en
forandrad syn pa kunskap och pa eleverna ar att de har skapat utrymme i organisationen for
mer reflektion. De har inte arbetslag utan dmneslag dir ldrarna kan diskutera sitt arbete utifran
dmnesbehorighet. Detta kombineras sedan med samtalsgrupper som &dr dmnesoverskridande.
Dessa dr ett slags forum for diskussion och reflektion over larandemiljon och hur de kan
utveckla virdegrunden och arbetet med eleverna. Sedan har de ocksa infort en till tva
reflektionsdagar varje ar diar alla pa skolan, bade ldrare och elever ges mojlighet till

deltagande, samtal och reflektion.

Miljon och organisationen pa Skola 1 &r langt ifran en "Reggio Emilia miljo” men
det finns en tanke om att miljo och organisation &r viktiga saker att jobba med och att de sitter
ramarna for vilken virdegrund och vilket ldrande som kan skapas. Deras insikt i detta och sma

avstamp i att 6ppna upp organisationen ser vi som ett svar fran Reggio Emilia inspirationen.

Erika har ocksa en syn pa organisationen som vildigt betydelsefull for vilket ldrande
som formas. Precis som Gunilla menar hon att det inte gar att sitta eleven i centrum om man
ar styrd av miljomaéssiga eller organisatoriska svangremmar. Gunilla ser att forstora klasser
och for enhetliga lokaler utgor problem medan Erika ser hinder for ett bra lirande i scheman
med korta lektioner. Fytiominuterslektioner &r ett stort hinder enligt henne for att kunna folja
eleverna 1 deras tankar och 1 deras kunskapsprocess. Eleverna kanske borjar i
samhillskunskap men slutar i svenska eller spanska. En strikt @mnesindelning och
lektionsindelning omojliggor det for lararen att foljda med dem i den processen. Hir anser
Erika att skolan har en utmaning att ta itu med. Hon kopplar tydligt organisationen med

virdegrunden och vilket ldrande som kan ske. Detta &r ocksa en tydlig tanke i Reggio Emilia
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filosofin. Organisationen ses precis som i Reggio Emilia filosofin, som en motesplats for de

olika aktdrerna si att teori och praktik kan forenas och sittas i rorelse’”.

Pa Skola 2 har de verkligen tagit fast pa rummet som den tredje pedagogen. Carl
pratar mycket om vikten av att ha en milj6 som tillater méten mellan elever. Han tycker precis
som Gunilla att det maste finnas bade stora och sma rum sa att man kan dndra sin miljo utefter
forutsdttningarna sa att det finns utrymme for rorlighet. Han skulle helst vilja se en skola
byggt utefter ett torg, ”Piazza” och ser ocksa att det finns en svarighet i att anvinda en

gammal byggnad som skolbyggnad eftersom den dr svar att utveckla.

7.3 Arbetssitt

Vi har ovan redogjort for hur vara intervjupersoner ser pa kunskap, forhallningssittet till
eleverna och vilken betydelse de ldgger i organisation och miljon for larandet. De har varit
Overens om att organisation och miljo sétter ramarna for hur ldarandet kan gestalta sig och
vilken kunskapssyn man kan utga ifran. Alla dessa saker hanger ihop och samtidigt lagger det
en grund for hur sjdlva arbetet med eleverna gar till. Framforallt sa leder den kunskapssyn,
som alla vara intervjuade ldrare delar, fram till didaktiska Overvdganden om hur man
engagerar, inkluderar och far med eleverna i planeringen. De har en gemensam syn pa att
larandet ska utga fran eleverna och att eleverna ska vara huvudpersonerna i sina egna
larprocesser. Detta perspektiv har lett fram till arbetsformer som tillater dem att leva ut den

viardegrunden.

Anna berittar att hon successivt de senaste aren har dndrat sitt arbetssétt som ett
resultat av att hon fordjupat sig i viardegrunden och forstatt vad den gar ut pa och att det dr
barnet som ska vara i centrum. Hon forsoker att alltid gora eleverna delaktiga och ge dem
valmojligheter samt lyssnar mer pa eleverna idag 4n vad hon gjorde forut. Hon siger ocksa att
hon kénner ett stort stod i I'T som en pedagogisk resurs. Datorn gor att eleverna kan uttrycka

sig och visa sina kunskaper pa manga olika sitt.

Mycket av Annas arbete utgar fran teman som avslutas med olika former av
dokumentation. Det kan vara en skriftlig rapport eller en IT produkt av olika slag. Hon borjar
alltid med att inventera vad eleverna kan och sedan utformar hon projekten tillsammans med

dem. De utgér fran formagor och eleverna skapar sedan utefter det en pedagogisk planering

" Bersotti
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som fastslar hur de ska ga till viga for att uppna malen. I den hér processen jobbar ldrarna och
eleverna tillsammans och forsoker synliggora hur ldrandet gar till och vad de ska lira sig.
Eleverna dr hela tiden med och planerar och utvirderar sitt larande. Det dr tydligt att hon

sdtter eleverna i centrum och tar tillvara pa deras erfarenheter och intressen.

Carl utgar ocksa mycket fran teman. Han tycker att projektformen &r den bista
arbetsformen for den ger utrymme for lite mer frihet och kreativitet. For honom é&r det viktigt
att eleverna far mojlighet att visa sina olika formagor och att kunna uttrycka sig pa sa manga
sitt som mojligt. Projektarbetena dr oftast av @mnesoverskridande karaktdr. Pa Skola 2 satsar
man mycket pa arbetet med teman i projektform. De har tre nittio minuters pass i veckan som
kan #dgnas at projektarbete vilket dr betydligt mer dn pa Skola 1. Carl menar att han kommer

langre nidr han arbetar i projektformen dn annars.

Grupparbete ir en konstellation som alla vara intervjuade ldrare tycker dr bra att
anvinda, vilket tangerar Reggio Emilia filosofins syn pa att barn kan ldra barn och att

kommunikationen dérfor dr viktig.

Pa Skola 3 arbetar de med vad de kallar for stortema. Det &r ett storre projektarbete
som utgar ett ganska brett tema med nagra gemensamma fragor som eleverna ska svara pa.
Eleverna far sedan efter intresse vilja olika sitt att g tillvdga for att svara pa fragorna.
Gunilla berittar att detta arbete &r inspirerat av Bifrostmodellen men att det ocksa finns
mycket av Reggio Emilia tinkande bakom projekten. Det handlar inte om nagra slappa
arbetsformer. Projekten eller de olika teman innebér frihet for eleverna att vélja hur de ska
arbeta och hur de ska synliggora sitt ldrande och visa sina kunskaper. Men sjédlva processen ar
det ldrarnas roll att styra upp. Det maste finnas en struktur och ett stod menar Gunilla. Annars
kan vissa elever falla bort vilket dr ett demokratiskt problem och innebér ett hot mot eleven i

centrum.

Tanken bakom att arbeta med teman i grupp eller i olika projekt ar att det mojliggor
for ldararen att fa med sig eleverna, att gora dem delaktiga i bade planeringen och
genomforandet. Detta dr av stor vikt eftersom man i1 Reggio Emilia filosofin tar ett tydligt
stillningstagande for eleven och dess ritt till kunskap pa sina villkor. Projektformen tillater

dessutom att jobba med de hundra spraken, dvs. kombinera olika former av ldrandeprocesser.

Inom ramen for temaarbete kan man lata olika estetiska larandeprocesser ta form.
Frida betonar starkt vikten av att anvéinda sig av gestaltning och drama for att det dr manga

elever som lir sig den vigen. Gunilla héller med och anser att skapande kan vara ett bra
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medel for att na kunskapsmalen och hon tycker att det i allra hogsta grad funkar pa hogstadiet.
Frida ser inte heller nagon motsittning mellan att kombinera skapande aktivitet med vanligt
arbete, t.ex. kan man lata dldre elever bygga upp en ateljé for de yngre eleverna nir de jobbar
inom ett visst tema. Pa sa sitt kan de #ldre eleverna och de yngre stilla sig i relation till

varandra och skapa ett gemensamt lidrande.

I projektarbete dr dokumentation en viktig del. Det fyller manga syften. Dels handlar
det om att lata barnen anvinda alla sina sinnen, genom en gestaltning, med bild eller genom
IT. Frida menar att det viktiga dr att man later eleverna fa anvinda alla verktyg som finns for
att uppméirksamma dem om vilket ldrande som visar sig. Carl &r tydlig att dokumentationen &r
en tydlig inspiration fran Italien. Han sdger att han sett att dokumentationen intar en central
roll pa forskolorna i Reggio Emilia. Han tycker det #r viktigt att anvidnda sig av den men ser
ocksa att det #r svart att fa till i vardagen i verksamheten. Framforallt lirarnas dokumentation
ar svart att fa till. Anna tycker ocksa att det ar véldigt viktigt. Hon séger att om man ska vara
proffsig maste man dokumentera. Det kan kidnnas trakigt och jobbigt menar hon, men det blir
ovirderligt i efterhand att ha pa papper hur man tidnkte ndr man gjorde olika saker. Det

underlittar for utvirderingen och synliggor ldrandet pa ett bra sitt.

8. Slutdiskussion

Vart syfte var att undersoka hur Reggio Emilia filosofin kan identifieras i grundskolan. Vi har
intervjuat fem grundskolldrare med olika erfarenheter och bakgrunder. De har alla
erfarenheter av att tinka kring Reggio Emilia filosofins mojligheter pa grundskolan. Det vi
fann i vara intervjuer hade intressanta kopplingar till Reggio Emilia. Var forskningsfraga &r
”Hur kan Reggio Emilia inspirationen se ut i ett svenskt grundskolesammanhang? Hur tolkas

och praktiseras filosofin?”. Lyckades vi besvara var fraga?

Vi upptickte att det fanns en tydlig koppling mellan ldrarnas virdegrund och Regio
Emilia filosofins syn pa kunskap och forhallning till eleverna. I intervjuerna berittar ldrarna
om hur de jobbar med eleverna. Den gemensamma ndmnaren dr de att utgar fran elevernas
intressen och erfarenheter sa att eleverna blir mera delaktiga. Carl &r alltid tydlig med att
inventera elevernas kunskap i borjan av ett nytt arbetsomrade. Pa Skola 3 gér man pa samma
satt infor starten av sina storteman, elevernas delaktighet dr ledord. Vi har identifierat ett

tydligt samband mellan ldrarnas viardegrund och Reggio Emilia filosofins birande ide om att
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sdtta eleven i centrum. Vi har ocksa funnit att ldrarna har vildigt homogen tolkning av vad

detta innebar.

I var undersokning forsokte vi ocksa identifiera vilken betydelse ldrarna ansag att
den synliga miljon och organisationen spelar for larandet. Vissa av ldrarna uttryckte ett mer
medvetet forhallningssitt till miljo och organisation. Dock var alla medvetna om dess

betydelse for en Reggio Emilia inspirerande ldrandemiljo.

Nir det giller arbetssittet finns en tydlig inspiration fran Reggio Emilia filosofin.
Alla ldrarna anvinde sig nagon form av temabaserat projektarbete. Carl, Anna och Gunilla
berittar om hur de angriper amnesomraden genom teman och sedan later eleverna arbeta i
grupp. Det finns ocksa en gemensam instidllning om vikten av att lata eleverna uttrycka sig pa
manga sitt. De har ldmnat den traditionella synen pa att kunskap endast ska presenteras i

skriftlig form. Detta ser vi som en tydlig respons fran Reggio Emilia filosofin.

Undersokningen har gett oss manga intressanta intryck och en bild av filosofin i
Sverige. Pa grund av den &@nnu inte &r sdrskilt utbred i grundskolan i Sverige blir den ddarmed
svar att tillfullo fanga i ett examensarbete. Vi anser att vi i det stora hela har svarat pa var
fraga, men inser ocksa att vara resultat inte kan generaliseras till att representera den svenska
Reggio Emilia inspirationen i grundskolan senare del. Vara nedslag i lokala exempel visar
dock pa hur nagra grundskoleldrare tolkar och arbetar med filosofin i hogstadiet. Det dr deras

erfarenheter som vi har kunna belysa i var uppsats.

I var undersokning har vi angripit ett helt nytt forskningsfilt. Det aterstar dnnu
manga luckor att fylla. Det krdavs ett mera utforligt och intensivt forskningsarbete for att
kartligga vad Reggio Emilia filosofin kan betyda for den svenska skolan. Var underskning

kan ses som en liten borjan.
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Bilaga 1

Intervju forfarande:

1. Presenterar sig sjilv, plats, tid och datum. (Vi)

2. Respondenten presenterar sig sjalv. Vem denne &r. (Respondenten)

3. Vertifierar att respondenten dr informerad om sekretess och vad som hénder med det

intervjuade samtalet.

4. Intervjun borjar.

a. Inledning:

1.
il.
iil.

1v.

Be respondenten att beritta om sig sjalv/bakgrundsfakta.
Beritta om er skola?

Niér och hur du i kontakta med Reggio Emilia (RE)?
Varfor RE

b. Klassniva:

i
ii.
iii.
1v.

V.

Vad innebir RE {or dig som pedagog?

Vad ar viktigt for er, nér ni gar tillviga med er verksamhet?

Hur gor du for att forverkliga RE i ditt arbete?

Hur ser du pa din pedagogroll? (relationen till barnen?).

Vilka hinder/méjligheter ur ett pedagogiskt synsitt kan RE bidra med

nagot positivt?

c. Skolniva:

1.
1l.

1il.

Vad utmirker en RE skola?
Vilken roll har RE spelat for utvecklingen och arbetet pa din skola.

Hur stimmer skolans fysiska miljo med RE filosofin?

iv. Finns det nagra specifika mal att na pa den hir nivan (grundskolans
senare del)? Eller dr mera ett forhallningssitt till barnen?
v. Vem har ansvaret att leda och utveckla det pedagogiska arbetet pa din
skola? Vilken roll har rektorn, vilken roll har pedagogerna?
d. Sambhillet:

L.

il.

5. Avslutning:

Vad tycker du/anser du att RE filosofin kan bidra med till
skolutveckling i skolan?

Vilka méjligheter/hinder i laroplanen ser du att jobba med RE?

a. Tackar respondenten for svaren.
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