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Sammandrag

I detta arbete har jag undersokt betydelsen av modersmalsundervisning for tvasprakiga elever. Jag har
intervjuat sex modersmalsldrare. Mina intervjuer visar att modersmalsundervisningen har betydelse f6r
elevens sprakutveckling i bade modersmalet och svenska. Undersokningen visar att
modersmalsundervisningen dven bidrar till elevernas utveckling i andra skolimnen. Méanga
modersmalsldrare menar att eleverna som foljer modersmalsundervisningen dr medvetna om hur viktigt
det dr att ldra sig behérska sitt modersmal i skolan. Mina intervjuer visar ocksa att en viktig aspekt av
elevens pedagogiska utveckling dr samarbetet mellan modersmalsldrare och ldarare i andra dmnen,

daribland svenska.

Sokord: Modersmal, modersmalsundervisning, tvasprakighet, tvasprakiga

elever
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1. Inledning

Enligt skolverkets rapport fran 2009/2010, genomférde 230 kommuner modersmalsundervisning i

grundskolan for ca. 90000 elever, varav 20900, dvs. ndra en fjirdedel hade arabiska som modersmal.

Under 2010 var det bara 53 procent av dem som var berittigade till modersmalsundervisning som
faktiskt deltog i undervisningen. Trots att modersmalsundervisningen inte &r obligatorisk, erbjuder
kommun och skolor modersmalundervisning om det finns fler &n fem elever som onskar undervisningen.
Enligt skolverket okar antalet elever med annat modersmal dn svenska hela tiden. I en undersokning fran
2005 var det 14,8 procent av samtliga elever 1 grundskolan som var berittigade till undervisning i sitt

modersmal. Ar 2010 hade andelen 6kat till 19,4 procent.2

Modersmalsundervisningens syfte &r att “frimja barnens utveckling till tvasprakiga individer
som #r delaktiga i tva kulturer”. Det betyder att modersmalslédraren skall undervisa i tva olika

kunskapsomraden, niamligen sprak och kultur (Paulin 1993:12)

Det som har motiverat mig att skriva detta arbete dr mitt intresse for modersmalets betydelse for
tvasprakiga barn. Modersmalsundervisningen anses hjdlpa tvasprakiga elever att utvecklas i andra

skolamnen ocksa, utéver modersmalet och andraspraket.

1.2 Syfte och forskningsfragor

Syftet med mitt arbete &r att undersdka hur nagra modersmalslirare ser pa elevernas sprakutveckling och

sin egen undervisning (se bilaga 1)

1. Hur ser de intervjuade modersmalslidrarna pa elevernas sprakutveckling?

2. Vilken ir de intervjuade ldrarnas syn pa sin egen undervisning?

! http://modersmal.skolverket.se 2011-02-07

2 http://modersmal.skolverket.se 2011-02-07




2. Litteraturgenomgang
2.1 Begreppsdefinition

2.1.1 Modersmal

Skutnabb-Kangas (1981) identifierar fyra typer av modersmal med hjdlp av kriterier baserade pa

ursprung, behirskning, funktion och attityd.

Ursprungskriteriet: enligt detta kriterium dr modersmalet det sprak man lar sig forst, men man kan dven

lara sig tva sprak samtidigt vilka da bada betraktas som modersmal..

Kompetenskriteriet (behdrskning): enligt detta kriterium dr modersmalet det sprak man behidrskar bést.

Det gar dven bra att vil behérska tva sprak pa en och samma gang.

Funktionskriteriet (funktion): Enligt detta kriterium dr modersmalet det sprak man anvénder mest. En

tvasprakig person &r en person som kan anvénda tva sprak lika mycket och i alla situationer.

Attitydkriteriet (attityd): enligt detta kriterium dr modersmalet det sprak man identifierar sig med. En
tvasprakig person kan identifiera sig med tva sprak. Det kan ocksa vara omgivningen som identifierar
personen i fraga utifran de tva sprak han eller hon talar. (Skutnabb-Kangas 1981:22 jfr dven Paulin
1993:141)

2.1.2 Tvasprakighet

Kénnedom om tvasprakighet okar i Sverige tack vare immigrationen. Tvasprakighet betecknar
fardigheten att anvdnda mer 4n ett sprak. For att rdknas som tvasprakig bor man ha tva sprak som bada
kanns naturliga att tala och som man behérskar bra. Ofta anvinder man sig av sina sprak i olika
situationer, till exempel anvinder man den ena spraket hemma och det andra ute i samhéllet (Paulin

1993:141) .

Arnberg (2004:142-148) talar om passiv respektive aktiv behirskning av sprak. Passiv tvasprakighet
innebir att individen kan forsta tva sprak men inte kan tala bada, medan aktiv tvasprakighet innebir att

individen bade kan forsta och tala bada spraken.



Aven Hékansson (2003:13-14) tar upp begreppet tvasprakighet och menar att man kan vara tvisprikig
pa tva sitt. Antingen talar man tva sprak hemma och &r uppvuxen med dessa, eller sa racker det med att

man har mer eller mindre kunskap i bada spraken.

2.2 Modersmalsundervisningens betydelse

Skolan erbjuder modersmalsundervisningen for elever som har ett annat sprak én svenska:
“Elever i grundskolan och gymnasieskolan har ritt till modersmalsundervisningen om de har
ett annat modersmal dn svenska och anvinder detta som dagligt umgingessprak med minst en

forilder/vardnadshavare”(Skolverket 2002:27).

Skolverket menar att modersmalsundervisningen har betydelse for elevens pedagogiska utveckling
betriffande bade modersmalet och andraspraket, svenska. Modersmalsundervisningen ar viktig for barns
bearbetning av kunskap. Den betraktas dessutom som ett stod 1 utvecklingen av en trygg etnisk identitet.

(Skolverket 1992:36)

Viberg (1993:64) menar att sprakformagan dr nagot som dar medfott hos mianniskan. Han skriver om hur
barnets specifika formaga att lira sig sitt modersmal dr programmerad i hjdrnan pa samma sitt som
barnet dr programmerad till att ldra sig att ga. Vidare menar Viberg (1993) att den utveckling som sker i
barnets sprakliga kompetens under forskolealder och skoltid har olika dimensioner. Han menar att
barnets utveckling definieras genom kunskaper eller baskunskaper. Da (Nér??) ldr sig barnet sprakets
grundldggande grammatik, uttal, ljudsystem och morfologisk system (bdja orden ritt). Baskunskaper
behovs for att kunna delta i samtal (samtalsstrukturer), och att kunna bygga en berittelse sa att
mottagaren ska forsta (textstrukturer). Dessa baskunskaper utvecklas under inlérningens gang till

fardigheter och kontroll.(Viberg 1993:64)

I modersmalsundervisningen gar inldrningen fran det bekanta spraket till det nya spraket, vilket innebér
att modersmalsundervisning ska ske pa det spraket som barnet behirskar bist. Som ldrare ska man
utnyttja de kunskaper och firdigheter som barnet redan har i sitt modersmal. Hyltenstam & Tuomela
(1996) menar att barnets modersmal bor vara vilutvecklat for att eleven ska kunna inhdmta nya
kunskaper, atminstone tills det svenska spraket &r utvecklat som hos infodda barn. Forfattarna lyfter
fram viktiga argument for modersmalsundervisningens betydelse for kunskapsinhamtandet.
Modersmalsundervisningen behovs som stdd i inldrningen av det svenska spraket. Forskarna

Hyltenstam & Tuomela (1996) menar att modersmalsundervisning ger positiva resultat ocksa i andra



amnen och framldgger positiva resultat som en del elever har fatt pa grund av framgangsrik

modersmalsundervisning. Dessa ir:

* "Betyg och snitt i SV, EN ar hogre hos elever som har haft oavbruten modersmalsundervisning @n hos
dem som har avbrutit modersmalsundervisningen tidigt.

* Invandrarelever som far undervisning bade pa svenska och modersmalet i matematik och

SO far bittre betyg i dessa dmnen dn andra invandrarelever.

* Elever som gar till modersmalsundervisningen behérskar svenska spraket bittre dn andra

Invandrarelever” (Hyltenstam & Tuomela,1996:99)

Det ir inte bara modersmalsundervisningen som har betydelse for elevens kunskapsinhdmtande, utan
studiehandledningen som bearbetar elevens sprak och allmidnna kunskaper gor det ocksa. Paulin skriver
att modersmalet behover stimulans i bade forskolan och grundskolan, vilket antagligen innebér att elever
inte bara behover isitt modersmal utan undervisas pa modersmalet i alla andra &mnen ocksa. Den hir
typen av stod kallas for studiehandledning. Studiehandledning pa modersmalet i de olika &mnena
underldttar tankeformagans utveckling vilket i sin tur 6ppnar for att man lér sig svenska bittre. Manga
andrasprakselever har det svart i grundskolan pa grund av att studiehandledningen uteblir eller &r

bristfillig, menar Paulin (1993:25).

Paulin och Bergman skriver att inldrning av ett nytt sprak tar olika lang tid beroende pa barnets alder vid
inflyttningen till det nya landet. Det brukar ta 3-4 ar for barn som inte natt skolaldern, och 6-8 ar for barn
som natt skolaldern. Sprakinldarningen hanger samman med den kognitiva utvecklingen hos eleven. Att
elever enbart undervisas pa det nya spraket kan vara riskfyllt om man samtidigt avbryter

modersmalsundervisningen (Paulin 1993:25) och (Bergman 2003:25-27)

Intresset for modersmalsundervisningen &r en forutséttning som paverkar elevernas sprakutveckling.
Baker menar att barnets intresse for sprak kan ha stor betydelse. Uppmuntran och stimulans kan vara en

forutsittning for att 6ka elevernas intresse. (Baker 1996:40,46)

2.3 Olika typer av tvasprakighet

Elever som har tvasprakig bakgrund dr en stor grupp som i manga fall har det gemensamt att de
anvinder tva eller flera sprak i sitt dagliga liv och dessa elever genomgar en tvasprakig utveckling under

sin uppvixt. Den hir utvecklingen varierar fran individ till individ. Det bruka ta olika tid bade totalt och



med avseende pa olika moment, beroende pa de erfarenheterna man tilldgna sig under sitt liv (Groning

2003:9).

Groning (2003:9) talar i sin bok om tva olika typer av tvasprakighet, namligen successiv och simultan.
Successiv tvasprakighet innebdr att barnet fran fodseln lar sig ett sprak som dr nummer ett, och
inldrningen av sprak nummer tva paborjas senare. Inldrningen av andraspraket sker nir det forsta spraket

ir etablerat hos barnet (Groning 2003:9)

Paulin menar att nér elever blir stegvis tvasprakiga innebir det att elever forst ldr sig ett modersmal,
dérefter lar de sig andra sprak. Det handlar om elever som har flyttat till Sverige antingen fore skoltid
eller under skoltid. Dessa barn har foréldrar som talar med dem pa deras modersmal, vilket betyder att
dessa barn har ett vilutvecklat modersmal. Vissa barn kan redan ldsa och skriva pa sitt modersmal och
har redan betydande kunskaper i olika skolimnen, och de yngre barnen som inte har hunnit ga till skolan

i hemlandet har ett villfungerande talsprak (Paulin 1993:25).

Groning skriver ocksa om de barn som blir simultant tvasprakiga. Simultan tvasprakighet innebér att
barn fran fodseln utvecklar tva olika sprak. Barnen kommer da att anvénda dessa tva sprak parallellt

(Groning 2003:9).

Paulin skriver att nér elever dr tresprakiga betyder det att deras fordldrar har tva olika modersmal som
barnet ska ldra sig samt det svenska spraket som barnet trinar i skolan. Elever vars fordldrar talar samma

modersmal kallas tvasprakiga, eftersom de kan sitt modersmal och svenskan (Paulin 1993:25-27).

Paulin hivdar att det ar viktigt att fordldrar och larare haller sig till ett sprak som de talar med barnet tills
barnet dr 3-5 ar gamla. Sma barn &r inte medvetna om att det finns olika sprak utan enbart om ett visst
sdtt att tala, eftersom de inte vet hur sprakkoden ser ut. Det dr for att undvika kodforvirring och darmed
forvaxling av spraken som foréldrarna och andra vuxna bor halla sig till ett sprak, foretridesvis

modersmalet, nir de talar med barnen (Paulin 1993:25-27).

2.3 Identitetsutveckling hos tvasprakiga elever

Inldrning av ett nytt sprak dr som att fa en ny identitet eftersom spraket inte bara dr ett instrument for att
namnge saker och ting utan dven en kanal for en uppsittning virderingar och ett speciellt sitt att se pa

virlden utifran den kultur som det angivna spraket hor till. Tvasprakiga barns identitetsutveckling



beskrivs med de tva termerna additiv och subtraktiv (Baker 1993:57, Cummins 1996:104-109, Romaine
1995:117, Thomas & Collier 1997:81 ff.). Additiv tvasprakighet utvecklas i skolan dir &r kontakten med
ett nytt sprak och ny kultur leder till att eleven ldr sig ett nytt sprak och far kinnedom om en ny kultur
utan att barnet forlorar sitt forsta sprak och den ursprungliga kulturen. Subtraktiv tvasprakighet innebar
att majoritetsspraket ldrs in pa bekostnad av det forsta spraket och den ursprungliga kulturen. Det sker
ofta i miljoer dir elevens andrasprak dr majoritetsspraket pa vilket eleven undervisas, medan elevens

modersmal nervirderas (Groning 2003:10).

Paulin skriver att sprakutvecklingen hidnger samman med tankeformaga, identitetsutveckling och
kulturtillhorighet. Spraket dr en av de viktigaste faktorerna i fraga om kulturtillhorighet och identitet.
Var identitet bildas med hjdlp av andra ménniskor som vi speglar oss mot, och utifran den hér
speglingen borjar man fa svar pa sadana fragor som tidigare har dykt upp som tex: Vem ér jag? Duger
jag? Det ar verkligen viktigt och nodvindigt att fa svar pa dessa fragor och att vara ndjd med sig sjélv
for att kunna kénna sig trygg. Den etniska tillhorigheten anses vara viktig och har stor inverkan pa
individens inldrning. Fragor som: Vem jag &r hir i Sverige? Varfor dr jag dr annorlunda @n andra? kan ta
lang tid och krdva mycket energi att fa svar pa. Ibland tvingas man dock bli ’svensk” pa kort tid

eftersom det &r “daligt” att vara invandrare i Sverige (Paulin 1993:25-27).

Den hir identitetskampen paverkar individen och inldrningsformagan och det ar inte konstigt att
inldrningen brukar ta lang tid inldrningen. Paulin hdvdar att modersmalslédraren spelar en stor roll for
elevens identitetsutveckling. Liraren skall formedla elevens kultur samt ge kunskap om invandrarnas
och svenskarnas situation i Sverige, vilket innebar att bide modersmalet och svenskan har stor betydelse

for identitetsutveckling (Paulin 1993:25-27).

2.4 Nagra forutsattningar (forslag: faktorer) som paverkar inlarningen hos
tvasprakiga elever

Samarbetet mellan modersmalslidrare och andra dmnesldrare &r en av de viktigaste forutsittningarna for
elevens utveckling i ldrandet. Alla ldrare bor samarbeta med varandra for att ge eleverna mojlighet att
utveckla sig (Paulin 1998). Men samarbetet mellan ldrarna kan ha negativa effekter for eleverna om man
misslyckas med skapa rutiner och strategier som reglerar samarbetet. Ett gott samarbete &r en viktig
malsdttning for modersmalsundervisningen och for elevernas sprakutveckling och sprakinldrning.

(Paulin 1998:125)



Behoriga modersmalslérare dr en viktig forutséttning for elevens inlérning, anser Paulin (1993:9).

Modersmalsldrare skall utbilda sig for att kunna tillimpa de radande pedagogiska idéerna i det samhdlle
de lever i (Paulin 1993:9). Forildrarnas roll dr en annan forutséttning som paverkar elevernas inldarning.
Forildrarnas samarbete dr viktigt bade i skolan och hemma. Fordldrarna kan hjilpa ldrarna och eleverna

att na de mal som hor ihop med kursen.

For att samarbetet mellan modersmalslédrare och foréldrar ska vara sa lyckat som mojligt, bor alla
modersmalslédrare ha tillrickliga kunskaper om det svenska skolsystemet och den svenska kulturen.
Kontakten med foréldrarna skall ske pa olika sitt. Modersmalsldraren kan ha ett telefonsamtal,
hembesok eller fordldrabesok i1 skolan och har ansvaret att kalla fordldrarna till ett fordldramote for att de

ska fa information om elevernas situation i skolan i allménhet (Paulin 1993:122).

3. Metodbeskrivning

3.1 Metod

I detta arbete anvénder jag mig av intervjuer med modersmalsldrare. Genom dessa intervjuer vill jag ta

reda pa huruvida modersmalsundervisning kan vara hjdlp for elevernas utveckling..

Meningen med intervjun &r att fa kunskap om elevens virderingar och intressen samt ldrarens syn pa

undervisning, forhallningssitt, malséttning och planering. (Johannsson & Svender 2001:24-25)

Nackdelen med intervjun r att intervjuaren, genom sina formulerade fragor, uttrycker virderingar och

forvantningar som kan paverka den intervjuades sitt att svara. (Johannsson & Svender 2001:27)

3.2 Material och urval

De sex pedagoger som jag har intervjuat arbetar som modersmalslédrare och dr utbildade till det. Vissa
larare dr utbildade som ldrare i sina hemlédnder och har dven arbetat i manga ar, medan andra ldrare dr

utbildade till ldrare i Sverige. I det foljande bendmner jag de sex ldrarna A, B, C, D, E och F.

Lérare A har arbetat i den nuvarande skolan i manga ar och har tio ars erfarenhet av undervisning. Han
har utbildats och arbetat i sitt hemland som lédrare och har ocksa manga érs yrkeserfarenhet. Léraren har

cirka 50 elever som ldser modersmal i tva olika skolor. Liarare B har 15 ars yrkeserfarenhet i den



nuvarande skolan. Han &r utbildad till ldrare 1 sitt hemland och har dven arbetat dér. Léraren har cirka 30
elever som foljer modersmalsundervisningen. Lararen undervisar elever i ar 1 till 3 i flera skolor. Lérare
C har arbetat i den nuvarande skolan i flera ar och har 4 ars erfarenhet av att arbeta som ldrare. Han &r
utbildad i Sverige som matematikldrare, men undervisar dven i arabiska som modersmal. Lararen har
cirka 40 elever som kommer till modersmalsundervisningen. Lérare D &r utbildad i sitt hemland som
kemi- och fysiklédrare och har arbetat i den nuvarande skolan i 6 ar samt har lang erfarenhet inom yrket.
Lararen undervisar i bade albanska och fysik och kemi. Liraren har cirka 70 elever som han undervisar i
modersmalet. Lirare E dr modersmalsldrare i kurdiska. Hon &r egentligen civilingenjor med manga ars
arbetslivserfarenhet. Nér hon flyttade till Sverige ldste hon matematik och blev bade matematiklédrare
och modersmalsldrare. Hon arbetar som modersmalslédrare i tva skolor som ligger i nirheten av varandra.
Larare F d4r modersmalsldrare i pashtu. Han utbildade sig till larare i hemlandet Afghanistan och arbetade
i manga ar dér. Han arbetar pa flera skolor och undervisar ar 1-3. Pa forskolan jobbar han bade som

modersmalsldrare och som spraktrénare.

Pedagogerna som jag har intervjuat har elever i olika aldrar. Lérare B och C arbetar med yngre elever,
mellan 6-12 ar gamla. Larare F arbetar som spraktrinare i forskolor och arbetar med forskolebarn som &r
mellan ca. 3-5 ar gamla, medan ldrare E arbetar i bade forskolan och grundskolan. Lirare A och D
arbetar med #ldre barn som dr mellan 12-15 ar gamla. Jag ville intervjua modersmalsldrare som arbetar
med olika aldersgrupper for att fa en bra spridning pa mina resultat. Det dr dessutom mycket givande att

se hur de olika aldersgrupperna fungerar i modersmalsundervisningen.

3.3 Genomforande

I min undersdkning har jag intervjuat sex modersmalsldrare som arbetar i olika skolor. Alla intervjuer

har skett under arbetstid.

Jag hade gott om tid pa mig att intervjua de olika modersmalsldrarna. Intervjutiden var cirka en timme
per ldrare. Under intervjutiden antecknade jag alla svar. Efter varje intervju skrev jag rétt svar under
lamplig fraga for att inte glomma nagot. Det underlittade mycket att arbeta pa detta sitt. Intervjuerna

dgde rum i klassrummet for modersmalsundervisningen. Ett klassrum rymde cirka 15-20 elever.
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4. Resultat av intervjuer

Intervjuerna som jag har genomfort med de sex modersmalsldrarna dr formulerade i bilaga 1. Medan jag
intervjuade dok nagra foljdfragor upp som jag har stillt till alla ldrare. (Borde kanske fragorna vara med

i den l6pande texten? Ibland citeras ldrarna utan citattecken — inte sa bra!)

Fraga 1 (se bilaga 1)

Lérare A, B och C menar att alla elever som dr anmélda f6ljer modersmalsundervisningen. Detta géller
inte bara arabiska som modersmal, utan skolan har andra modersmal som t.ex. somaliska, bosniska och
kurdiska. Under hostterminen finns det manga elever som dr anmélda till modersmalet, vilket ar mycket
intressant, inte bara for modersmalslidrare utan ocksa for andra @mnesldrare. Det ger ldraren extra
motivation till att jobba for att dessa elever alltid ska tycka om deras modersmal och komma till det

regelbundet

Lérare F har ca. 50 elever. Han menar att de elever som dr anmélda till modersmalsundervisningen
kommer till undervisningen. Eftersom ldrare F arbetar med barn som &r yngre, sa tycker ldararen att yngre
barn bruka lyssna mer och de brukar inte ha ogiltig franvaro och de elever som dr anmilda men inte
kommer till modersmalsundervisning &r inte manga. I sadana situationer pratar lararen med barnens
klassforestandare eller/och fordldrar. "Hemmet har stor betydelse och deras samarbete har visat mycket
fina resultat pa vara elever”, anser liarare F. Lirare D sdger att han har 70 elever som dr anmalda till

modersmalet, och néstan alla kommer undervisningen. Det dr fa elever som har ogiltig franvaro.

Fraga 2

Lérare A menar att det dr vildigt olika med intresset fran lektion till lektion. Ibland har elever roligt och
vill bara léra sig och ibland &r de vildig trotta. Detta kan ha olika anledningar. Den storsta anledningen
kan vara tidpunkten for lektionen som for det mesta dr efter kl. 15.00. Da har eleverna slutat skolan for

dagen och vill bara ga hem.

Lérare B och C menar att det beror pa varje elevsituation. Nagra elever ar mycket intresserade och deltar
med gléddje pa lektionen. De &r duktiga och gor sina lixor ordentligt, far hjélp hemma, forstar snabbt och

utvecklas fort. Andra elever &r svaga och har svarigheter med inldrningen. De har lust och intresse men
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utvecklas inte sa snabbt. Léraren har stor roll och betydelse for att skapa intresse hos eleverna och se vad
de tycker och hamta idéer utifran det. Man kan anvinda lek och spel pa ett pedagogiskt sitt. Att

berdmma eleverna, uppmuntra och inspirera dem &r nagot som har positiv effekt.

Larare D sédger att intresset finns hos manga elever. Det finns elever som vill ldra sig sitt modersmal.
Sadana elever kommer till modersmalsundervisningen med stort intresse. Daremot finns det ocksa elever
som kommer till modersmalsundervisningen och tramsar och stor andra elever. Men nir sadant hinder
kontaktar vi fordldrarna med detsamma. Lirare E sdger att hennes elever tycker om
modersmalundervisningen. De har anmalt sig till modersmalsundervisningen och kommer till den med
stort intresse. Det betyder att dessa elever inte &r tvingade att komma och vi far inte glomma att
modersmalsundervisning inte &r obligatorisk. Det paverkar mycket deras pedagogiska utveckling och det
ger mig som modersmalsldrare storre ansvar att halla elevernas intresse vid liv genom att anvinda bra

och varierande lirmetoder.

Lérare F menar att intresset for modersmalsundervisning finns hos eleverna och barnen. De har intresset
for modersmalsundervisningen. Liraren anser att intresset for modersmalet har med ldrarens metod att
gora. Liraren anvinder sig av olika metoder for att viicka elevernas intresse till

modersmalsundervisning.

Fraga 3

Lirare A och C menar att det dr olika mellan klasserna. Det dr néstan tre elever som gick 1 forberedelse
och kan tala och skriva arabiska oavsett alder. Aven de som #r yngre kan skriva god arabiska men &r
svaga i svenska spraket. Resten av eleverna ligger pa olika nivaer. De som har bott linge i Sverige kan

tala flytande arabiska men inte alla kan skriva bra.

Larare B sdger att han har tva olika typer av elever. Han har for det mesta de elever som kan bittre
svenska dn arabiska. Det finns ndgra elever som kan bra arabiska men pratar flytande danska (flyttat
nyss till Sverige). De flesta av eleverna ér fodda i Sverige dérfor pratar de bra svenska men ocksa
arabiska. Jag har nagra elever som har svensk mamma och arabisk pappa som kommer fran (Tunisien,

Syrien, Marocco), @nda pratar de och forstar samt laser och skriver pa arabiska spraket.

Lérare D och E menar att det dr mycket varierande med elevernas kunskapsniva. Pa en lektion kan

eleverna sitta sig i tre olika grupper beroende pa deras niva. I nagra grupper har ldraren elever vars
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modersmal &r bittre dn svenska, men dven dessa elever kan ligga pa olika nivaer, medan i andra grupper
ar vissa elevers svenska bittre dn albanska, och dven de kan indelas i tva eller tre grupper beroende pa

deras sprakniva.

Lérare F menar att det &r olika mellan de olika grupperna. Elever som har bott i Sverige lang tid har
olika typer av sprakniva. Det finns de som kan sitt modersmal i bade tal och skrift, andra kan knappt ldsa
pa sitt modersmal fast de inte hunnit fokusera pa sitt andrasprak tillrackligt lingre. I ett klassrum avgors

gruppernas placering av den kunskapsniva de har.

Fraga 4

Lérare A och B menar att modersmalsundervisningen &r vildigt viktig for elever med skilda kulturella
bakgrunder eftersom den paverkar deras sprakutveckling. Elever som gar pa modersmalsundervisning

utvecklas mer i sina studier dn de som later bli att ldsa modersmal.

Lararna har varit pa modersmalslektioner. Utvecklingen dir &r vildigt olika. Lérarna kan mérka en stor
utveckling hos en elev under en termin, medan andra elever kan ta lidngre att utvecklas. De elever som
lyssnar, pluggar och kampar lyckas och utvecklas i bade svenska och arabiska och @ven i andra
skoldmnen. Nidr modersmalsldraren tillsammans med klassldraren diskuterar elevernas kunskaper mérker
man att de som dr bra pa svenska dr lika bra i arabiska. Lirare F menar ocksa att
modersmalsundervisning paverkar elevens sprakutveckling. Klassldraren mérker pa lang sikt en viss

sprakutveckling hos elever som gar pa modersmalsundervisning.

Larare C menar att kunskapsutvecklingen hos elever som ldser modersmalet, oavsett vilket, dr hogre &n
hos dem som inte gor det, vilket dven giller andra skoldmnen. Dirfor dr det mycket viktigt att vi som

modersmalsldrare informerar bade fordldrar och barn om modersmalsundervisningens stora betydelse.

Lérare D menar att sprakutvecklingen skiljer sig fran elev till elev. Klassldraren berittar for mig att

elever som gar pa modersmalsundervisning utvecklas i spraket mer dn de elever som inte gor det.

Larare E tycker att eleverna utvecklas i bada spraken, svenska och modersmalet. Eleverna lir sig och
utvecklas eftersom de visar intresse for spraket. Stodet hemifran paverkar elevens utveckling i lirandet.
Det dr av stor betydelse att fordldrar alltid hjédlper sina barn med léxor, vilket bidrar till att de utvecklas

snabbare i bade spraken.
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4.1 Sammanfattning av intervjuer

De intervjuer jag gjort med ldrarna visar att de flesta elever kénner vikten av att vara med pa
modersmalsundervisningen. De kommer dit av egen vilja. Ldrarna menar att detta beror mycket pa
fordldrarna och pa hur och vad de berittar for sina barn angdende vikten av modersmalet for deras

kunskapsutveckling (fragal).

Man far inte glomma att modersmalsundervisningen inte dr obligatorisk men nodvindig for elevernas
sprakutveckling, vilket tyvirr inte alla elever kdnner till. Lararna uppfattar att det finns elever som gar
till modersmalsundervisningen enbart for att deras fordldrar vill det, vilket paverkar elevernas
kunskapsutveckling negativt. De elever som ldser modersmalet ofrivilligt utvecklas inte sérskilt mycket.
De kommer till modersmalsundervisningen men “tramsar och stor” de elever som vill ldra sig sitt
modersmal pa riktigt. Vidare menar lararna att manga elever och dven de som gar ofrivilligt, vill kunna
mer om sin egen kultur. Detta gor att kulturen &r ett tacksamt &mne som vicker elevernas intresse dven

nédr motivationen dr lag. (fraga2)

Det finns olika typer av tvasprakighet. De som kan sitt modersmal béttre dn svenska (successiv
tvasprakighet) och de som kan svenska bittre &n sitt modersmal (simultan tvasprakighet). Av dessa tva
huvudtyper kan man hirleda andra typer. Lédrarna menar exempelvis att elever som kan sitt modersmal
bittre dn svenska skiljer sig fran varandra ifrdga om hur mycket de kan. Generellt kan det finnas 3-4

olika grupper som &r grupperade efter deras kunskapsniva (fraga3)

Elever som gar regelbundet till modersmalsundervisning utvecklas bra i stort sett. Somliga lirare menar
att det finns ett slags samarbete mellan modersmalsldraren och klassldraren betréffande elevens
sprakutveckling. De flesta av ldrarna sidger dock att de tvasprakiga elever som gar regelbundet till

modersmalsundervisning visar en lovande sprakutveckling. Andra ldrare svarar nekande pa fragan om

det finns ett samarbete mellan modersmalsldrare och klassldrare (fraga4).

4.2 Analys
4.3.1 Sprakutveckling

Enligt skolverket (2002) ér elever som har ett annat sprak &én svenska berittigade till
modersmalsundervisningen i skolan. Viberg (1993) papekar att barnets specifika formaga att lira sig sitt

modersmal paminner om formagan att ldra sig att ga.
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Som svar pa fraga (1) betonade alla modersmalslérare att deras elever kinner vikten av
modersmalsundervisningens betydelse. Manga elever vill vara med i modersmalsundervisningen av egen
vilja. Lararna som jag intervjuat anser att sprakutveckling hos elever som gar regelbundet till
modersmalsundervisning ser bra ut pa lang sikt. Hyltenstam & Tuomela (1996) betonar att inldrningen
av det svenska spraket naturligtvis blir snabbare om tvasprakiga elever undervisas pa sitt modersmal.
Forfattarna skriver att modersmalsundervisningen bedrivs for att tvasprakiga elever ska fa mojligheter
att utveckla sitt modersmal. Det &dr ndgot som gynnar deras identitetsutveckling, deras allménna

kunskapsutveckling och deras andraspraksinldrning, vilket visar sig i de hoga betyg som dessa elever far.

De intervjuade ldrarna (fraga 4) betonar att elever som gar pa modersmalsundervisning utvecklas
betydligt snabbare i alla skoldmnen. Det betyder att tiden for andraspraksinldrningen hos tvasprakiga
elever kommer att vara kortare om eleven ocksa undervisas i sitt modersmal. I boken ”Undervisning i
hemsprak och svenska som andrasprak™ (1992) skriver forfattaren om modersmalsundervisningens
betydelse hos tvasprakiga elever. Modersmalsundervisningen har betydelse for elevens utveckling i bade
modersmalet och svenska som andrasprak. Dessutom handlar modersmélsundervisningen om

kunskapsinhdmtning for manga barn. Den bidrar till att eleven utvecklar en trygg etnisk identitet.

Paulin (1993) hédvdar att det brukar ta 3-4 ar att ldra sig ett andrasprak for barn som flyttat fran
hemlandet innan skoldldern, och 6-8 ar for barn som flyttat frain hemlandet efter att ha natt skolaldern.
Aven Bergman (2003) menar att aldern vid elevens inflyttning till det nya landet ir viktig ifriga om att
lara sig ett nytt sprak. Vidare menar Bergman att om eleven inte far undervisning i sitt eget sprak

utvecklas inte heller utbyggnaden pa andraspraket.

Lérarna som jag intervjuat anser att sprakutvecklingen hos eleverna kan paverkas negativt nér de
kommer till modersmalsundervisningen ofrivilligt. Sadana elever kommer till lektionerna for att “tramsa
och stora”, menar ldrarna. Dessa ointresserade elever verkar vara likgiltiga infor andra elevers intresse
och engagemang for larandet. Undervisning som ber6r den egna kulturen paverkar dock alla elever.
Denna vicker deras intresse och uppmuntrar dem att f6lja modersmalsundervisningen. Kultur som
kunskapsdmne dr darfor ett tacksamt 2mne att undervisa i. Paulin (1993) och Groning (2003) papekar att
sprakutvecklingen hidnger ihop med bland annat kultur och kulturtillhdrighet. Enligt dem édr spraket en av
de viktigaste faktorerna bakom kulturtillhorighet och identitet. Forfattarna for en diskussion kring
lararen som formedlare av elevernas ursprung samt lirarens uppgift att ge eleverna kunskaper géllande
deras situation i Sverige. Pa sa sitt kan modersmalslidraren skapa den additiva identiteten hos sina elever.
Baker (1996) skriver om intresset for modersmalsundervisning. Intresset kan vara en positiv

forutsittning som paverkar elevernas sprakutveckling, anser Baker, och menar att barnets intresse for
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sprak kan ha stor pedagogisk och social betydelse. Uppmuntran och stimulans kan vara en forutséttning

for att elevernas intresse okar.

4.3.2 Tvasprakighetstyper

I en undervisningsgrupp kan det vara manga typer av elever. De som kan sitt modersmal bittre dn
svenska (successiv tvasprakighet) dr en typ av elever, och de som kan svenska bittre dn sitt modersmal
(simultan tvasprakighet) &dr en annan typ. Dessa typer anses vara huvudtyper fran vilka man kan hirleda
andra typer. De intervjuade ldrarna anser som svar pa fraga (3) att dven elever som kan modersmalet
bittre dn svenska kan indelas efter sina nivaer. I en undervisningsgrupp kan det finnas 3-4 mindre

grupper elever som &r indelade efter sin kunskapsniva.

Groning (2003) namner ocksa i sin bok tva olika typer av tvasprakighet, namligen successiv och
simultan. Forfattaren menar att tvasprakig utveckling dr dynamisk och varierande mellan individer
beroende pa den enskilda individens erfarenhet. Dessa tva typer av tvasprakighet kan ocksa innehélla

olika deltyper.

Paulin (1993) talar ocksa i sin bok om olika tva typer av tvasprakighet. Hon menar att nir eleverna blir
stegvis tvasprakiga betyder det att eleverna forst ldr sig sitt modersmal, dérefter lir de sig svenska. Och
nér elever blir parallellt tvasprakiga betyder det att dessa elever ldr sig tva sprak eller flera sprak

samtidigt.

4.3.3 Lararens och foraldrarnas samarbete

Som svar pa fraga (1) nimnde de intervjuade ldrarna att fordldrarnas roll dr sérskilt viktig for elevens
utveckling i skolannir det géller vad och hur de beréttar for sina barn om modersmalet. Paulin (1993)
papekar i sin bok vikten av ett gott samarbete mellan hem och skola. Genom f6rdldrarnas stod kan
lararna nd sina mal for undervisningen, och genom forildrarnas stod 6kar ocksa elevernas chanser att na

sina studiemal.

Som svar pa fraga (4) menar ldrarna att inte alla klassldrare samarbetar med modersmalslédrarna for att
forbittra elevens sprakutveckling. De att ett sddant samarbete inte finns. Andra modersmalslirare sdger

att klassldraren ser att de tvasprakiga elever som gar regelbundet till modersmalsundervisningen visar en
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mer positiv sprakutveckling (Paulin 1998). Paulin (1998) menar att samarbetet mellan modersmalslirare
och andra @mneslérare 4r en av de viktigaste forutsittningarna for elevens utveckling i skolan. Alla
larare bor samarbeta med varandra for att de ska kunna ge eleverna méjlighet att utvecklas. Det hir

samarbetet mellan ldrarna dr viktigt och nddvéndigt for elevernas bista.

Modersmalsldrarnas behorighet dr en annan viktig faktor som paverkar elevens inldrning. Obehorigheten
hos modersmalslédrare gor att vissa klasslédrare inte litar pa modersmalsldrarnas kunskaper. Darfor dr det
viktigt och nodvindigt att alla modersmalsldrare dr behoriga vilket omvint baddar for ett gott samarbete.
Intervjuerna som jag genomfort med de sex modersmalsldrarna visar att alla dessa sex modersmalsldrare
ar utbildade, och flera modersmalslidrare betonar att de flesta klassldrare samarbetar over
amnesgranserna. Paulin (1993) hidvdar att det &r bra, ndstan nodvindigt, att modersmalsldrare utbildar

sig i samhillskunskap. Hon anser varje modersmalsldrare dr en metodutvecklare.

4.4 Diskussion
4.4.1 Slutdiskussion

Jag tycker att jag har fatt svar pa mina fragestillningar och uppnatt mitt syfte som var att undersdka hur

modersmalslirare ser pa sin egen modersmalsundervisning samt hur de ser pa elevers sprakutveckling.

I de intervjuer som jag genomfort med modersmalslidrare betonade dessa att de flesta elever som gar pa
modersmalsundervisning har en vag uppfattning om modersmalsundervisningens betydelse for deras
utveckling i skolan. Hyltenstam & Tuomela (1996) skriver att modersmalsundervisningen bedrivs for
att tvasprakiga elever ska fa mojligheter att utveckla sitt modersmal samt att ldra sig svenska spraket,
nagot som enligt mig gynnar deras identitets-och kunskapsutveckling vid sidan av
andraspraksinldrningen. Skolverket (2002) har uppgett att modersmalsundervisningen har stor betydelse

for elevens sprakutveckling i bade modersmalet och svenskan.

Genom intervjuerna har jag dértill kommit fram till ytterligare ett resultat, nimligen att elevens lirande
underlittas av intresse for modersmalet och av ett frivilligt deltagande. Aven Baker (1996) lyfter i sin
bok fram intresset for modersmalsundervisning som en positiv forutsittning for elevens sprakutveckling.
Som pedagog blir det viktigt for mig att skapa intresse hos mina elever. Det dr viktigt, tycker jag, att
knyta dmnet till vardagen och anvinda lek, data och liknande material for att bibehélla elevernas

intresse.
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Genom intervjuer har jag kommit fram till att det finns tva olika typer av tvasprakighet som brukar
finnas i en undervisningsgrupp i modersmal. De som kan sitt modersmal bittre dn svenska (successiv
tvasprakighet) dr en typ av elever, och de som kan svenska bittre dn sitt modersmal (simultan
tvasprakighet) ar en annan typ. Dessa &r de tva huvudtyperna ur vilka man sedan kan hirleda andra
typer. I intervjuerna anser ldrarna att dven elever som kan modersmalet bittre dn svenska skiljer sig at
sinsemellan beroende pa kunskapsniva. Lararna menar att det i en storre undervisningsgrupp i
modersmalet kan finnas flera mindre grupper som ir indelade efter sin kunskapsniva. Groning (2003)

namner ocksa i sin bok tva olika typer av tvasprakighet, nimligen successiv och simultan.

Mina intervjuer visar ocksa att undervisning i kultur inom ramen for modersmalet bidrar till elevens
identitetsutveckling. Additiv tvasprakighet utvecklas i en skolmiljo dir kontakten med ett nytt sprak och
ny kultur kriver aktiva insatser fran eleven for att addera nytt sprak och ny kultur till den ursprungliga
kulturen. Subtraktiv tvasprakighet innebér att majoritetsspraket lérs in pa bekostnad av modersmalet och

den ursprungliga kulturen. (Gréning 2003:10)

Modersmalsundervisning har stor betydelse for identitetsutvecklingen. Modersmalsldraren skall vara
formedlare av elevens ursprungliga kultur samt ge kunskaper om det nya samhillet 1 Sverige. Paulin
(1993) skriver att sprakutvecklingen bidrar till att identiteten utvecklas och att eleven kénner en stark
kulturtillhorighet. Spraket dr dirmed en av de viktigaste faktorerna som stiarker kulturtillhdrigheten och
identiteten. Mina intervjuer visar att eleverna vill veta mer om sin kultur och sin ursprungshistoria, vilket
forstirker deras kulturtillhorighet. Detta kan vara en starkt bidragande orsak till utveckling av elevernas

tankeformaga och identitet.
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Intresset for modersmalsundervisningen finns hos manga elever, betonade de modersmalslidrare som jag

intervjuat. Lirarna siger att inlirningen sker for att det finns intresse. Aven om vissa elevers nirvaro vid
modersmalsundervisningen ar ofrivillig, har dessa elever visat intresse for att veta mer om sin kultur och
sitt lands historia. Detta gor att modersmalsldrarna har ett stort ansvar att uppmuntra elever och stimulera

dem att bli nyfikna pa sin kultur och sitt modersmal.

Genom mina intervjuer har jag dven kommit fram till att samarbetet mellan modersmalslidrare och andra
larare dr delvis beroende av om modersmalsldraren dr behorig eller inte. Samarbetet mellan klassldrare
och modersmalslidrare bor ske regelbundet, anser jag. Det ér ytterst viktigt att modersmalslidrare och
klassldrare har kontakt med varandra for att uppdatera sig om elevernas situation. Behorigheten hos
modersmalsldrarna dr en annan viktig aspekt som paverkar elevens inldrning. Obehoriga
modersmalsldrare gor att vissa klasslédrare inte litar pa modersmalsldrarens kunskaper. Déarfor ar det

viktigt och nodvindigt for ett gott samarbete Gver @mnesgrinserna att alla modersmalslidrare dr behoriga.

Man kan bygga pa den hér forskningen genom att intervjua elever for att studera deras syn pa
modersmalsundervisningen. Man kan ocksa fortsitta intervjua modersmalslirare for att ldra sig om

tvasprakighet.

Sammanfattningsvis vill jag sdga att en modersmalslédrares storsta utmaning &r att hitta ett arbetssitt som
gynnar eleven. Modersmalsundervisningen forstédrker elevens identitet, sjalvfortroende och inte minst
mojligheterna att forsta 6vriga skolamnen. Jag hoppas att man studera och fordjupa sig i

modersmalsundervisningen i en storre studie.
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6. Bilagor

6.1 Bilaga 1

Fragor till modersmalslérare:

1- Hur manga av de anmilda eleverna kommer faktiskt till modersmalundervisningen?
2- Har alla elever intresse for modersmalsundervisningen?
3- Vilka typer av elever har du i klassrummet ?

4- Hur ser deras utveckling ut i bade svenska och modersmalet ?

6.2 Bilaga 2

Intervju med modersmalslirare A

Svar 1 (se bilaga 1)

— De elever som ursprungligen inte var anmailda till modersmalsundervisningen kunde inte komma till
lektionerna, vilket betyder att bara de elever som var anmilda undervisades. Den hir terminen har vi
manga elever som dr anmild nu till modersmalet, och det 4r mycket intressant, inte bara for oss som

modersmalsldrare utan ocksa for andra dmneslirare.
Fraga 2

— Det dr vildigt olika med intresset for undervisningen. Det kan skilja sig mellan lektion till lektion.
Ibland har elever roligt och vill bara ldra sig och ibland ar de vildig trotta. Detta kan bero pa olika
anledningar. Den stOrsta anledningen kan vara lektionens tidpunkt som ligger for det mesta efter

k1.15.00. Da har eleverna slutat skolan for dagen och vill bara ga hem.
Fraga 3

- Det dr olika mellan klasserna. I en av klasserna finns det néstan 15 elever. Det dr nistan tre elever som
hade gatt i forberedelsekurs, vilket betyder att de &r svaga i svenska spraket. Resten av eleverna ligger pa

olika nivaer. Vissa elever kunde bra arabiska i bade tal och skrift medan andra var bara bra i tal.

Fraga 4
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— Modersmalsundervisning dr vildigt viktigt for elever med annan kulturell bakgrunds dn den svenska.
Den paverkar mycket deras sprak utveckling. Man kan se att de elever som gar till modersmals-
undervisningen utvecklas mer i olika skolimnen @n de som inte ldser modersmal. Utvecklingen &r
vildigt olika. Jag kan mérka en stor skillnad nir det giller elevers sprakutveckling. Vissa utvecklas

under en termin medan andra kan ta ldngre tid. Huvudsaken ér att utvecklingen sker trots allt.

Intervju med modersmalsliirare B

Fraga 1. (se bilaga 1)

- Alla elever som deltar i modersmalsundervisningen ska anmdla sig till detta genom speciella blanketter
som finns 1 varje skola innan terminens borjan. I den hér skolan &r det ca. 90 elever som deltar i arabiska
men skolan har ocksa manga andra sprak som t.ex. somaliska, bosniska, kurdiska. Jag har ingen aning

om hur manga elever som deltar i de andra spraken.
Fraga 2

- Jag kan sdga att det beror pa varje elev situation.

Nagra elever dr mycket intresserade och deltar med glddje i lektioner. De dr duktiga och gor sina ldxor
ordentlig, far hjdlp hemma, forstar snabbt och utvecklar fort.

Andra elever &r svaga och har svarigheter med inldrningen. De har lust och intresse men de kan inte

utveckla snabb. Dessa elever behover mer tid, mer resurser och mer kontakt med fordldrar.
Fraga 3

— Det finns tva olika typer. Jag har for det mesta de elever som kan bittre svenska &n arabiska. Det finns
nagra elever som kan bra arabiska men pratar flytande danska (flyttat nyss till Sverige). De flesta
eleverna dr fodda i Sverige, dérfor pratar de bra svenska men ocksa arabiska. Jag har nagra elever som
har svensk mamma och arabisk pappa som kommer fran (Tunisien, Syrien, Marocco), dnda pratar de och

forstar samt ldser och skriver pa arabiska spraket.
Fraga 4

— Elever som lyssnar, pluggar och kiampar lyckas och utvecklas i bade svenska, arabiska och dven i

andra skoldmne. Nér jag tillsammans med klassldrare diskuterade elevernas kunskaper, fick jag alltid

22



svaret att de som dr bra pa svenska naturligtvis #r lika bra pa arabiska. Om man kan sitt modersmal
flytande, har ett stort ordforrad samt kan grammatik 6kar chansen att utvecklas i bade svenska och

arabiska.

Intervju med modersmalslirare C

Fraga 1. (se bilaga 1)

- Alla elever som dr anmilda kommer till modersmalet. Mina elever som jag har i modersmalet bruka
komma och dr mycket intresserade av det. Det ger mig extra energi att fa dessa elever att lyckas med sitt

modersmal och komma till det regelbundet.
Fraga 2

— Olika elever har olika typer av intresse for undervisningen. Det finns sadana elever som saknar intresse
men tvingas till undervisningen av foréldrarna. Sadana elever har ett stort problem. De vill inte ldra sig
samt de stor hela klassen. Hér har ldrare stor roll och betydelse. Forst och framst maste de skapa intresse
och se vad eleverna tycker och himta idéer utifran det intresse som finnas. Man kan anvénda lek och
spel pa ett pedagogiskt sitt. Att beromma, uppmuntra och inspirera eleverna dr nagot som dr positivt for

inldrningen.
Fraga 3

- Det finns olika typer. De som har bott linge i1 Sverige kan prata flytande arabiska men inte skriva bra.
Medan de som inte har bott hér lang tid kan sitt modersmal bittre och kan prata och skriva oavsett alder.

Aven de som ir yngre kan skriva bra pé arabiska.
Fraga 4

- Kunskapsutvecklingen sker mycket tydigt hos de elever som gar till modersmalet (oavsett vilket
modersmal det handlar om). De som gér regelbundet till modersmalet visar stor kunskapsutveckling i
alla skoldmne, inte bara i arabiska och svenska. Darfor dr det mycket viktigt att vi som modersmalsldrare
informerar bade forildrar och barn om modersmalsundervisningens betydelse for elevernas

sprakutveckling.
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Intervju med modersmalslirare D

Fraga 1. (se bilaga 1)

-I den hir skolan finns det manga som &r anmélda till modersmalsundervisning oavsett vilket sprak det
ar. Totalt ar de 350 elever. De elever som &r anméilda till min modersmalsundervisning dr som sagt 70

elever. Nistan alla kommer. Det dr fa elever som har ogiltig franvaro.
Fraga 2

Intresset for modersmalsundervisning finns hos manga elever. Det finns elever som vill ldra sig sitt
modersmal. Sadana elever kommer till modersmalsundervisning med stort intresse. Daremot finns det
ocksa elever som kommer till modersmalsundervisningen och tramsar och stor andra elever. Men nér
sadant hander kontaktar vi fordldrarna med detsamma. Négra andra elever kommer till

modersmalsundervisning pa grund av att det dr deras foréldrar som vill det.
Fraga 3

— Det dr mycket varierande med elevernas inldrningsmonster. I min modersmalsundervisning kan
eleverna sitta sig i tre olika grupper beroende pa deras niva. I nagra grupper har jag elever vars
modersmal dr battre dn svenska, men dven dessa elever kan ha olika nivaer. Medan i andra grupper ir

svenska bittre dn albanska. Elever kan ocksa delas i tva eller tre grupper beroende pa deras sprakniva.
Fraga 4

— Spréakutvecklingen varierar bland eleverna. Den beror pa elevens niva, eftersom inte alla elever ligger i
samma niva. Utvecklingen sker i bade spraken. Klassldraren brukar beritta for mig att elever som gar till

modersmalsundervisning utvecklas i spraket mer @n de elever som inte gor det.
Intervju med modersmalslirare E

Fraga 1. (se bilaga 1)

— Jag har totalt 80 elever som &r anmélda till kurdiska i bade skolor som jag arbeta pa. Elever som ar

anmélda men inte kommer till modersmalsundervisning #r inte manga. I sadana situationer prata jag med
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deras klassforestandare eller/och fordldrar. Hemmet har stor betydelse och foridldrarnas samarbete har

visat bra resultat hos vara elever.
Fraga 2

- Mina elever tycker om modersmalundervisningen. Eleverna har anmalt sig till
modersmalsundervisningen och kommer till det med stort intresse. Det betyder att dessa elever inte &r
tvungna till det, och vi far inte glomma att modersmalsundervisningen inte dr obligatorisk. Den paverkar
mycket deras kunskapsutveckling och det ger mig som modersmalslédrare storre ansvar att halla

elevernas intresse genom att anvinda bra pedagogiska metoder.
Fraga 3

- Det &r sjdlvklart att det finns olika typer av elever. De olika typerna ligger pa olika nivaer. De flesta av
mina elever kan det svenska spraket mer dn deras modersmal, och deras kunskap i modersmalet &r

mycket varierande och har olika nivaer. Det kan hénda att det finns flera nivéaer i en typ av elever.
Fraga 4

Jag tycker att mina elever utvecklas i bade spraken. Eleverna lir sig utvecklas eftersom de har intresse
for det. Hemmets samarbete paverkar elevens utveckling i larandet. Fordldrarna har stor betydelse nir de

dem hela tiden hjdlper barnet med sina lidxor. Pa sa sitt da utvecklas barnen snabbare i bade spraken.

Intervju med modersmalslirare F

Fraga 1. (se bilaga 1)
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Elever som dr anmilda till modersmalsundervisning kommer till undervisningen. Eftersom jag arbetar
med barn som &r yngre, sa tycker ldraren att yngre barn bruka lyssna mer och de bruka inte ha ogiltig

franvaro. Jag har ca. 50 elever.
Fraga 2

Intresset for modersmalsundervisningen finns hos mina elever och barn. Mina elever/barn ér intresserad
av modersmalsundervisningen. Jag anser att intresset for modersmalet har med ldararens metod att gora.
Jag anvidnder mig av olika pedagogiska metoder for att vicka elevernas intresse for

modersmalsundervisning.
Fraga 3

- Det ir olika mellan de olika grupperna. Elever som har bott i Sverige lang tid ldr sig pa olika sitt. Det
finns dem som kan sitt modersmal i bade tal och skrift, medan det finns elever som knappt kan ldsa pa
sitt modersmal fast de inte har varit hidr under en lang period. I ett klassrum placeras elever i olika

grupper beroende pa deras olika kunskapsniva.
Fraga 4

— Modersmalsundervisningen paverkar elevens sprakutveckling. Klassldraren mérker under en lang
period en viss sprakutveckling hos dem elever som gar till modersmalet. Det visar att

modersmalsundervisningen dr nyttig.
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