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Abstract

The purpose of the study is to investigate how educational documentations in systematic
quality work are used in pre-school practice. What are the possibilities and limitations
of the use of pedagogical documentation as an instrument in systematic quality work in
pre-school practices? Referring to previous research, theory and empirical data
collection, I was able to conduct this study. In the theoretical part, | made use of the
constructionist learning perspective. In the empirical part, | used a qualitative research
method with interviews and observation in order to gain understanding of the way pre-
school teachers use pedagogical documentation in a learning perspective.

The study shows that pedagogical documentation used in systematic quality work is
associated with opportunities and difficulties. Participants described that pedagogical
documentation provides opportunities for children to achieve their potential, and that it
focuses on the individual needs of development. In other words, the benefit of using
pedagogical documentation of systematic quality work became a tool for the
educational quality in the operation. The teachers constantly have the ability to monitor,
document and reflect on their work to ensure children's learning and development. This
also creates opportunities for children to become active participants in the educational
activities. Some of the difficulties are lack of time, children's group size and staff
nonattendance. The study's participants also highlight that there is a need for increased

staff competence in the use of technical educational tools.

Keywords: Difficulties, opportunities, pedagogical documentation, preschool, preschool

teachers, systematic quality work.



Forord

Jag ar forskollarare med bade erfarenhet och intresse av pedagogiskt arbete. | denna
studie hoppas jag kunna bidra till en diskussion om forbéattringar och forutsattningar for
arbetet med pedagogisk dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan.

Jag tackar alla de forskollarare som deltagit i mina intervjuer. Utan ert deltagande hade
jag inte fatt mojlighet att na malen for min studie. Jag riktar ett varmt tack fran mitt
hjarta till dem som har varit mig néra i detta arbete. Jag tackar ocksa alla andra som har
hjalpt mig bade direkt och indirekt. Darefter tackar jag mina nara och kara speciellt min

man Jama Osman Ismail, som har stottat mig under hela denna resa pa manga olika satt.
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1 Inledning

Den nya reviderade forskolans laroplan (2010) har inneburit en betydande férandring
av forskolans uppdrag i forhallande till pedagogisk kvalitetsarbetet. | den nya laroplanen
inkluderades fortydliganden om att verksamhetens mal och riktlinjer ska féljas upp,
dokumenteras, analyseras och utvarderas. For att kunna stdimma av att kvalitetsarbetet i
verksamheten leder till en utveckling mot malen betonar Skolverket (2012) vikten av att
pedagogiskt arbete i verksamheten dokumenteras regelbundet. Med detta forklarar
Skolverket tydligt kvalitetsarbetet inom utbildningsvasendet som en samlingsbeteckning
for hur val verksamheten ka&nnetecknas av en stravan till fornyelse och standiga
forbattringar utifran radande forutsattningar. | forskolans laroplan (Lpfé 98/10) lyfts
tydligt fram att verksamhetens kvalitetsarbete kontinuerligt och ska fdljas upp och

dokumenteras.

| de delar av laroplanen (Lpfé 98/10) som handlar om uppféljning, utvardering och
utveckling av verksamhetens kvalitetsarbete, lyfts vikten av den systematiska och
kontinuerliga dokumentation for att synliggora hur barn utvecklar och lar. Samtidigt
poéngteras att arbetslaget ska anvanda olika former av dokumentation for att f6lja upp,
utvérdera och utveckla verksamheten. | detta sammanhang definierar Skolverket (2012)
att systematiskt kvalitetsarbetet innebar att alla som arbetar i forskolan, skolan och
vuxenutbildningen systematiskt och kontinuerligt foljer upp verksamheten, analyserar
resultaten i forhallande till de nationella malen och utifran det planerar och utvecklar
utbildningen. Utifran Skolverkets fortydligande att verksamheten ska dokumenteras
kontinuerligt och utvecklingen foljas upp kan det ifragasattas hur detta tillampas i

praktiken och vilka majligheter eller svarigheter som kan finnas i det vardagliga arbetet.

| ovan namnda beskrivningar av pedagogisk kvalitetsarbetet papekar Skolverket (2012)
att den pedagogiska dokumentation &r ett arbetsverktyg som héanger ihop med ett
sarskilt arbetssatt och pedagogiskt tdnkande. Det papekas dessutom att pedagogisk

dokumentation handlar om att forsoka se och forsta vad som pagar i verksamheten, utan



en pa forhand bestamd ram av forvantningar och normer. Skolverket beskriver att en
utgangspunkt for arbetet med pedagogisk dokumentation &r att lyssna in det som pagar
bland barnen och synliggdra det genom att dokumentera det. Det betonas dessutom att
personalens mojlighet och férmaga till reflektion och dokumentation maste ses som en
del av den professionella yrkesutévningen. | forskolans laroplan (2010) framgar ocksa
tydligt forskollararens sarskilda ansvar for det systematiska kvalitetsarbetet. Detta
innebdr att forskollarare ska ansvara for att resultatet av dokumentationen foljs upp i det
systematiska kvalitetsarbetet for att utveckla férskolans pedagogiska kvalitetsarbete. |
detta sammanhang &r det intressant att se hur detta tillampas i praktiken och vilka
forutsattningar som finns i det vardagliga arbetet.

Jag har valt att genomféra denna studie utifran Laroplanens fortydligande av vikten av
kvalitetsarbete, forskollararnas sérskilda ansvar och min egen uppfattning om
diskussionerna kring pedagogisk dokumentation. Studien riktar sig till foérskollarare och
analyserar de svarigheter och majligheter de kan mota vid anvandning av pedagogisk

dokumentation i forskolans praktik.



2 Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersbka hur forskollararna anvédnder pedagogisk
dokumentation i sitt vardagliga arbete och for barnens ldrande i det systematiska
kvalitetsarbetet i forskolans praktik. Samtidigt studeras vilka mojligheter och

svarigheter som kan finnas med anvéandning av pedagogisk dokumentation.

2.2 Preciserade fragestallningar

e Hur anvander forskollararna pedagogisk dokumentation i det systematiska
kvalitetsarbetet?

e Vad kan dokumentation bidra till i det pedagogiska kvalitetsarbetet?

e Vilka mojligheter eller svarigheter kan forskollararna méta vid den pedagogiska

dokumentationens anvéandning?

2.3 Disposition

Efter inledningen behandlas syfte och fragestéllning i kapitel tva och tidigare forskning
I kapitel tre medan teoretisk bakgrund beskrivs i kapitel fyra. Kapitel fem beskriver de
metoder och metodval jag har gjort. | sex kapitlet redovisas resultat medan det i sista

kapitlet beskrivs resultatdiskussion.



3 Tidigare forskning

Under denna rubrik beskriver jag kortfattat vad jag har tillagnat mig och hur jag
kommer att lagga upp studien. Jag har samlat information om hur pedagogisk
dokumentation anvéands inom det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan, bade i
nationell som internationell forskning. Jag har anvant sokorden forskola, systematiskt
kvalitetsarbete och dokumentation for att pa olika véagar hitta relevant
forskningsmaterial som ar anvandbart i studien. Jag har dven anvant engelska sokord
(pedagogical documentation, preschool, preschool teachers, systematic quality work
med m.m.) eftersom att jag har anvant internationella vetenskapliga tidskrifter. Jag har
fokuserat pa akademisk forskning, sdsom vetenskapliga rapporter, artiklar, avhandlingar
och internationella vetenskapliga tidskrifter. Med tanke pa att skapa en likvardig
forskola med hog kvalitet véljer jag att avgransa studiens undersokning till ett omrade
inom ramen for systematiskt kvalitetsarbete i forskolan (pedagogisk dokumentation).
Daremot har jag i avsikt att halla mig inom omradet “pedagogisk dokumentation” valt
bort uppféljning, utvardering och planering som &r en del av systematiskt
kvalitetsarbete. Studiens syfte fokuserar pa att lyfta fram forutsattningar eller
svarigheter som forskollararna kan mota i sin anvandning av pedagogisk
dokumentation. Utifran studiens syfte vill jag klargora vad forskningen sager om
studiens problemomrade, dar jag mest valt nationell forskning men kompletterat med

lamplig internationell.

3.1 Vad ar pedagogisk kvalitetsarbete?

Innan vi tar klivet in pa studiens fokusomrdde “pedagogisk dokumentation” géller det
att undersoka vad forskningen sager om pedagogisk kvalitetsarbetet i det systematiska
kvalitetsarbetet. En definition av pedagogiskt kvalitetsarbete i forskolan &r enligt
Skolverket (2012) att folja upp, analysera, dokumentera, planera och utvardera
verksamhets pedagogiska arbete. En viktig del i det systematiska kvalitetsarbetet &r
enligt Insulander och Svérdemo (2014) att gemensamt bestdmma vad begreppet
pedagogisk kvalitetsarbetet & genom att samla in varierad information om

verksamheten. Det handlar ocksa om att fa syn pa vad pedagogiskt kvalitetsarbetet kan
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innebara och att koppla forstaelse av resultaten till mal och kriterier eller andra
referensramar i syfte att se vad det finns for mojligheter eller hinder for att utveckla
verksamheten vidare. Kérrby (1992) betonar att pedagogisk kvalitén i verksamheten kan
ses mot bakgrund av savél individers behov som det samhallsuppdrag skolan har.
Sheridan (2009) beskriver att en strukturell uppbyggnad av pedagogisk kvalitetsarbetet
kan definieras som ett pedagogiskt fenomen som bestar av fyra samverkande och
Omsesidigt beroende dimensioner av kvalitet ndmligen samhéllet, barnet, lararen och
larande sammanhang som utvarderas pa ett antal systemiska nivaer. Sheridan menar
vidare att pedagogisk kvalitetsarbetet betraktas bade som helhet och som dimensioner
och aspekter av det hela. Renblad och Brodin (2012) papekar att ett matt pa pedagogisk

kvalitetsarbetet i forskolan kan vara hur malen i laroplanen uppfylls.

Utifran ett pedagogiskt perspektiv pa kvalitetsarbete ligger fokus pa praktiken. Med
praktiken avses emellertid inte bara forhallningsétt till barnen utan dven saval krav och
forvantningar pa larandemal som forhallningsséttet till den fysiska/materiella miljon och
organisationen (Kérrby, Sheridan, Giota, Ogefelt & Bjorck, 2003). Sheridan och
Pramling (2012) beskriver att forskolans laroplan syftar till att utifran lagar och
riktlinjer skapa forutsattningar for en likvardig forskola med hog pedagogisk niva pa
kvalitetsarbetet. Uppfattningar av vad som utgér pedagogisk kvalitet ar nagot som
konstitueras och utvecklas over tid inom sociala och institutionella sammanhang.
Karrby (1992) framhaller att man inom forskoleverksamheten ser pedagogisk kvalitet
framst i det sociala samspelet mellan det enskilda barnet, personalen och barngruppen.
Vidare forklarar (ibid. 1992) att en hdg pedagogisk kvalitet &r kopplad till att pedagoger
reagera pa signaler fran barnen, att halla i dem eller ha kroppskontakt, att tala till dem i
6gonhojd eller atminstone ha 6gonkontakt, att visa vanlighet och uppmarksamhet nar

barnet tar kontakt.

Sheridan och Pramling (2012) framhaller att pedagogiskt kvalitetsarbetet ar malinriktad,
det vill saga har en tydlig riktning for larande i form av laroplanernas stravansmal. Med
detta menar de att systematiskt kvalitetsarbete innebér att pedagogiska kvalitetsarbetet
omfattar sammanhangande steg och moment som foljer en bestdimd ordning. En del i

kvalitetsarbetet ar att organisera arbetet och att anvanda de resurser man har pa rétt”
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satt. Vidare beskrivs att i det systematiska kvalitetsarbetet ingar det att kontinuerligt
diskutera, dokumentera och reflektera Over forskolans uppdrag och grundldggande
laroplansfragor. Renblad och Brodin (2012) papekar ocksa att pedagogisk
kvalitetsarbetet kan handla om vardegrund och forhallningssatt och att personalen
arbetar forebyggande mot krankningar och konflikter. Kontinuerlig dokumentation av
verksamheten blir en del av synliggorandet av det pedagogiska kvalitetsarbetet. |
kommande avsnitt gar jag genom vad forskningen sager om pedagogisk dokumentation

i forskolan.

3.2 Vad séger forskningen om pedagogisk dokumentation?

Lindgren (2015) beskriver att pedagoger och barn genom olika typer av dokumentation
blir synliggjorda for sig sjalva vilket 6ppnar upp for metakognitiva reflektioner, eller
enklare uttryckt, tinkande om det egna tdnkandet. Detta innebar att dokumentationen
kan mojliggora reflektion Over andras idéer, teorier, hypoteser och perspektiv som ett
kollektivt meningsskapande kring gemensamma amnen och fragor. Rinaldi (1998) har
definierat begreppet dokumentation som ett férfarande som stoder laroprocessen” och
pa s satt anses dokumentationen vara en process for 6msesidig inlarning. Rinaldi
forklarar vidare att genom dokumentation lamnar vi spar som gor det mojligt att ta del
av hur barn l&r sig och genom detta kan vi bevara det mest intressanta. Lindgren (2015)
beskriver att ta avstamp i barns egna fragor ger en grund for forandring av innehallet i
det pedagogiska arbetet. Elfstrom (2013) framhaller att pedagogisk dokumentation
fungerar som grund for verksamhetsutveckling och kontinuerlig uppféljning av den
pedagogiska/didaktiska verksamheten. Elfstrom (2013) betonar vidare att genom en
pedagogisk dokumentation av barnens egna fragor sa synliggors det kunskapsinnehall
som barnen och forskollararna haller pa att utforska. | detta sammanhang papekar Wien,
Guyevsky och Berdoussis (2011) att pedagogisk dokumentation &r en designprocess
som syftar forst att gora larandet synligt, vilket mojliggor samarbete, diskussion och
tolkning med andra for att generera ny "design” for vidare utbildning och erfarenhet.
Forfattarna lagger tonvikten pa en utformning av vad man ska gora harnast i en praxis
som harror fran diskussionen och tolkningen av dokumentation. Pa detta satt anser de
att pedagogisk dokumentation bidrar till en framvéxande laroplan. Med detta menar

forfattarna att lararnas utformning av dokumentation ar néra kopplad till hur arbetet med
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barnen utformas; teorier och preliminara forklaringar till hur nagot fungerar eller

upptrader synliggors i lararnas arbete och pedagogiska dokumentation.

Kamerans riktning bestammer vad som blir synbart och foremal for diskussion vilket
paverkar hur den pedagogiska praktiken tillsammans med barnen iscensatts (Lindgren,
2015). Schroeder-Yu (2008) belyser att dokumentation handlar om daglig kamp,
triumfer, radsla och gladje som finns mellan barn och larare. Vidare forklarar
Schroeder-Yu att dokumentation flyttar oss bortom ett intresse for utfall och till en
utforskning av relationer och kanslor som bildar ramen for pedagogiska erfarenheter. |
ett pedagogiskt sammanhang betonar Sheridan, Williams och Sandberg (2012) att
pedagogisk dokumentation kan tolkas som ett verktyg for att ge larare mojlighet att
kritiskt analysera det egna arbetet i relation till laroplanens mal. Liksom Svenning
(2011) &ar pedagogisk dokumentation ett kollektivt arbetsverktyg som bygger pa ett
gemensamt reflektionsarbete barnen emellan och pedagoger emellan, men dven familjen
och forskolan emellan. Vidare papekar Svenning att man genom den pedagogiska
dokumentationen uppmanas att lata flera roster gora sig horda och olika
tolkningsmajligheter framtradas vilket ger plats for manga forstaelsen och reflektioner.
Pa liknande satt beskriver Wien (2010) att pedagogisk dokumentation leder till
kreativitet, forvaning, gladje och upptackande.

Tidigare forskning visar saledes pa att pedagogisk dokumentation kan anses vara ett
positivt verktyg for barnens larandeprocess. Samtidigt tyder forskningen pa att den
pedagogiska dokumentationen utgor ett stdd for kommunikation mellan pedagoger och
barn samt fér pedagogernas reflektioner dver sitt arbete. Emellertid férekommer
forskning som sager emot den ovan ndmnda beskrivningen. Dessutom belyser Lindgren
(2016) att det saknas etik och integritet nar den pedagogiska dokumentationen anvands
sérskilt ndr det galler visuella inslag med dem som &r med i dokumentationen. Hon
menar att barn syns pa de fotografier som aterges tillsammans med texterna utan

reflektioner kring hur barnens integritet ska skyddas.

Lindgren (2016) betonar att pedagogisk dokumentation blir ett satt att presentera

verksamhetens pedagogiska kvalitetsarbete men utan sérskilt mycket diskussion om etik
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och integritet vid anvandning av foto och film. Lindgren papekar att det beh6vs nya,

innovativa idéer om etik och integritet i forskolan.

3.3 Mojligheter med pedagogisk dokumentation

En forutsattning 1 pedagogisk dokumentation anses vara att forskollarare och 6vrig
personal, i motet med enskilda barn och i métet med barngruppen, inte enbart vérderar
och beddmer barns kapacitet, fardigheter och kunnande, utan lyckas uppvérdera
larprocesserna (Elfstrom, 2013). Det lyfts &ven fram att den dokumentation som
produceras ska folja upp barnens larandeprocesser. | detta sammanhang utgor
dokumentationen i det systematiska kvalitetsarbetet ett stodmaterial for pedagogiska
verksamheter. Sheridan, Williams och Sandberg (2012) framhaver i en forskningsartikel
att dokumentation forbattrar lararnas kompetens att relatera till barnet och att stddja
barnen i deras inlarningsprocess. Samtidigt belyser forfattarna att digitala tekniker ger
unika majligheter att fanga barns larandeprocesser.

Wien (2010) framhaver att pedagogisk dokumentation inbjuder pedagogerna att vara
nyfikna och undrande infor barnens larandeprocess. Pa samma satt beskriver Seitz
(2008) att dokumentation bidrar till att ge beldgg for barns larande och kan forbéttra
relationer, undervisningar och larande; anvandning av detta verktyg hjalper larare att
kanna till och forsta barnen. Beneke och Steinheimer (2007) lagger tonvikten att larare
utforskar dokumentation som ett satt att lara sig mer om hur eleverna tanker och lar.
forsok att synliggora de relativt osynliga processer som sker inom den pedagogiska
praktiken genom en ©msesidig relation. Vidare menar forfattarna att pedagogisk
dokumentation bli en metod som mojliggor en béttre forstaelse av forhallandet mellan
barn och vuxna. Med dokumentation 6vervakar lararen kommunikationen mellan barn,
vilket skapar larande situationer som tillater barn att diskutera saker tillsammans och
forsta varandras asikter (ibid.). Likasa beskriver Turner och Wilson (2010) att dialog
med studenter med hjalp av dokumentation ger en mojlighet till delad reflektion som

stoder bedémning av bade larande och inlarningsmetoder.
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Dahlberg, Moss och Pence (2002) framhaller att dokumentation kan gora att tidigare
aktiviteter aterupplevs vilket kan 6ppna upp for nya alternativa tolkningar och férstaelse
av tidigare skeenden. Da dokumentationen utgor underlag for reflektion och diskussion
blir den daremot framatblickande satillvida den genom reflektionen far konsekvenser
for det fortsatta pedagogiska arbetet. Detta tyder pa att pedagogisk dokumentation &r en
mycket lovande process som anvénds i larande strategier.

3.4 Svarigheter med pedagogisk dokumentation

Renblad och Brodin (2012) papekar att kvalitetsarbete i forskolan paverkas negativt av
att personalen saknar kompetens géllande pedagogisk dokumentation och hur
dokumentationen kan analyseras. Andra faktorer som lyfts fram &r exempelvis brisféllig
kommunikation mellan forskolepersonal och ledning, tidsbrist for planering och stor
personalomsattning. Forskolans storlek och dess miljo men dven barngruppens storlek
och sammanséttning ar andra exempel pa strukturella faktorer som kan forsvara arbetet
med pedagogisk dokumentation. Sheridan, Williams och Sandberg (2012) héavdar att
Okad kompetens behdvs, for att lararen ska vara medveten om vilka pedagogiska
dokumentationer som kan ge insikter i barns larande och forstaelse for olika innehall.
Ramarna, i form av styrdokument, mal och lokala forutsattningar som barngruppens
sammansattning, lokaler, personalens utbildning och sd vidare, ska stddja

verksamhetens organisation (Elfstrom, 2013).

Holmlund (2008) papekar tiden som problem och tiden som bristvara aterkommer
stdndigt i skoldebatten. Holmlund menar att nér tiden for skolans/forskolans uppdrag
inte racker till, uppnas en kansla av tillkortakommande och otillfredsstallelse, vilket pa
sikt kan komma att paverka skolans/forskolans utvecklingsmojligheter negativt;
samtidigt framstar for Holmlund tidsfaktorn som den viktigaste forutsattningen for att
bedriva utvecklingsarbete. Fleet, Honig, Robertson, Semann, Shepherd och Wendy
(2011) betonar att lararnas utvecklingstid ofta gar till att fylla i diverse mallar medan tid
for samarbete med barn och analys av gemenskap skulle ge mer nytta. Forfattarna
papekar vidare att lararna har mycket begransad tid for att reflektera, diskutera och
inhdmta nya kunskaper. Forfattarna ifragasatter alla dessa problem, hur larare kan finna

tid till att dokumentera sitt arbete och barns larande. Kérrby (1992) noterar att en annan

15



faktor kan vara att det rader brist pa personal och att kontakten blir stressig och

opersonlig.

Sheridan, Williams och Sandberg (2012) framhéver att pedagogisk dokumentation kan
mycket val vara ett verktyg i ett systematiskt kvalitetsarbete som bidrar med manga
mojligheter, men att det inte bér anvandas utan eftertanke, eftersom det finns manga
kritiska aspekter som maste beaktas. Den pedagogiska dokumentationen kan starka och
forstarka pedagogisk kvalitetsarbetet medan den & andra sidan kan forsvaga och
begréansa alternativen och handlingsutrymmen for de olika deltagarna sdsom barn, larare
och foraldrar (ibid. 2012). Vidare belyser forfattarna att dokumentationen dessutom kan
anvéandas som en form av makt att klassificera och kategorisera barn.

Den tidigare forskningen jag har tagit del av tyder & ena sidan pa att pedagogisk
dokumentation ar ett verktyg som anvands for att synliggbra pedagogiskt
kvalitetsarbete. Forskningen talar dessutom for att pedagogisk dokumentation stédjer
barnens larandeprocesser och skapar kommunikation mellan pedagoger och barn. Den
visar hur arbetet med barnen utformas och vad man ska gora héarnést, och ar ett
kollektivt arbetsverktyg samt genererar diskussioner och reflektioner om vad som gjorts
tidigare. A andra sidan visar forskningen att pedagogisk dokumentation leder till att
man inte tar hansyn till fragor om etik och integritet. Den visar ocksa pa svarigheter
med kompetens, barngruppens storlek, brist pa personal och tidsbrist, faktorer som
begransar mojligheten att anvanda pedagogisk dokumentation och halla kvalitet i

verksamheten.
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4 Teoretisk bakgrund

| detta kapitel beskriver jag den teoretiska utgangspunkten for min studie. Eftersom min
undersokning studerar forutsattningarna for anvandning av pedagogisk dokumentation
for pedagoger och barn i det systematiska kvalitetsarbetet i forskolans praktik har jag
valt att ta avstamp i Jean Piagets teori om “kognitiv utveckling” ur ett
konstruktionistiskt larandeperspektiv. Valet av Piagets teori motiveras med att den ar
forknippad med konstruktionistiskt larandeperspektivet och &r anvéandbar till studien
och med tanke pa att uppmarksamheten riktas mot att individens erfarenhet integreras
med olika ting och individer i omvarlden. Illers (2007) betonar att den kognitiva teorin
lagger tonvikt pa hur manniskors tankeprocesser ar uppbyggda och utvecklas och hur de
paverkar uppfattningen och forstaelsen av omvirlden. Jag anser att det teoretiska
perspektivet hjalper mig att filtrera det empiriska materialet genom att anvanda ett
teorindra forhallningssatt. Widerberg (2002) forklarar att teorindra forhallningssatt
handlar om att en eller flera teorier stéller upp de teman man onskar att belysa via
empirin. Detta innebar dessutom att teorin anvands som utgangspunkt i analysen for att
tolka det empiriska materialet samt forstd sammanhénget av pedagogisk
dokumentations anvéndning i det systematiskt kvalitetsarbete.

Enligt Hwang och Nilsson (2004) ar den kognitiva teorins utgangspunkt att manniskan
ar en ténkande, rationell och medveten varelse som konstruerar sin bild av vérlden
utifran sina erfarenheter. Piaget poéngterar i sin teori att larande sker med hjalp av
existerande begrepp i medvetande (assimilation) och leder till bildande av nya begrepp
(ackommodation). Utifran Piaget - inspirerade konstruktionistiska larandeperspektiv ses
larande som en process som skapas av erfarenheter. Sambandet mellan Piagets teori och
konstruktionistiskt larandeperspektivet ar att bada lagger tonvikten pa att barnen
konstruerar sin egen bild av omvarlden utifran vardagliga handelser. Piagets forklaring
av den personliga konstruktionen i omvérlden ar ens tankestruktur som skapar forstaelse

av de sammanhang man befinner sig (fysisk och sociala miljo).
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Pramling Samuelsson och Carlsson (2014) papekar att i den kognitiva teorin som
uttrycks av Piaget, utgor barns larande i form om handling och kommunikation grunden
pa ett stadium for att barnet ska kunna ga vidare till nasta tankeform. Den
tankestrukturen som finns i barnets medvetande ar det naturliga och sjélvklara sattet att
tdnka. Piaget talar om att tdnkandet &r en form av handling som fungerar med de lagar
som férekommer i naturen och som man tar del av och samtidigt att tdnkandet &r ett

uttryck for relationen mellan barnet och omvérlden (Egidius, 2003).

4.1 Konstruktionistiskt larandeperspektiv

Enligt Elfstrom, Nilsson, Sterner och Wehner-Godée (2008) innebédr ett
konstruktionistiskt larandeperspektiv pa manskligt tankande och larande att manniskan
ses som aktiv skapare av meningsfulla helheter. Vidare beskriver forfattarna om hur
manniskor varseblir omvérlden, vilket menas att det inte bara ar passivt registrerade
sinnesintryck som mottas fran omvarlden. Med detta framhaller Wehner-Godée (2000)
att i det konstruktionistiska larandeperspektivet kan synen pa barn och forhallningssatt
ses som nagot som ar foranderligt och utvecklas hela tiden. Liksom Lenz Taguchi
(2000) talar om att man bade sjalv och tillsammans med andra, medvetet som
omedvetet, ar en del av den foranderliga process som finns runtomkring oss. Pramling
Samuelsson och Carlsson (2003) beskriver att larandet har med manniskors forandring
att gora och baserar sig pa ett dualistiskt tankande som foljer en tradition av inre/yttre

begransningar av férandringen.

Begreppet larande anvédnds vid olika meningar och med olika betydelser i detta fall
forbehaller jag mig Piagets grundlaggande larotyper — assimilation och
ackommodation— vilket enligt Illeris (2007) ber6r sjalva tilldgnelseprocessens
beskaffenhet, och i forlangningen ocksa karaktaren hos det som lars. Illeris forklarar
vidare att Piagets konstruktionistiska syn kring larande uppfattas att ménniskan genom
larande sjalv konstruerar sin forstaelse av omvarlden. Ett synsétt som utesluter varje
forstallning om att larande skulle vara nagot sorts uppfyllningsprocess (ibid. 2007). |
samband med detta beskriver Lenz Taguchi (2000) att larandet innebar att barnen och
pedagogen lyfts fram som medkonstruktorer av kultur och kunskap. Hon menar att bade
barnen och pedagogen ar aktiva medskapare i ett samhélle som &r i standigt vardande,
dar kunskap uttrycks som foranderlig och vi ar delaktiga i all forandring. Vidare lagger
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Lenz Taguchi tonvikten pa att man ar medveten och éppen for de risker och mojligheter

som kan ligga i forandring.

Phillips och Soltis (2010) definierar begreppet larande utifran Piagets teori som att det
utgor en uppbyggnad och modifikation av strukturer som individen verkstéller med
avsikt att hantera varlden pa ett framgangsrikt satt. Med detta beskriver Illiris (2007) att
Piaget uppfattar manniskans formaga att lara som en egenskap som har utvecklats
genom arternas kamp for éverlevnad. Piaget menar enligt Phillips och Soltis (2010) att
den intellektuella utvecklingen innehaller stadier som alla ménniskor genomgar nar de
lar sig omvérlden. Nordin-Hultman (2004) beskriver att barnen visar nar larorika
handelser och for dem fascinerande subjektrelation till varlden skulle kunna utgora
pedagogiskt fokus. | linje med detta framhaver Karrby (1992) att malet med
pedagogiskt arbete ar att skapa betingelser for larande och utveckling. Larandet ar en
grundldggande betingelse for kunskapstillvdxt och for hur ménniskan utvecklar

strategier for att beharska de livssituationer hon kommer att stéllas infor.

Nordin-Hultman (2004) papekar att larande och utveckling ses som férandringar som &r
organiserade i sekvenser som féljer varandra, vilka tar sin utgangspunkt i de handelser
som sker i praktiken. | detta sammanhang innebdr begreppet konstruktionistiskt
perspektiv pa larande att allt som finns i forskolans verksamhet ses som foranderligt. |
det pedagogiska arbetet talar man ofta om teori och praktik samt abstrakt och konkret
som motsatta enheter. Denna dualistiska uppfattning borjar ifragasattas allt mer. Den
moderna pedagogiska forskningen tar sin utgangspunkt i att teorin finns i handling, det
abstrakta finns i det konkreta. Pedagogiska handlingar &r uttryck for teorier och kan inte
skiljas at (Karrby, Sheridan, Giota, Ogefelt& Bjorck, 2003).

4.2 Larandet som socialt betingat

Enligt Pramling Samuelsson och Carlsson (2003) kan larandet formuleras i termer av
kunskap och vetande, fardigheter och formagor som handlar om yttre paverkan. Lenz
Taguchi (2000) beskriver att var konstruktion och darmed var forstaelse och den mening
och innebord vi lagger i saker och ting, uppstar i samspel med andra méanniskor.
Granberg (2000) framhaller att barnen utforskar omvarlden med envishet och stor

uthallighet. Vidare menar Granberg att varje ny erfarenhet véacker nyfikenheten att
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prova den egna formagan. Utifran det konstruktionistiska larandeperspektivet framhaller
Pramling Samuelsson och Carlsson (2003) likasa att barnet lar och erévrar omvarlden
med alla sina sinnen i ett oavbrutet samspel med omgivningen och med andra
manniskor. Vidare forklarar forfattarna att larandet betraktas som socialt betingat dar
barn lar av varandra genom att diskutera, argumentera och utforska varandras idéer och
tankesatt. 1 samband med dessa beskrivningar papekar Wallin (2003) att barnen &r

subjekt och konstruerar varden och vérlden tillsammans och i samspel med vuxna.

Lenz Taguchi (2000) beskriver att barnsyn dr nagot som man som enskild manniska
kontinuerligt konstruerar eller skapar sig. Hon menar att en barnsyn inte skapas i tomma
intet, och bygger inte enbart pa oss sjalva och var genuina erfarenhet av varlden, utan &r
helt och hallet beroende av var interaktion med omvarlden. Detta innebar enligt Lenz
Taguchi att barns larande sker i samspel mellan inre och yttre forutsattningar. | detta
resonemang relateras ldrandet som socialt betingat i relation till Piagets
konstruktionistiska perspektiv, genom individens samspel med sin omvérld. Dahlberg,
Moss och Pence (2002) konstaterar att enligt en sociokonstruktionistisk standpunkt ses
varlden och var kunskap som social konstruerade, och vi deltar alla som méanskliga
varelser aktivt i denna sociokonstruktionsprocess. | denna ansats ligger fokus pa att

larandet befinner sig mellan individen och omvarlden.

Lenz Taguchi (2000) papekar att det for konstruktionisterna inte gar att skilja barn och
varlden at, eller for den delen oss och varlden. Hon menar att vi blir till i relation till den
och i relation till varandra. Med detta beskriver Thulin (2006) dessutom att bade miljon
och det sociala sammanhanget har betydelse for larprocessen. Fagerli, Lillemyr och
Sgbstad (2001) havder att barnen ar aktiva subjekt som skall ges inflytande pa
vardagslivet. De betonar att dialogen ger barn och vuxna mojlighet att véxa
tillsammans, vilket gor forskolans vardag spannande for bagge parter. Att se ”ldrandet
som socialt betingat” innebdr i ett pedagogiskt sammanhang att nar barnet studerar och
manipulerar omvarlden, bade fysiskt och begreppsligt, konstruerar det samtidigt en
personligt meningsfull bild av vérlden. Utifran det sociokonstruktionistiska tankandet
om barns sociala konstruktioner i sitt larande riktas studiens fokus pa att undersoka hur

pedagogisk dokumentation anvénds i det praktiska arbetet for barns larande.
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4.3 Synen pa pedagogisk dokumentation ur ett larande perspektiv

Lenz Taguchi (2000) l&agger tonvikten vid att det inte finns absolut l&rande om varlden
darute som manniskor ska forsoka fanga och avbilda eller kopiera, utan att lara sig om
varlden ar nagot som vi manniskor skapar gemensamt i var kommunikation med
varandra. Detta inneb&r enligt Lenz Taguchi att allt genererande av erfarenhet,
forstaelse, innebord, mening och larande sker i relation till en omgivning av ting i
omvaérlden och framfor allt mellan ménniskor. Lenz Taguchis resonemang kopplas samman
med Piagets teori dér fokus ligger pa samspelet mellan inre och yttre aktiviteters interaktioner som ar
betydelsefulla for individens l&randeprocess. Detta beskriver Dahlberg, Moss, Peter och
Pence (2002) med att i den pedagogiska dokumentationen &r ett urval gjort av nagon i
relation till nagon/ndgot annat. | pedagogisk dokumentationen produceras
forestallningar och forstaelse vilka ar socialt och historiskt konstruerade. Detta forklaras

av att all forstaelse och innebdrd kan forandras, plockas isar och rekonstrueras.

Granberg (2000) forklarar att pedagogisk dokumentation ar en forutsdttning for att
pedagogen ska se det barnen ser och delta aktivt i deras utforskande av tillvaron.
Dahlberg, Moss, Peter och Pence (2002) framhaver att pedagogisk dokumentation kan
ge pedagoger och andra ett kritiskt instrument for att fordjupa deras forstaelse av
pedagogiskt arbete. Forfattarna menar att pedagogisk dokumentation gér det mojligt for
pedagoger att pa ett kritiskt satt reflektera Gver hur deras pedagogiska praktik ser ut. Pa
ett liknande satt papekar Wehner-Godée (2000) att den pedagogiska dokumentationen
syftar till att 6ka kunskapen om hur barn och larare/pedagoger s6ker och konstruerar
larande. Lenz Taguchi (2000) beskriver att via en pedagogisk dokumentation har vi
mojlighet att se barnet pa nytt — om och om igen, samt att synliggora vara teorier och

hypoteser, ifragasatta dem och skapa nya.

Elfstrom (2013) beskriver att pedagogisk dokumentation ar en viktig grund for
utmaning av barnens larprocesser, men ocksa som grund for utveckling av ny kunskap
och forandring av det pedagogiska arbetet. Darmed framhaver Colliander, Strahle och
Wehner-Godée (2013) att pedagogisk dokumentation &r ett stort och mangfasetterat
begrepp. Kortfattat menar forfattarna att det ar nédvandigt att den anvands i
pedagogiska sammanhang tillsammans med i forsta hand barnen for att kunna ge nya
utmaningar i meningsskapande processer. Lenz Taguchi (2000) framhaller att nar man
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borjar arbeta med pedagogisk dokumentation kan den allra forsta malsattningen for
arbetet vara just att forsoka dokumentera sa mycket som méjligt av barnens arbete for
att upptacka vad det kan ge for insikter om barns larande och den egna rollen som
pedagog. | samband med detta s6ker jag i min undersékning belysa mojligheterna och
svarigheterna med anvéandningen av pedagogisk dokumentation i det systematiska

kvalitetsarbetet ute i praktiken.

Lenz Taguchi (2000) betonar att man som pedagog med hjélp av pedagogisk
dokumentation kan aktivt delta i en rekonstruktion av en verksamhet, det vill sdga att
aktivt syna sin dokumentation pa jakt efter svar pa fragan “var star jag nu?”. Wehner-
Godee (2011) forklarar att begreppet pedagogisk dokumentation som ett analysverktyg i
ett pedagogiskt sammanhang som visar hur de pedagogiska stéllningstagandena man
gor far betydelse for att utveckla verksamheten. Med detta ar pedagogisk dokumentation
ett uttryck for ett konstruktionistiskt l&randeperspektiv som &r det centrala i den

kognitiva teorin i min studie.

4.4 Pedagogisk dokumentation som synliggérande

Lenz Taguchi (2000) framhaller att pedagogers syn pa barnen och deras forhallningsatt
ar sociala konstruktioner och att pedagogisk dokumentation &r att synliggra dessa
konstruktioner. Vidare menar Lenz Taguchi att den yttre miljon, det vill sdga
organisation av rummet och materialen, ar ett uttryck for den sociala konstruktionen for
barn som gar i olika forskolekulturer. Elfstrom (2013) beskriver att pedagogisk
dokumentation ansluter sig till idéer som handlar om att vi tillsammans i de olika
sammanhang vi befinner oss sprakligt i konstruerar vérlden. Elfstrom papekar vidare att
vi genom de teorier, den kunskapssyn och den syn pa manniskor vi har, pa barn och pa
larande saval som pa pedagogisk dokumentation, ger oss majligheter att se de processer

som pagar ur flera perspektiv.

Lenz Taguchi (2000) betonar att pedagogisk dokumentation framst handlar om att
forsoka se och forsta vad som pagar i det pedagogiska arbetet och vad barnens kapacitet
innebdr utan en pa forhand bestdmd ram av forvantningar och normer. Asén (2016)

framhaller att pedagogisk dokumentation &r en vardegrundande verksamhet for bade
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barn och pedagoger, genom att sma och stora manniskor méts och far méjlighet att
skaffa sig en forstaelse. Lenz Taguchi (2000) betonar att arbetet med pedagogisk
dokumentation stimulerat barns nyfikenhet med hjalp av den faktiska dokumentationen.
Vidare forklarar Lenz Taguchi (2000) att pedagogen med hjalp av den kan lata barnen
systematiskt aterbesoka sina egna och andras upplevelser, erfarenheter, kanslor,
observationer, reflektioner osv. for att tolka dem pa ett nytt satt. Hon menar att
pedagogen kan hjélpa barnen att fokusera pa problemet och formulera hypoteser for
dess I6sning. Centralt i det har resonemanget ar att barnsyn och férhallningsatt ar
manskliga konstruktioner och att ett syfte med pedagogisk dokumentation ar att forsoka
synliggora och forsta dessa konstruktioner, sa att man som pedagog kan 6ppna sig for
nya mojligheter. Piagets teori forknippas med att dessa konstruktioner sker genom
samverkan mellan inre och yttre faktorer (tdnkande, mognad, fysisk miljo, och social

milj0) under assimilations- och ackommodationsprocessor (lllers, 2007).

Wallin (2003) havdar att man dokumenterar for att forsoka fanga den kedja av
handlande och tdnkande som man sjalv och barnen varit en del av. Hon menar att man
forsoker se under ytan av det skedda och synliggora det som annars vore férdolt och
forsvunnet. Detta innebar att kunna atervanda till den konkreta situationen flera ganger
och forsoka forsta och analysera processerna pa manga olika satt. | detta sammanhang
papekar Elfstrom (2013) att pedagogisk dokumentation ar material som gar att till
aterkoppla flera ganger och som gar att tolka, lasa och analysera ur flera perspektiv.
Vidare beskriver Elfstrom att det ocksa blir méjligt for pedagoger i arbetslaget att syna
sitt eget arbete och att anvanda pedagogisk dokumentation som en bas for att forsta
praktiken i forskolan pa ett nytt satt.

Sammanfattningsvis &r studiens centrala begrepp pedagogisk dokumentations
anvandning i forskolans verksamhet och dess forutsattningar i férhallande till varfor och
hur den anvénds. For att kunna genomféra studien tar jag som namnts i borjan av
kapitlet utgangspunkt fran Piagets teori ur ett konstruktionistiskt larandeperspektiv.
Utifran Piagets konstruktionistiska perspektiv ar det intressant att larande formuleras
som inre och yttre” paverkan. Piaget talar om att inre paverkan handlar om barnets
kognitiva/mentala tankande medan yttre paverkan sker via interaktioner med

omvérlden. Piagetenska synpunkt l&dgger tonvikt vid att individen inte dr en passiv
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mottagare utan konstruerar sin forstdelse av omvarlden genom interaktion. Med
utgangspunkt i det teoretiska perspektivet far man en bild av att larandet relaterar
individens forutsattningar till de vardagliga héandelserna och den pedagogiska
dokumentationen kan se ett viktigt medel for det pedagogiska arbetet i relation till

barnens larandeprocess.

24



5 Metod

Under denna rubrik tar jag upp de metodologiska évervagande som jag gjort och hur jag
gar tillvaga med den praktiska delen sdsom observationer och intervjuer. Avsikten med
anvandning av bade observation och intervju som metod i studien &r att kunna integrera
dem senare i analysdelen sa att de forstarker och kompletterar varandra. Enlig Bryman
(2002) kan blandade metoder vara till hjalp for forskare att klargora arten av sitt syfte.
Vidare redogors under rubriken for hur det empiriska materialet insamlats och bearbetas
och analyseras, for hur observations mdojligheter och intervjupersoner valts ut. Som
forskningsmetod anvénder jag ett empirinara forhallningssatt for att kunna inrikta mig
pa forstaelse av det insamlade materialet. Widerberg (2002) forklarar att begreppet
“empirindra forhallningssitt” innebdr att hamta teman fran det empiriska materialet sa
att det senare exemplifieras med citat fran intervjuerna och observationerna. Alvesson
och Skoldberg (1994) forklarar dessutom att ett empirindra forhallningssétt innebar att

forskaren utgar fran vardagsverklighet.

5.1 Metodval

For att ge svar pa studiens fragor anvands som namnts tva kvalitativa metoder, intervju
och observation. Widerberg (2002) forklarar att ett kvalitativt angreppsétt innebar att
forskaren anvéander sig av metoder och tekniker och utvecklar dessa efter de specifika
syften som forskaren har. Med utgangspunkt i Widerbergs definition av kvalitativa
angreppsatt menar jag att kvalitativa intervjuer och observationer ar lampliga i denna
studie. Lokken och Sgbstad (1999) betonar att en kvalitativt inriktad studie ofta &r
helhetsinriktad nar det galler hur man ska ga till vaga for att studera den foreteelse man
intresserar sig for. Vilket innebdr att forskaren vill undersoka olika samband for att
fanga helheten, det vill séga fa ett holistiskt perspektiv. Forfattarna menar att kvalitativa
studier ofta ger forskaren en god grund for att forsta konkreta lokala pagaende
héndelser. | detta sammanhang anvénds i studien kvalitativa intervjuer och
observationer som komplement for att kunna komma langre och na en djupare forstaelse

av studiens problemomrade.
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Widerberg (2002) framh&ver dessutom till stdd for ambitionen att flera kvalitativa
infallsvinklar kompletterar varandra och kan darfor med férdel kan kombineras.
Repstad (1999) forklarar ocksa att en kombination av olika metoder ger ett bredare
dataunderlag och en sakrare grund for tolkningen. Med detta menar Stukat (2010) att
genom att koncentrera sig pa en speciell handelse, person eller foreteelse, forsoker
forskaren fa fram kunskap och djupare forstaelse i en flerdimensionell bild. | detta
sammanhang har jag avgransat studiens fokus till ett omrdde (pedagogisk

dokumentations anvéndning i det systematiska kvalitetsarbetet).

5.2 Intervju som metod

Kvale (1997) framhéaver att en kvalitativ intervju ar en unikt kanslig och kraftfull metod
for att fanga innebdrden av en intervjupersons uttalanden. Han menar att en empatisk
dialog med personer som till exempel i en intervju kan bidra med att lasaren far ta del
av intervjupersonernas upplevelser och erfarenheter. Det vanliga kvalitativa
angreppssattet bestar av oppna intervjuer av olika slag och jag har valt att utfora
strukturerade intervjuer och skrivit ned frdgorna ordagrant i forvag. Alvesson och
Skoldberg (1994) havdar att en mangtydig empiri ar ett centralt kriterium i kvalitativ

forskning, &ven om en hel del av kvalitativa metoder betonar vikten av kategorisering.

Intervju ar saledes en nddvandig metod om vi vill fa en inblick i en annan méanniskas
inre verklighet (Lokken& Sgbstad, 1999). Vidare menar forfattarna att intervju kan ge
ett djup som observationen inte kan, det vill s&ga att man kommer forbi har och nu
situationen. Lekken och Sghstad (1999) papekar att poangen med kvalitativa intervjuer
ar att intervjuaren later respondenten formulera sina svar pa egen hand. Férdelen med
denna typ av intervjuer dr ocksa att man lattare kan fanga kérnan i det tema man vill
undersoka (ibid.). Bryman (2002) papekar att kvalitativa intervjuer ar det onskvart att
lata intervjun rora sig i olika riktningar, eftersom detta ger kunskap om vad

intervjupersonen upplever vara relevant och viktigt.
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5.3 Observation som metod

Observation &r i praktiken nagot som alla manniskor inom alla yrkesomraden anvander
sig av i sin dagliga verksamhet (Rubinstein-Reich & Wesén, 1999). | det pedagogiska
sammanhanget brukar man definiera observation som en uppmarksam iakttagelse dar de
praktiska handelserna sker; darfor har jag anvant observation som metod i min
forskning. Lakken och Sgbstad (1999) skriver att observationsmetod handlar om att vi

ska vara tillrackligt vakna for att uppfatta vad som hander i omgivningen.

Fordelen med observationen &r enligt Stukat (2010) att man far kdannedom om socialt
samspel och tyst eller outsagd kunskap om sadant som tas for givet. Observationen i
studien utgdr som tidigare namnts ett komplement till intervjuerna och syftar till att
fanga spontana beteenden i den observerade miljon. Ett observationstillfalle utgjordes
av en samlingsplats for reflektion, ett annat tillfalle utgjordes av motet mellan barn och
forskollérare runt ett bord i ett litet rum. Under rubriken genomférande foljer en mer

utforlig beskrivning av hur jag har gatt tillvaga.

Patel och Davidson (1991) konstaterar att observationer &r framforallt anvandbara nér vi
ska samla information inom omraden som berdr beteenden och skeenden i naturliga
situationer. Bryman (2002) beskriver dessutom att fordelen med observationen &r att
observera manniskors beteende direkt, vilket innebar att man inte behover forlita sig pa
metodiska verktyg, exempelvis enkater for att fa fram information. Med detta beskriver
Stukat (2010) att observation bor anvandas nar man vill ta reda pa vad manniskor
faktiskt gor, inte bara vad de sager att de gor. Vidare papekar Stukat att fordelen med
observation ar att man far kunskap som ar direkt hamtad fran sitt sammanhang. Detta
till skillnad fran intervjuer dér intervjupersoner kan formedla sina situationer till andra
ur ett eget perspektiv och med egna ord (Kvale, 1997). Utifran detta har jag tankt forena
observation och intervju for att skapa en sammanhéangande helhet i analysen. Bade
intervjuerna och observationerna har skett i tva kommunala forskolor, som har fiktiva

namn: “Duvans och Papegojans forskola”.
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5.4 Urval

Intervjupersonerna utgjordes av fyra forskollarare som intervjuades individuellt.
Tabellen nedan ger en forteckning av intervjupersonernas kodade namn (pseudonymer),
hur lange de har arbetat, forskolornas fiktiva namn, hur lange intervjuerna varade samt
datum och tid for intervjuerna. Observationernas varaktighet har dock inte specificerats
da det har varit svart att identifiera hur lang tid dessa aktiviteter tog. Intervjupersonerna
ar Karin och Margaretha som arbetar pa avdelningen Myran pa Duvans forskola.
Fredrika pa smabarns avdelningen Myggan pa Duvans férskola och Sandra pa
smabarnsavdelningen Grodan pad Papegojans forskola. Mer information om
genomforandet ges under ndstkommande rubrik.

Tabell: Forteckning av intervjuer och observationer

Fiktiva Ar i | Forskolor | Avd Datum Tid  for | Datum for
namn yrke for intervju | observatio
intervju ner
Karin 6 ar Duvan Myran 2016-04-5 | 42 min 2016-04-20
Formiddag
Margaretha | 8 ar Duvan Myran 2016-04-5 | 41 min 2016-04-20
Formiddag
Fredrika 6 ar Duvan Myggan | 2016-04-5 | 44 min Inget
Sandra 20 ar | Papegojan | Grodan | 2016-04- | 40 min 2016-04-21
11 Férmiddag

Enligt Bryman (2002) kan forskaren vara intresserad av vem det & som ger uttryck for
olika asikter. Jag har sedan tidigare haft kontakt med personalen pa Duvans och
Papegojans forskola. Valet av intervjupersoner har fallit pa individer som jag haft
kontakt med i ett tidigare skede. Detta har inneburit att tillgangen till dem har
underlattats och att jag i mina tidigare méten med dem kunnat faststdlla att deras
kunskapsniva ar adekvat for studiens andamal. Duvans och Papegojans forskolor ligger

i ett bostadsomrade med flerfamiljehus.
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Duvans férskola ar stor med manga avdelningar, av vilka jag har valt att undersoka tva:
en storbarnsavdelning med 20 barn i aldrarna 3 - 5 som jag har dopt till Myran och en
smabarnsavdelning med 14 barn i aldrarna 1 — 3 som kallas Myggan. Pa Myran arbetar
tva forskollarare och tva barnskétare medan en forskollarare och tva barnskotare arbetar
pa Myggan. Papegojans forskola har tva avdelningar, en storbarnsavdelning med 19
barn i aldrarna 3 — 5 ar och en smabarnsavdelning med16 barn i dldrarna 1 — 3 ar.
Smabarnsavdelningen Grodan ar den avdelning som jag har valt till min undersékning.
Pa Grodan arbetar tva forskollarare och en barnskotare, men bara en av forskollararna ar

med undersokningen.

5.5 Genomfdrande

Jag har presenterat min undersokning for forskolldrarna och har samtidigt bjudit in till
intervju. Efter att forskolldrarna accepterat att delta i studien har vi bestamt datum for
intervjuerna och observationerna. Jag har genomfort fyra intervjuer och tva
observationer pd de tva forskolor som & studiens verksamhetsomrade.
Intervjutillfallena har varit pa eftermiddagarna och blev tidsméassigt pressade for att
hinna fa svar pa alla intervjufrdgorna under den planerade tiden. Intervjutiden var
begransad (40 - 45 minuter per person). Intervjuerna spelades in (ljudinspelning) pa min
mobil for att kunna avlyssnas och bearbetas i efterhand. | detta fall har jag valt att inte
filma eftersom att filmning ar sa kansligt och innebér en risk att inte fa sa mycket
information av intervjupersonerna. Observationstillfallena har dgt rum under tva olika
formiddagar per forskola. Observationerna skede i samband med forskollérarnas
bestamda aktiviteter, darfor har det inte funnits nagon tidsplan. Jag genomforde
observationerna genom att anteckna vad som skedde i praktiken, samtidigt som jag
spelade in de efterféljande diskussionerna. Tva av de deltagare jag observerade hade
gemensam pedagogisk reflektionstid (Karin och Margaretha) och satt tillsammans med
sina barngrupper. Jag satt utanfor en samlingsring dar Karin och Margaretha framférde
sina pedagogiska reflektioner med barnen.  Reflektionerna genomférdes med
anvandning av bilder som stod, dar forskollararna lade upp bilder pa anslagstavlan och
diskuterade sedan handelserna under en period. Bilderna gavs senare till barnen, som
fick bladdra genom materialet och smaprata om bilderna.  Vid det andra

reflektionstillfallet satt barnen kring ett bord tillsammans med Sandra. Vid detta tillfalle
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fick gruppen reflektera 6ver bilderna tillsammans pa en Ipad. Jag befann mig pa kort
avstand och antecknade de interaktioner jag observerade samtidigt som jag spelade in

deras diskussion.

5.6 Bearbetning

Fordelen med ljudinspelning av intervjuer d&r som Rubinstein—Reich och Wesén (1999)
skriver att man far en detaljerad och obearbetad information utan att det &ar sarskilt
arbetskravande. Alvesson och Skoldberg (1994) framhaller att bearbetningen arbetet
sker i tva faser — forst intensivstudium (intervju) av en begransad mangd empiri och

sedan komparation med det insamlade materialet.

Efter det forsta intensivstadiet med ljudinspelningarna, som skett under tidspress, har
jag transkriberat intervjuerna. Stukat (2010) framhaver att det insamlade materialet ska
sorteras i kategorier som bildar ett monster. Utifran Stukats anvisningar har jag
fokuserat pa att sortera och kategorisera det insamlade materialet fran intervjuerna i
olika teman for att sedan uppmarksamma specifika citat i analysen. Detta har gjort det
mojlig att vélja bort sadant som inte ar relevant utifran studiens fragestallningar.
Darefter fokuserade jag pa att karakterisera materialets innehall for att kunna tolka och
analysera de transkriberade intervjuerna. Enligt Kvale (1997) sker forstaelsen av en text
genom en process i vilken de enskilda delarnas mening bestdms av textens fullstandiga

mening.

Den andra fasen efter intervjuerna har bestdtt av observationer som mdjliggjort en
fordjupning av studiens problemomrade. Rubinstein-Reich och Wesén (1999) beskriver
att det vanligaste séttet att registrera observationer &r att skriva ner det man ser antingen
omedelbart vid observationstillfallet eller vid ett senare tillfalle. Jag har valt att
omedelbart anteckna vad som sker under observationstillfallena (samtidigt med
ljudinspelningen). Vid ett senare tillfalle har jag renskrivit anteckningarna och lyssnat
igenom inspelningarna for att kunna kategorisera innehallet. For att se sambandet

mellan det empiriska materialet fran intervjuerna och observationerna har jag gatt
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igenom transkriberingen flera ganger for att forsta textens fullstandiga mening och med
avsikt att tematisera. Den insamlade informationen ger mig mojlighet att analysera och

tolka for att forsta helheten med hjélp av studiens teoretiska utgangspunkter.

5.7 Etiska 6vervéganden

Undersokningens etiska aspekter &r ofta en viktig och nédvéndig diskussion som hor
hemma i metodkapitlet. | Vetenskapsradet (2002) beskrivs att forskaren skall inhamta
uppgiftslamnares och undersokningsdeltagares samtycke. For att kunna uppfylla
Vetenskapsradets krav om samtycke har jag frdgat undersokningspersonerna om
samtycke, vilket jag har fatt. 1 Vetenskapsradets bestammelser star det att de som
medverkar i en undersokning skall ha rétt att sjalvstandigt bestdmma om, hur lange och
pa vilka villkor de skall delta (Vetenskapsradet, 2002). Med detta menas att deltagarna
skall kunna avbryta sin medverkan utan att detta medfor negativa foljder for dem. Jag
har informerat valda forskollarare i forvdg om studiens syfte och har beréttat att de
kommer att vara anonyma sa att deras namn inte figurerar i studien. Nar det galler
foraldrarnas samtycke om sina barn pd de avdelningarna har jag inte fragat dem
eftersom jag inte har spelat in nagot dar barnen &r med utan enbart noterat vad jag har
sett under observations tillféllen. Detta innebdr att det som undersoks ar forskollararnas
arbete inom studiens problemomrade. Vetenskapsradet (2002) definierar att uppgifter
om deltagarna i en undersokning skall ges storsta mojliga konfidentialitet. Detta menas
att forskaren ska beakta deltagarnas anonymitet. For att uppfylla Vetenskapsradets krav
om deltagarnas anonymitet har jag lamnat information till alla medverkande pedagoger
att alla uppgifter ska behandlas anonymt och att privata data som kan identifiera

deltagarna inte kommer att redovisas.

5.8 Giltighet och tillforlitlighet

Enligt Stukat (2010) bor en diskussion om studiens kvalitet avsluta metodavsnittet.
Vidare talar Stukat om begreppen reliabilitet, validitet och generaliserbarhet. Reliabilitet
handlar om matnoggrannhet och tillforlitighet, det vill saga kvaliteten pa sjalva

matinstrumentet. Validitet handlar om giltighet, det vill sdga att man mater det man
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avser att mata och generaliserbarhet som handlar om vem/vilka resultaten &r
tillampningsbara for. Det &r svart att relatera till matning i min kvalitativa studie men
jag vill daremot diskutera studiens giltighet. Studiens syfte har varit att undersoka vilka
mojligheter och svarigheter som finns for anvandandet av pedagogisk dokumentation i
forskollararnas vardagliga arbete, framforallt med avseende pa barnens larande i det
systematiska kvalitetsarbetet i forskolans praktik. Dessutom undersoks hur pedagogisk
dokumentation anvands i det systematiska kvalitetsarbetet. Studiens metodval har
bestatt av intervjuer och observationer. Studiens trovardighet styrs av att

intervjupersonerna har erfarenhet inom det kunskapsomrade som jag studerat.

Stukat (2010) papekar att ett framhallande av studiens brister, exempelvis liten
undersokningsgrupp och stort bortfall, kan kanneteckna en valutformad vetenskaplig
studie. Han menar att man darmed visar sin medvetenhet om studiens begransningar.
Denna studies urvalsgrupp har bestatt av fyra forskollarare. Det begransade antalet
intervjupersoner kan ses som en svaghet i studien. Det bor darfor papekas att studiens
resultat inte nédvandigtvis kan sagas gélla i andra miljoer och situationer; det skulle
krdvas vidare studier med beredare empiribas for att kunna gora det. Det bor emellertid
papekas att sorteringen och kategoriseringen av individernas uttalanden utifran
intervjufragorna tillsammans med observationerna av deltagarnas interaktion i praktiken
kan anses vara exempel pa sadant som styrker resultatets giltighet. Med andra ord:
deltagarnas erfarenhet och professionalitet, samt ett noggrant undvikande av att lata
personliga vérderingar styra resultatet, &r en del av studiens styrkor.
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6 Resultat och analys

Under denna rubrik presenterar jag analysen och tolkningen av det empiriska materialet
som bestar av intervjuerna fran forskollararna och mina egna observationer. Detta foljs
av en redovisning av studiens resultat. Analysen &ar tematiserad utifran det empiriska

materialets innehall som har samlats under studiens gang.

6.1 Den pedagogiska dokumentationens funktion 1 systematiskt

kvalitetsarbete

Utifran det Konstruktionistiska perspektivet ar inneborden av den pedagogiska
dokumentationens anvéndning i systematiskt kvalitetsarbete ett satt att synliggora
verksamhetens pedagogiska kvalitetsarbete (Dalberg, Moss och Pence, 2002). Fredrika
utformar sitt uttalande om pedagogisk dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet
ar ett satt att synliggora kvalitén, hur kvalitén ar i verksamheten och hur likvérdigheten

ser ut.

Fredrika séger att:

Vad vi gor, varfor vi gor det och vad det leder till ar viktiga utgdngspunkter nar vi planerar
for att kunna folja upp, analysera, dokumentera och utveckla var verksamhet. Systematiskt
kvalitetsarbete &r att reflektera 6ver och utvardera vad gick bra och inte bra och &ven att
observera barnen, vad de tycker ar roligt just nu sa att det ska bli en kvalité. Och med detta
ar pedagogisk dokumentation hjalpmedel och verktyg for oss i det systematiska

kvalitetsarbetet.

Karin forsoker definiera vad systematiskt kvalitetsarbete dr och séger att:
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Systematiskt kvalitetsarbete ar ett satt att synliggora kvaliteten i var verksamhet hela tiden
genom en uppfdljning som reflekteras och utvérderas vad som gar bra och inte bra och
aven att observera barnen vad de tycker &r roligt just nu sa att det ska bli en kvalité. Det
handlar om att dokumentera, forsoka reflektera hela tiden s& mycket sd mojligt i
arbetslaget. Det innebér att vi maste ha samma tankegang allihop och veta vad som kréavs
och sedan kanske sitta upp mal, inte jatte stora mal men sma mal och s6ka av om vi har
klarat av detta, om vi har gjort detta eller inte och varfor har vi inte gjort eller inte klarat av
det.

Fredrika och Karins beskrivningar kan tolkas som att anvéndandet av pedagogisk
dokumentation skapar mojligheter for reflektion 6ver det pedagogiska kvalitetsarbetet.
Forskollararna anser dessutom att det systematiska kvalitetsarbetet ar en process som
diskuteras och reflekteras i arbetslaget genom att anvanda pedagogisk dokumentation.
Kvalitetsarbetet inriktas pa att standigt dokumentera det pedagogiska arbetet och
samtidigt folja upp och reflektera Gver dokumentationen. Dalberg, Moss och Pence
(2002) beskriver pedagogisk dokumentation som ett material som redogor for vad

barnen séger, gor och hur pedagogen forhaller sig till barnen och deras arbete.

Sandra papekar att pedagogisk dokumentation &r ett arbetsverktyg och ett
reflektionsdokument i det systematiska kvalitetsarbetet. Hon betonar att man haller sig

till laroplanens riktlinjer och fortsétter:

Med dokumentationen kan vi ocksa upptécka vissa omraden eller de delar av laroplanen
som vi inte har jobbat med for att kunna uppna malen och pa detta sétt haller vi kvalitén pa
verksamheten. Samtidigt &r pedagogisk dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet
ett verktyg som vi anvander for att reflektera kring vad vi ska andra for att forbattra vart

pedagogiska kvalitetsarbete.

Asén (2016) som beskriver att dokumentationen i sin tur utgér underlag for att bedéma
verksamhetens kvalitet och maluppfyllelse och att personal/pedagoger ska dokumentera
varje barns utveckling och larande. Av Sandras utsaga framgar att pedagogisk
dokumentation kan betraktas som ett medel som underlattar for pedagogerna att halla
uppsikt pa kvalitén i verksamheten samt att man i det pedagogiska arbetet forhaller sig

till laroplanens riktlinjer for att uppna malen med verksamheten.
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6.2 Dokumentation som pedagogiskt redskap

Margaretha beréttar att pedagogisk dokumentation ar ett stddmaterial for dem och for
barnen. Wehner-Godée (2000) framhaller att pedagogisk dokumentation ger pedagogen
mojligheter att kommunicera tillbaka till barnen genom att berétta eller l1&sa upp vad de
har sagt och gjort. Margaretha menar att man fangar barnens larande med hjalp av
pedagogisk dokumentation och sager att:

Pedagogisk dokumentation &r att kunna reflektera éver vad vi har arbetat med, till exempel
att vi tar en bild av vad vi har gjort och sedan reflekterar tillsammans med kollegor och
med barn kring den bilden. Med pedagogisk dokumentation utgar vi fran vad vi har gjort
nar vi reflekterar pa vara olika aktiviteter. Exempelvis om jag har gjort ndgot med barnen
sa tar jag en bild och skriver vad barnen har sagt om bilden. Senare efter nagra dagar eller
efter en vecka sé tittar vi pa bilden tillsammans sa att barnen kan berétta om sina tankar

kring just den aktiviteten och fortsatter bygga vidare pé det.

Margarethas resonemang i de gemensamma reflektionerna mellan pedagogerna och
barnen innebar ett forsok att atervanda till den konkreta situationen, varigenom det gar
lattare att integrera barnen i aktiviteterna och gora dem till aktiva deltagare. Lenz
Taguchi (2000) framhaller att pedagogen med hjalp av pedagogisk dokumentation &r
solidarisk med barnens utforskande genom att vara uppmérksam, uppskattande och
deltagande — medforskande — ser med mjuka 6gon pa det som héander. Wehner-Godée
(2000) poidngterar vikten av att ge barnen far tid och mdjlighet att “halla pa” och
darigenom gora nya upptacker och fa nya upplevelser. Wehner-Godée menar att om
barnen ges mojlighet att associera och fantasierna kan deras nyfikenhet och utforskande

halls vid liv.

Det Margaretha beskriver kan relateras till ett observationstillfalle dar en forskollarare
vackt barnens uppmarksamhet genom att sétta upp en bild pa en tavla och stélla fragor
om bilden och anvinda fraser som “kommer ni ihdg det” och sd vidare. Att
ateruppvacka barnens tankar kring vad som gjorts och skapa en levande diskussion om
bilderna kan tolkas som att pedagogisk dokumentation anvénds som stédmaterial for

pedagogernas arbete. Detta kan relateras till ett observationstillfille da det tydligt

35



framgick att samspelet mellan pedagoger och barn &r ett satt att lyfta fram och
synliggdra en upplevelse genom att anvanda pedagogisk dokumentation.

Sandra poéngterar att pedagogisk dokumentation ar nér barnen & med och uttrycker
sina egna tankar om dokumentationen och reflekterar 6ver vad de har gjort. Detta

forklarar Sandra sa har:

Ibland tolkar vi pedagoger en bild utifran vara egna perspektiv men barnen som ar med i
bilden kan beratta ndgot helt annat som vi inte har tankt pa. Darfor tycker jag att det ar
viktigt att barnen &r med i deras larandeprocess med hjalp av pedagogisk dokumentation.
Pedagogisk dokumentation hjélper ocksd oss pedagoger med att vara aktiva i barnens

utforskande, nyfikenhet, kunskapssékande och utveckling kontinuerlig.

Sandras utgangspunkt i relation till barnens kunskapssokande och utveckling kan
uppfattas som att pedagogisk dokumentation bidrar till att vacka barnens nyfikenhet att
soka nya kunskaper och skapar majligheter for att upptacka nya saker. Det har ocksé
papekats att den pedagogiska dokumentationen kan anvéandas pa ett utforskande satt, dar
pedagoger &ar aktiva deltagare och medsOkande i barnens utforskande. Detta kan
jamfdras med Piaget (Philips & Soltis, 2010) som anser att barnen i sin utveckling ar
sysselsatta med att bygga upp kognitiva strukturer déar de konstruerar scheman for var
och en av komplicerade aktiviteterna. Han menar att barnen tillagnar sig ett antal
anvandbara grepp genom sina aktiviteter, genom att bearbeta, utforska och pa olika sétt
paverka sin miljo. Likasa papekar Wehner-Godée (2000) att pedagogisk dokumentation
anvands som arbetsverktyg for att folja barnens laroprocesser och att agera tillsammans
med dem och att barnen genom dokumentationen kan fa syn pa och komma ihag sitt
eget tdnkande och handlande. Med andra ord kan forskollararens beskrivningar &ven
betraktas som att pedagogisk dokumentation ger barnen mojlighet att uttrycka sina

tankar och konstruera en meningsfull bild av sin milj6 i sitt kunskapssokande.

Fredrika forsoker forklara hur pedagogisk dokumentation hjalper pedagogerna att
synliggodra barnens larandeprocesser:
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Pedagogisk dokumentation &r ett verktyg som vi anvander for att dokumentera, folja upp,
reflektera, utvérdera och utveckla verksamheten. Det &r viktigt att betona det som barnen &r
intresserade av, vad de gar igdng pd samt att arbeta tillsammans med barnen. Den
pedagogiska dokumentationen ar ocksd ett verktyg for att kunna tydliggora
larandeprocessen och verksamheten enligt ldroplanen. A andra sidan férbéttrar

dokumentationen var kommunikation med barnen.

Sandra betonar vikten av att anvanda pedagogisk dokumentation i sitt arbete. Hon
papekar att personalen uppmarksammar vad barnen intresserar sig av och var de
befinner sig kunskapsmassigt med hjalp av pedagogisk dokumentation. Sandra sager sa

har:

Vi ser barnens utveckling och ldrande pd ett annat satt nar de ar med i
dokumentationsarbetet eftersom de kommer med egna infallsvinklar och ser vad de kan och
vad de &r intresserade av att utforska. Detta underlattar for oss pedagoger att fanga upp vad
barnen &r intresserade av nar vi ar med i barnens utforskande. P4 sa satt ar pedagogisk
dokumentation ett hjalpmedel for att kunna ha koll pa var vi befinner oss och hur barnens

utveckling gar.

Utifran forskolldrarnas satt att anvanda pedagogisk dokumentation blir begreppet a ena
sidan ett tdnkbart medel som ger dem mojlighet att vara medvetna om barnens
utveckling, larandeprocesser och var de befinner sig, 4 andra sidan ett arbetsverktyg
som mojliggor en att atervanda till den konkreta situationen om och om igen. Dahlberg,
Moss och Pence (2002) belyser att pedagoger och barn under och efter arbetet kan
analysera hur barnens laroprocesser utvecklas. Forfattarna papekar att pedagogen inte
bara kan utveckla sin kunskap om forstaelse om barnens larande utan ocksa fordjupa sin
forstaelse av sina egna handlingars konsekvenser. Det har ocksa papekats av
intervjupersonerna att barnen soker kunskap i sin omgivning genom interaktion med
andra och med hjalp av pedagogisk dokumentation kan man synliggéra hur barnen

producerar kunskap.

I anknytning till forskoll&rarnas uttalande kan ndmnas att en forskolldrare vid ett annat
observationstillfalle visade fram en bild av en grismask for en grupp barn. Diskussionen
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tog en lang stund och gick in pa olika saker, t.ex. grisarnas farg, vad grisarna dter,
antalet grisar, storlek, snabbhet (matematik) och sa vidare. En sadan situation kan ocksa
tolkas som att utvecklingen av pedagogisk verksamhet praglas av samspel mellan
pedagoger och barn med hjalp av pedagogisk dokumentation. | ett pedagogiskt
sammanhang kan ett sadant samspel mellan partner betraktas att barnen uttrycker sina
upplevelser, nyfikenhet, inflytande och delaktighet med anvédndning av pedagogisk
dokumentation. Forskollararens satt att fora diskussionen visar att de skapar nyfikenhet
hos barnen genom att introducera nya saker som barnen sjalva spinner vidare pa. Detta
framgar av Fredrikas berattelse om hur man anvéander pedagogisk dokumentation for att

folja och uppmérksamma barnens larandeprocesser:

Nar jag dokumenterar tillsammans med barnen pd min avdelning ser jag att barnen
utforskar och provar olika hypoteser som vi senare reflekterar kring i arbetslaget
tillsammans med barnen. Darfor ar pedagogiska dokumentationen ett satt att fAnga upp och

se barnens larande och utveckling med 6msesidig kommunikation.

Sandra pastar att pedagogisk dokumentation fungerar som hjalpmedel som underlattar
for pedagogerna att ta del av barnens utforskande. Sandra forsoker ocksa forklara att
pedagogisk dokumentation anvénds for att barnen kunna reflektera Over sitt

utforskande:

Dokumentationen kan vara till hjélp att reflektera tillbaka och tanka tillbaka vad vi har
gjort i det pedagogiska arbetet. Jag tycker att dokumentationen ger oss pedagoger
mojligheter att tillsammans med barnen uppticka och utforska saker och ting. Med
pedagogiska dokumentationen kan vi ocksa upptacka vissa omraden eller den har biten av

laroplanen som vi inte har jobbat med.

Dokumentationen i sig beskrivs som tillbakablickande da den fangar olika aspekter av
vad som redan hant Lindgren (2015). Forskollararna anser saledes att pedagogisk
dokumentation kan ses som ett verktyg som anvénds for att synliggora barnens larande
och utveckling. I samband med detta beskriver Lenz Taguchi (2000) att barnens

nyfikenhet stimuleras av just pedagogisk dokumentation. Den anses ocksa innebéra
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kontinuerlig uppfoljning av det malinriktade arbete som har sin inriktning i laroplanens

stravansmal.

Margaretha talar om att man ger barnen forutsattningar att uppna sin fulla potential
genom att ge utrymme for varje individs behov av utveckling. Margaretha fortsatter:

Nar vi ser tillbaka pd dokumentationen ser vi ocksd vad vi har gjort under terminen i
forhallande till laroplanen och pa detta satt ser vi dven barnens larandeprocess. En annan
funktion som jag tycker dokumentationen fyller &r att vi tillsammans med barnen
konstruerar kunskap. Né&r vi anvénder dokumentationen da hittar vi ocksd vad som

intresserar barnen och vad de ar nyfikna pa.

Fredrika betraktar den pedagogiska dokumentationen som ett verktyg. Hon forklarar att
man anvander reflektionstiden for att kunna se och ténka till om vad som har gjorts och
vad som ska andras. Hon konstaterar att man behover tid for att fasta uppmarksamhet pa
vad som skall forbattras eller vad som kan goras for att fortsatta att bygga vidare pa

barnens kunskapssokande. Fredrika sager vidare:

Fast dokumentationen kraver att ha tid vilken jag kanner ibland att det kan vara svart att
leva upp till laroplanens krav om det systematiska kvalitetsarbetet pd grund av
personalfranvaro, tidsbrist och stora barngrupper som vi har men det visar dnda effekt att vi
har koll pd verksamheten och barnens utveckling genom att anvdnda pedagogisk

dokumentation.

Vikten av pedagogisk dokumentation laggs vid att forsoka fanga vad som sker i
praktiken som pedagoger och barn har varit med om. Den fungerar som stod for
pedagogernas medvetande om barnens larandeprocess. Forskollararen tog fram olika
foremal som barnen har skapat och anvéande samtidigt bilder som stod, med hjalp av
aterberattande och paminnande om vad barnen har gjort. Vid observationstillfallena
kunde det noteras att forskoll&rarna 6ppnade nya mojligheter for barnen genom att sétta
ord pa saker och ting och lata barnen vara med i diskussionen och uttrycka sina tankar

om dokumentationshilderna. | ett sadant sammanhang forstar man ur ett
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larandeperspektiv att pedagoger och barn konstruerar kunskap tillsammans med hjélp av
pedagogisk dokumentation. Lenz Taguchi (2000) papekar att i ett dokumentationsarbete
av de individuella och samspelande barnens tankeprocesser och arbetsprocesser i ett
aktiv utforskande av omvarlden, kan pedagogen fa syn pa barnen som
medkonstruktorer. Det som beskrivs av forskollararna kan forstas som att de reflekterar
tillsammans med barnen och skapar gemensam forstaelse, innebdrd eller kunskap
genom att kommunicera med varandra. Pramling Samuelsson och Carlsson (2003)
forklarar att anvandning av pedagogisk dokumentation blir viktig for bade
arbetsprocessen och barnets egen utveckling. Vidare beskriver forfattarna att barnen inte
ses som behdvande, utan som individer med réttighet att vara delaktiga i sitt egen

larande.

6.3 Barnens delaktighet i dokumentationen

Karin beréttar att nar personalen sitter med barnen och pratar om dokumentationen kan
barnen komma in pa ndgot som vécker deras intresse vilket pedagogerna sedan kan
jobba vidare med. Hon forklarar att pa det séttet kan barnens tankar och idéer leda till

nastkommande aktiviteter. Karin tillagger:

Genom pedagogisk dokumentation kan vi som pedagoger se vad vi har att arbetat med for
att kunna utvardera verksamheten. Samtidigt far barn ta del av verksamhets aktiviteter.
Tillexempel tar barnen del av diskussioner och lagger fram vad de tanker och tycker om

dokumentationens bilder som vi brukar titta tillbaka pa efter vi har gjort nagot.

Forskollararna konstaterar att barnen &r aktiva i sitt larande. De papekar att barnen
standigt utforskar och manipulerar omvérlden och konstruerar varlden tillsammans med
sin omgivning. Sandra forsoker forklara och tydliggora hur pedagogisk dokumentation

anvands for att stodja barnen i deras larande:
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Barnen soker kunskap hela tiden och med hjalp av pedagogisk dokumentation forsoker vi
pedagoger fanga upp deras kunskapssokande med kamera. Vi samtalar med barnen om vad
vi ska gora och reflekterar tillsammans 6ver vad vi har gjort med hjalp av bilder. P& detta

satt ar barnen aktiva deltagare i hela larande processen.

Piagets (Philips & Soltis, 2010) utgangspunkt i den kognitiva teorin ar att barnen
befinner sig under inlarning i interaktion med sin omgivning; en successiv uppbyggnad
pagar av standigt mer adekvata kognitiva strukturer. Vad Karin och Sandra sager kan
relateras till Piagets forskning om barnens inlarningsprocess déar barnen ar aktiva
skapare i sin omvarld bade psykiskt och fysiskt. Intervjupersonernas pastaenden
overstammer med observationerna med tanke pa hur foérskollararna och barnen
reflekterade Over sitt arbete. En sadan situation innebar att en mangsidig utveckling sker
med den pedagogiska dokumentationen som stéd. Detta kan betyda att barnen ska vara
med under uppfdljningen av dokumentationen och reflektera 6ver vad de har gjort
tillsammans med pedagogerna. | ett pedagogiskt sammanhang kan detta tolkas som att
pedagogisk dokumentation ar ett mycket anvéandbart hjalpmedel som ger mojligt for

bade pedagoger och barn att vaxa tillsammans genom dialog och samspel med varandra.

Utifran intervjupersonernas resonemang kan pedagogisk dokumentation vara ett verktyg
som ger pedagogerna mojligheter att vacka ett minne av en héndelse for att synliggora
barnens larande och utveckling genom kommunikation. Intervjupersonernas uttalande
om barnens delaktighet i diskussioner kan aterkopplas till vad observationerna har visat.
Vad observationerna indikerat ar att pedagogisk dokumentation skapar ett émsesidig
paverkan mellan barnen och pedagogerna. Dahlberg, Moss och Pence (2002) beskriver
pedagogisk dokumentation som en kommunikationsprocess som forutsatter skapandet
av en kultur av utforskande, reflektion, dialog och engagemang. Foérfattarna menar att
den pedagogiska dokumentationens roll i konstruktionen av sadana institutioner for barn
ar av avgorande betydelse. Som framgar av observationerna illustreras forskollararnas
samarbete med barnen med hjalp av pedagogisk dokumentation. Det kan forstas som
att pedagogisk dokumentation ger barnen mojlighet till bearbetning av upplevelser och
en 6kad kunskapsutveckling.
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Den empiriska datasamlingen visar att forskollararna och barnen genom anvandning av
pedagogisk dokumentation gemensamt bygger/skapar kunskap och samspelar med
varandra. Darmed kan uppfattas ocksa att anvandning av pedagogisk dokumentation &r
en viktig och betydande del av barnens larandeprocesser. Barnens delaktighet i den
pedagogiska dokumentationen kan da tolkas att denna &r ett uttryck for det

konstruktionistiska larandeperspektivet.

6.4 Svarigheterna med den pedagogiska dokumentationens genomférande

Trots alla de férdelar med pedagogisk dokumentation som lyfts fram i denna studie
forekommer det ocksa svarigheter som personalen kan vittna om. Holmlund (2008)
belyser tidsfaktorn och personalfrdnvaro som den viktigaste forutsattningen for att
bedriva utvecklingsarbete. Likasa framhaver Karrby (1992) att en vasentlig faktor ur
pedagogisk kvalitets synpunkt &r personal omsattningen och méngden vikarier. Om

detta séger Karin:

Jag behover personligen involvera barnen dnnu mera i sjalva dokumentationen sa ibland
tycker man att det dr svart att hinna med det for man har ingen tid, man har manga barn och
kanske for lite personal. Det &r svart att hinna sitta sig med enstaka barn och géra
pedagogisk dokumentation och uppfélja deras tankar och idéer och hitta rutiner for hur det

ska bli lattare att gora det har.

Sandra betonar att personalen har mycket att géra med &mnesinriktade arbetssétt som

kraver mycket tid for att planera och genomfora:

Det &r alltid mycket man maste gora, tillexempel att jobba med matematik, naturvetenskap,
olika temaarbeten, utvecklingssamtal, fordldraméte med mera vilka gor att tiden inte racker
till for att utféra dokumentationen. Det laggs mycket tid pd andra saker sdsom
pappersarbete eller kontorsarbete s att tiden med barnen hela tiden blir mindre och mindre.
Den andra grejen som jag upplever som en svarighet &r stora barngrupper dar mojligheterna

att ge varje individ forutsattningar for larande och utveckling begransas.
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Karins och Sandras beskrivningar av tidsbrist, personalfranvaro och stora barngrupper
pekar pa hinder for genomforande av pedagogisk dokumentation. Dessa faktorer ar
standigt aterkommande i intervjuerna medfdrskollararna som medverkar i studien.
Karrby (1992) poangterar att antalet nya vuxna som barnet maste lara kanna é&r
betydelsefullt vid forsok att behalla eller 6ka kvaliteten i den pedagogiska verksamheten
samt att manga vikarier ocksa paverkar forskolans pedagogiska struktur. De faktorerna
som anses kan vara hinder for anvandande av pedagogisk dokumentation &r tidsbrist,
stora barngrupper och personalbrist/personalfranvaro. Enligt intervjupersonerna &r
tidsbrist det svaraste hindret. Margaretha papekar att stora barngrupper,
personalfranvaro och brist pa tid &r de huvudsakliga faktorerna som hindrar personalen i

dess arbete. Med detta sdger Margaretha:

Om man har farre barn i gruppen sa kan man vara mer uppmarksam, man kan observera
mer och ha mer tid till det enskilda barnet. Det ar viktigt att det ar kvalitet i
dokumentationen och ju mer egen tid du har med barnen desto lattare &r det ocksa att
utveckla arbetet med barn som behover extra stod. Detta leder till att det blir svart att géra
ett bra jobb.

Den problematik som intervjupersonerna forsokts att definiera kan tolkas som att
framfor allt tiden och personalfranvaron kan vara hinder for den pedagogiska
dokumentations arbete. Wehner-Godée (2000) betonar att for att anvanda pedagogisk
dokumentation med hjalp av olika medier behéver man som pedagog 6va sig. Ovningen
tar tid och tid behovs for att lara sig dessa medier. Forskollararna lyfter dven fram
barngruppers storlek och hég personalfranvaro som hinder for méjligheterna att stodja
det enskilda barnet i dess larande och utveckling samt for utveckling av verksamheten.
Intervjupersonernas uttalanden tyder pa att alla dessa faktorer (tiden, stora barngrupper
och personal franvaro) medfor ett komplicerat pedagogiskt kvalitetsarbete som kan

forsamra kvalitén pa verksamheten.

6.5 Personalens kompetens

Under intervjuernas gang har det férekommit anvandning av pedagogisk dokumentation

som redskap med olika verktyg sasom Ipad, kameror, datorer och diktafoner. Tva av
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forskollararna har patalat brister vad géller personalens kompetens. Det forklaras att
personalens brist pa kompetens alltsa kan vara ett hinder att genomféra pedagogisk
dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet. Det finns emellertid en vilja att lara
sig mer och fa battre kunskap i dessa tekniker, sérskilt som det hela tiden kommer nya
tekniska medel som ska anvdndas. Med detta uttrycker forskolldrarna att de ibland
kanner sig osékra om att anvanda dessa verktyg. | detta sammanhang papekar Fredrika
behovet av kunskap om nya tekniker och faster uppmarksamhet pa pedagogiska

verktyg:

Jag behover bli battre pa att anvanda olika verktyg som kamera, Ipad, dator och lite sddana
saker. Det &r ocksa viktigt att kollegorna samlas kring en pedagogisk grundsyn och att vi
hela tiden for en diskussion kring hur vi ska anvénda teknikerna.

Sandra berattar att hon kanner sig oséker i anvandandet av pedagogiska verktyg:

Jag kanner mig ibland osaker pa att anvinda olika tekniker inom dokumentation. Jag
upplever att en del av min planeringstid gar at till att undersdka hur tekniken fungerar
istallet for att jag skulle sétta i gdng med det jag skulle gora. D& kénner jag att det skulle
vara bra att ha mer kompetens och kanske ga en kurs for att lara mig mer om dessa
pedagogiska verktyg.

Renblad och Brolin (2012) papekar att personalens brist pa kompetens och kunskap om
pedagogiska verktyg far negativa effekter pa kvalitetsarbetet. Den beskrivning som
studiens deltagare har lyft fram visar att personalen saknar tillracklig kunskap for att
anvanda olika tekniska verktyg till pedagogisk dokumentation och att deras osékerhet
skapar negativ installning till dokumentationsarbetet. Det forefaller dessutom som om

man soker kunskap under sin egen planeringstid.

44



7/ Resultatdiskussion

Under ovanstaende rubrik diskuterar jag de empiriska materialen kring pedagogisk
dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet i forskolan med utgangspunkt i det
teoretiska perspektivet och tidigare forskning. Syftet med studien &r att studera
forutsdttningarna for anvéndning av pedagogisk dokumentation i pedagogernas
vardagliga arbete och for barnens larande i det systematiska kvalitetsarbetet i forskolans
praktik.

De empiriska materialen kring den pedagogiska dokumentationens anvéndning i det
systematiska kvalitetsarbetet har gett mig mojlighet att komma fram till ett resultat.
Studien visar att forskollararna som arbetar pa de tva forskolor som jag har undersokt
har ett i stort sétt liknande arbetssétt kring pedagogiskt kvalitetsarbete med hjalp av
pedagogisk dokumentation. Det finns en likhet mellan férskolornas arbetssétt genom att
barnens tankar far stort utrymme i den pedagogiska dokumentationens diskussioner. |
bada forskolornas satt att arbeta med pedagogisk dokumentation ligger fokus pa barnens
intresse och delaktighet i sitt larande. Studien visar dessutom att forskolldrarna som
deltar undersokningen har snarlika uppfattningar om mojligheterna och svarigheterna
med att anvanda pedagogisk dokumentation i sitt vardagliga arbete. 1 de kommande
avsnitten tar jag upp hur jag har tolkat det empiriska materialet (intervjuerna och
observationerna) med hjélp av teori och tidigare forskning for att fa kunskap om hur
forskollararna ser pa pedagogisk dokumentation. Jag tanker ocksa belysa att studiens

resultat inte avviker sa mycket fran tidigare forskning.

7.1 Forskollararnas uppfattning om systematiskt kvalitetsarbete

De deltagare som ingar i studien papekar att systematiskt kvalitetsarbete ar ett satt att
folja upp, dokumentera och reflektera Over sitt arbete. Som Sheridan och Pramling
(2012) papekar é&r ett systematiskt kvalitetsarbete planmassigt, organiserat och
sammanhdngande. Det beskrivs av forskollararna som sammanhdngande steg av
genomforande, uppféljning, dokumentation och reflektion av arbetet for att sakra
kvaliteten pa verksamheten. Pedagogisk dokumentation i det systematiska
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kvalitetsarbetet ses av deltagarna i studien som ett verktyg for att synliggdra kvalitén i
verksamheten och bedoma likvardigheten. Med detta har deltagarna beskrivit att det
systematiska kvalitetsarbetet ar ett hjalpmedel och verktyg for pedagoger. Samtidigt
tycks pedagogisk dokumentation vara en metod som anvands for att uppna laroplanens
mal och kontinuerligt folja upp arbetsprocessen for att kunna ha uppsikt Gver
verksamheten. Det systematiska kvalitetsarbetet betraktas av forskolldrarna som en
stddprocess och ett verktyg for deras dagliga arbete. Barnens utveckling, larande,
upptéckande av nya saker och utforskande av omvarlden ses som viktiga aspekter av
pedagogiskt kvalitetsarbete. | samband med detta papekar Sheridan och Pramling
(2012) att det systematiska kvalitetsarbetet utgar fran det dagliga kvalitetsarbetet
samtidigt som det skapar sammanstallningar och goér avgransningar av det.
Forskollararna forklarar att det ar viktigt att utgad fran laroplanens riktlinjer och att ge

barnen l&rande och en god pedagogik som en helhet.

Sammanfattningsvis beskriver studiens deltagare att pedagogiskt kvalitetsarbete ger
forutsattningar for barnen att uppnd sin potential. Samtidigt ger det ocksa
forutsattningar for forskollararna att fokusera pa varje individs behov av utveckling
samt att halla uppe verksamhetens kvalitet. Detta, papekar Insulander och Svardemo
Aberg (2014), innebér att forskolans laroplansmél anger riktningen foér hur den svenska
forskolans arbete med uppféljning och utveckling genomfors. Det star i férskolans
laroplan (Lpfo, 89/10) att forskollarare ska ansvara for att resultatet av dokumentation
foljs upp i det systematiska kvalitetsarbetet for att utveckla forskolans kvalitet.
Deltagarna uttrycker sin medvetenhet om sitt ansvar att driva pedagogiskt arbete inom
verksamheten genom att félja upp och dokumentera arbetet med hjalp av pedagogisk

dokumentation.

7.2 Pedagogiska dokumentationens roll i ett systematiskt kvalitetsarbete

Pedagogisk dokumentation anses nar barnen ar med i dokumentationens och reflekterar

Over vad de har gjort eller upplevt tillsammans med pedagogerna. Intervjupersonerna
har lyft fram att de reflekterar Over sitt arbete med hjalp av dokumentationshilder

tillsammans med barnen for att tydliggora det som sker. Insulander och Svardemo
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(2014) betonar att den pedagogiska dokumentation som anvénds i ett systematiskt
kvalitetsarbete maste folja enskilda barns utveckling och larande. Detta menas att
dokumentationens syfte &r att utveckla barnens larande och forbéattra verksamhetens
kvalitetsarbete. Forskollararna anser dessutom att pedagogisk dokumentation ar ett
stddmaterial for det systematiska kvalitetsarbetet. Dédrmed ansluter de sig till vad som
ségs i forskolans laroplan (Lpfo, 89/10), att resultat av dokumentation i det systematiska
kvalitetsarbetet ska anvandas for att utveckla forskolans kvalitet och barns mojligheter

till utveckling och larande.

Pedagogisk dokumentation forklaras ocksa vara ett satt att genom reflektion titta
tillbaka pa vad som har gjorts tidigare for att kunna bygga vidare pa det som pabarijats.
Insulander och Svardemo (2014) anser att pedagogisk dokumentation bidrar till
utveckling av verksamheten. Forskolldrarna framhaller vikten av att ha laroplanen i
atanke nar det ska dokumenteras. Med detta belyser intervjupersonerna att pedagogisk
dokumentation ar ett underlag som anvands att dokumentera, folja upp och utveckla
verksamheten. Svenning (2011) ser pedagogisk dokumentation som ett underlag med
vars hjalp man som pedagog forsoker vacka barnens fragor och uppmana och inbjuda
till dialog; pa detta vis synliggors det som &ger rum. Svenning definierar detta som
uppmarksam iakttagelse. Intervjupersonerna anser att pedagogisk dokumentation ar ett

redskap som tydliggor barnen och pedagogernas gemensamma kunskapssdkande.

Forskollararna papekar vikten av att barnen & med i en larandeprocess med hjalp av
anvandning av  pedagogisk dokumentation. Dokumentationen ger  ocksa
pedagogerna/forskollararna mojlighet att se larande pa annat satt. Svenning (2011)
betonar vikten av att barn och vuxna i férskolan utvecklar denna mojlighet tillsammans.
Det papekas aven att pedagogisk dokumentation ©kar barnens delaktighet i
verksamheten och skapar 6msesidigt kommunikation mellan barn och pedagoger.
Flodet av barnens tankar och idéer ska tas till vara for att skapa mangfald i larandet
(Lpfo, 89/10).
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Deltagarna lyfter fram att barnens larande fangas upp genom anvandning av pedagogisk
dokumentation vilken ger barnen ett tillfalle att utforska och prova olika hypoteser och
olika strategier i sitt kunskapssokande. Elfstrom (2013) framhaller ur ett
konstruktionistiskt larandeperspektiv att pedagogisk dokumentationen &r en viktig
grund for utmaning av barnens larprocesser och for utveckling. Deltagarnas uppfattning
om pedagogisk dokumentation som ett verktyg for att se, forsta och begripa vad barnen
stimuleras avgar hand i hand med Skolverkets laroplan (2012) som betonar att
pedagogisk dokumentation handlar om att forsoka se och forstd vad som pagar i

verksamheten.

7.3 Svarigheter med anvandande av pedagogisk dokumentation

Forskollararnas framsta svarigheter med pedagogisk dokumentation har varit tiden att
det &r svart att hinna med vad som ska goras med barnen. Svarigheterna med att fa tid
for att dokumentera och reflektera éver sitt dagliga uppdrag anses kunna paverka det
systematiska kvalitetsarbetet negativt. Det har uttalats att det laggs mycket tid pa det
administrativa arbetet i stallet for pa barnen, vilket leder till mindre och mindre tid med
barnen. Med utgangspunkt i tidsbrist betonar Holmlund (2008) att tidsfaktorn &r den
viktigaste forutsattningen for att driva utvecklingsarbete. Det papekas ocksd av
deltagarna att stora barngrupper begrénsar mojligheterna att ge battre forutsattningar till
det enskilda barnet. Detta minskar mojligheterna att satta sig ner och gdéra pedagogisk
dokumentation med barnen och samtidigt folja upp barnens tankar och idéer. Med detta
anses att barngruppsstorleken paverkar barns larande och utveckling negativt eftersom
det & manga barn att dokumentera och for manga aktiviteter att reflektera dver. Det

papekas vidare att nar barngrupperna ar stora blir det svart att se varje individs behov.

En annan svarighet som lyfts fram av intervjupersonerna &r personalfranvaro.
Tidsfaktorn, stora barngrupper och personalfranvaro har varit intervjupersonernas
dominerande problematik i sitt arbete. Dokumentationen kraver tid vilket ibland kan
gora det omdgjligt att fullgora/fullfélja det som &r tankt att goras. Holmlund (2008)
framhaller att om tiden for forskolans uppdrag inte racker till kan det uppsta en kénsla
av att utvecklingsmojligheterna paverkas negativt. Studiens deltagare uppvisaren

gemensam syn pa att dessa faktorer begransar kvalitetsarbetet pa verksamheten. Utéver
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det markerar Lindgren (2016) tekniken som ett besvarligt medel som vuxna brottas
med. Lindgren betonar att den digitala tekniken anvéands for att uppfylla de krav lararna
har pa sig att ansvara for systematisk dokumentation av verksamheten. Studiens
deltagare formulerar den osékerhet/okunskap som finns kring tekniska verktyg och som
kan paverka det pedagogiska kvalitetsarbetet negativt. Lindgren (2016) belyser att det
behovs bade tid och kunskap for att genomfora pedagogisk dokumentation med hjalp av
teknik. Sheridan, Williams och Sandberg (2012) framhéver att 6kad kunskap behdvs for
att lararen ska kunna veta vilken slags dokumentation som ger insikter i barnens
larande. Utrustning som Ipad, dator, kamera med mera & nagra av de tekniska
hjalpmedel som forsvarar den pedagogiska dokumentationen pa grund av okunskap.

7.4 Sammanfattande resultatet

| observationerna har det visat sig att de forskollarare som deltagit i denna studie arbetar
pa ett likartat satt for att gora diskussionerna levande under reflektionstiden med barnen
genom att anvanda liknande strategier. Ett gemensamt drag ar att de bekraftar vad
barnen s&ger och att de vécker barnens nyfikenhet i diskussionerna. Under
observationerna har samspelet mellan pedagoger och barn pagatt hela tiden genom att
man anvénder pedagogisk dokumentation. P& detta satt synliggor forskollararna
barnens upplevelser och larande genom kommunikation med varandra (pedagoger och
barn). Detta har visat att observationerna &r relaterade till forskollararnas uttalanden om
Miketek (2014) understryker att anvadndandet av pedagogisk dokumentation innebdr att
lararen Overvakar kommunikationen mellan barnen, vilket skapar en l&randesituation
som later barnen diskutera saker tillsammans och forsta varandras asikter. Deltagarna
har dessutom forklarat att de genom pedagogisk dokumentation anvéandning
uppméarksammar/fangar larandet nar barnen utforskar och provar olika hypoteser och

olika strategier.

| intervjuerna har forskollararna klargjort att pedagogisk dokumentation 1 det
systematiska kvalitetsarbetet fungerar som ett stédmaterial som anvands for att blicka

tillbaka pa pedagogiskt arbete i verksamheten. De anser att pedagogisk dokumentation
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skapar mojligheter att folja upp barnens larande och utveckling. Wien (2010) lagger
tonvikt pa att pedagogisk dokumentation leder till kreativitet, forvaning, gladje och
upptéckande. 1 samband med detta visar det sig i observationerna att forskollararna
introducerar nya saker som barnen soker vidare svar pa. Dokumentationsbilder anvands
som hjalpmedel for att kunna blicka tillbaka pa vad som har skett i verksamheten. Det
har forklarats att pedagogisk dokumentation &r ett satt att blicka tillbaka pa hur det har
gatt for att man ska kunna bygga vidare pa det langre fram. Intervjupersonernas
uttalanden i forhallande till observationerna visar att dokumentationsbilder skapar en

okad nyfikenhet hos barnen dar bada parter &r aktiva medskapare.

Intervjupersonerna har definierat att pedagogisk dokumentation &r ett viktigt
pedagogiskt verktyg for att skapa och reflektera kring kunskap, eftersom bade barn och
pedagoger blir aktdrer i larandeprocessen. Det har pavisats att man genom att anvanda
pedagogisk dokumentation kan lata barnen vara aktiva skapare som utforskar och
manipulerar omvarlden genom kommunikation med vuxna. En gemensam synpunkt
som intervjupersonerna har framfort ar att pedagogisk dokumentation &r ett anvandbart
och gynnsamt verktyg som kan anvandas for att synliggéra vad som gjorts for att fanga
larandet. De gemensamma strategier som intervjupersonerna anvander vid pedagogisk
dokumentation under observationstillfallena ar att de pakallar barnens uppmarksamhet
genom att stalla fragor angdende aktiviteter i bilden. Med dokumentation Gvervakar
lararen kommunikationen mellan barn, vilket skapar larande situationer som tillater barn
Pa detta satt utgor reflektionen kring pedagogisk dokumentation ett tillfalle for barnen
att bearbeta sina upplevelser i samspel med pedagogerna. Utifran mina tolkningar av
tidigare forskning, teoretiska perspektivet och empiriska materialen har jag fatt
uppfattningen att pedagogisk dokumentation ar ett mangsidigt hjalpmedel och verktyg
for pedagoger for att synliggdra barnens larandeprocess.

7.5 Metoddiskussion och kritisk reflektion

Avslutningsvis vill jag gora en kort reflektion om huruvida resultatet av studien hade
kunnat bli annorlunda om tiden for arbetet inte varit sa begransad. Jag har hela tiden

under studiens gang haft i atanke att jag maste bli fardig med arbetet i tid. Detta innebér
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att jag har begransat studiens fokus till bara tva forskolor. Jag hade kanske fatt ett annat
resultat om jag haft fler deltagare i studien och genomfort fler observationer. Jag har
ocksa tankt att om jag hade anvant en kvantitativ forskningsmetod i stallet for kvalitativ
metod eller aktionsforskning, sa kanske resultatet sett annorlunda ut. Trots
begransningarna har studien véckt en del tankar om fortsatt forskning kring den
pedagogiska dokumentationens effektivitet i det systematiska kvalitetsarbetet i
forskolans praktik. Studiens resultat har visat att det finns forutsattningar och

svarigheter med anvandandet av pedagogisk dokumentation.

7.6 Implikationer och vidare forskning

Studiens utgangspunkt i forutsattningarna for pedagogisk dokumentation har visat bade
fordelar och nackdelar i anvandandet av pedagogisk dokumentation i det systematiska
kvalitetsarbetet. Fordelarna med att anvanda pedagogisk dokumentation &r att den utgér
bade ett stodmaterial och ett verktyg for det pedagogiska kvalitetsarbetet i
verksamheten. Arbetsséttet okar dessutom barnens delaktighet i verksamheten genom
att pedagogerna tar in barnens intressen i sin planering. Att anvanda pedagogisk
dokumentation ger pedagogerna en mojlighet att félja upp barnens larande och
utveckling vilken skapar forutsattningar for barnen att bli aktiva i den pedagogiska

miljon.

En annan aspekt av fordelarna med pedagogisk dokumentation som jag vill lyfta fram i
detta sammanhang &r att férskollararna tillsammans med barnen kan reflektera over det
som har gjorts i verksamheten. En positiv beskrivning av pedagogisk dokumentation i
det systematiska kvalitetsarbetet ar dessutom att den bestar av sammanhangande steg
sasom genomforande, uppfoljning, dokumentation, reflektion och utvérdering for att se
kvaliteten i verksamheten. FoOrdelen med detta &r att verksamhetens kvalitet
uppméarksammas kontinuerligt sa att man kan se om den haller det matt man vill uppna.
En fordel med pedagogisk dokumentation som framhalls ar att den skapar
larandetillfallen dar pedagoger och barn far majlighet att kommunicerar med varandra

och stka kunskap tillsammans.
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Personalens franvaro och brist pa kompetens rérande pedagogiska verktyg forsvarar
ocksa anvandandet av pedagogisk dokumentation och skapar ett negativ inflytande pa
det systematiska kvalitetsarbetet. Resultatet visar ocksa att det finns behov av Okad
kompetens hos personalen, eftersom det finns en osékerhet bland férskollararna nar det
géller att anvanda tekniska pedagogisk verktyg. | detta sammanhang tycks osékerheten
gora att mycket tid gar till att hantera de pedagogiska verktygen. Detta forklaras att
mojligheterna begransas i det pedagogiskt arbetet dar barnens larande och utveckling

inte gar i dnskad riktning.

De ovan namnda beskrivningarna om forutsattningarna och svarigheterna kring
anvandande av pedagogisk dokumentation i det systematiska kvalitetsarbetet ar de
slutsatser som kan dras utifran denna studie. Med utgangspunkt fran studiens syfte har
slutsatserna visat mojligheter och svarigheter som pedagogerna kan mota med
anvandning av pedagogisk dokumentation i sitt dagliga arbete. | relation till de
pedagogiska implikationerna anser jag att det behdvs vidareutbildning om pedagogisk
dokumentation och reflektionstid for pedagogiskt arbete. Jag skulle ocksa vilja foresla
att forskollararna ges k&nnedom om aktuell forskning om hur pedagogisk
dokumentation anvands for barns larande.  Nar det géller fortsatt forskning behovs
ytterligare studier for att finna en 16sning pa den belysta problematiken. Jag anser att det
behovs fler diskussioner och vidare forskning om olika satt att bemdstra dessa
begransningar/svarigheter (tidsbrist, personalfranvaro, stora barngrupper och brist pa
kompetens kring pedagogiska verktyg) som paverkar det pedagogiska kvalitetsarbetet
negativt. En forskningsfraga skulle kunna vara varfor dessa problem som har pavisats i

tidigare forskning uppstar om och om igen utan att finna en 1osning.
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Bilaga 1

Inbjudan till intervju

Hej!

Jag heter Amina Muse och gar pd Malmo hdogskola och studerar pedagogik i
mastersniva. Jag kommer att genomféra en undersokning vars syfte ar att undersoka
forutsattningarna med anvandningen av pedagogisk dokumentation i det praktiska
arbetet i forskolan. Som deltagare i undersdkningen ar du frivillig att delta och kan
avbryta nar som helst. Nar det géller deltagarnas namn kommer det att vara anonymt,
vilket innebér att deltagarnas namn inte kommer att relateras till studien. Forskolornas

namn kommer inte heller ndmnas och kommer inte knytas till deltagarna.

Jag kommer att genomfora intervju och observation som riktar sig till de forskollarare
som deltar i undersokningen. Du far intervju fragorna innan jag genomfor intervjun sa
att du som deltagare kan ta del av vad undersokningen handlar om. Intervjun ska spelas
in och kommer att vara cirka 40 minuter. Darefter kommer jag att genomféra
observation vid ett annat tillfalle och fora anteckningar. Undersokningen kommer att
ske i 6verenskommelse med den tid som ar mest lamplig i verksamheten. Om du tackar
ja att vara med i undersokningen vid vart forsta mote kan vi redan da bestamma tid till
intervju. Om du far forhinder eller inte vill vara med i studien kan du nar som helst
avbryta genom att kontakta mig. Har far du mina kontaktuppgifter, e-mail, adress och

telefonnummer.

Tack for ditt medverkande

Amina Muse
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Bilaga 2

Undersoknings fragor

© ©o N o g bk~ w D
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o

11.
12.

13.

14.

Vilken utbildning har du?

Hur lange har du arbetat?

Vad ar systematisk kvalitetsarbete for dig?

Vad anser du dr pedagogiskt kvalitet i ditt dagliga arbete?

Har pedagogisk kvalitet nagot samband med barnens sociala bakgrund?

Vad behdver du utveckla for att kunna genomfora systematiskt kvalitetsarbete?
Vad anser du ar pedagogiskt dokumentation?

Vilken form av dokumentation ligger till grund for ditt kvalitetsarbete?

Hur dokumenterar ni ert arbete pd avdelningen? Ar det nigot omrade ni

prioriterar?

. Hur uppfattar du ditt ansvar nér det géller det pedagogiska kvalitetsarbetet i er

verksamhet?

Hur uppnar du malen i den pedagogiska kvaliteten i verksamheten?

Vilka svarigheter har du med att anvanda pedagogisk dokumentation for att
uppfylla laroplanens krav?

Vad anser du kan vara hinder for att bedriva det pedagogiska kvalitetsarbetet i
verksamheten?

Vad tycker du att pedagogisk dokumentation kan bidra till i ditt praktiska

arbete?
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