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Forord

Vi vill tacka de tva forskolorna, pedagogerna, barnen och foraldrarna for att vi har kunnat
genomfora var undersékning hos er. Tack aven for att ni varit sa flexibla i ert arbete sa att vi
har kunnat genomfora vara observationer och aven for att ni tagit er tid att hjalpa oss med
intervjuerna. Arbetet & gemensamt och vi har suttit tillsammans och utformat texterna. Vi vill
aven tacka var handledare for all hjalp och stod som vi har fatt under resans gang. Utan er alla

hade vi inte kunnat genomféra studien.

Susanne Arling & Linda Andersson
Ystad 2011-10-24






Abstract

Syftet med studien dr att synliggdra hur pedagogerna resonerar kring barnens lek och sin egen
roll i leken. Vi har utgatt fran fragestéallningarna: Vad leker barn pa tva forskoleavdelningar,
om, nar och hur deltar pedagogerna i barnens lek och hur resonerar pedagogerna kring sin roll
i barnens lek pa forskolorna. For att fa svar pa vara fragestallningar har vi valt att anvanda
oss av bade kvalitativa intervjuer och videoobservationer. Vi har genom olika avhandlingar
och tidigare forskning forsokt narma oss vara fragestallningar. Betydelsefulla forskare for var
studie var Lofdahl och Hjorth som bada har forskat kring leken i férskolan. Deltagarna i var
studie bestar av sex pedagoger, tre fran varje forskola samt barnen pa de tva forskolorna.

Ett huvudresultat i studien var att pedagogerna ansag att det ar viktigt att delta i barnens lek pa
forskolan. Studien visar dock att pedagogernas deltagande till storsta del handlade om
servandet av olika material och att vara deltagande i de yngre barnens lek. Det férekom dialog
mellan pedagog och barn i leken men till storsta delen var det nar pedagogerna intog rollen

som forhandlingsinstans mellan barnen.

Nyckelord: deltagande, lek, narvaro, pedagoger,
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1 Inledning

| forskolans verksamhet ar leken en aktivitet i barnens vardag. Vi som skriver denna studie
har arbetat inom forskolan i manga ar. | vara egna verksamheter har vi erfarit att leken har
borjat fa storre utrymme i forskolan dar betydelsen av deltagande pedagoger i leken har blivit
mer uppmarksammad. En problematik i forskolan kan vara olika pedagogers forhallningssatt
och agerande i barnens lek. Av erfarenhet har vi sett att det finns bade passiva pedagoger som
forhaller sig som observatdrer och pedagoger som &r aktiva och intar en roll i leken. Enligt oss
kan detta resultera i att pedagogerna uppfattar barns lek olika och da kan ockséa pedagogernas
eget deltagande i barnens lek se olika ut. Utifran vad vi har erfarit sa vaxlar vi sjalva ibland
mellan olika roller i barns lek - vi &r i denna studie intresserade av att forsdka synliggdra nar
pedagogerna ar deltagande i barnens lek och hur deltagandet ser ut. Detta for att se om vara
tidigare erfarenheter fran forskolan kan aterspeglas i andra forskoleverksamheter. Léroplanen
(1998/10) betonar vikten av att se att pedagogerna ska vara medvetna om lekens betydelse for
varje barns utveckling och larande (a.a:6). For att pedagogerna ska kunna arbeta efter malen i
laroplanen sa kravs det kunskap om barnen och deras larande i leken. Dessa kunskaper
handlar om att observera, dokumentera, folja och analysera barns larprocesser och
larstrategier. En forutsattning ar att pedagogerna deltar i barnens lek. Barn ska ges tillrackligt
med tid for lek och erbjudas nya erfarenheter dar leken foljs upp och analyseras av
pedagogerna for att gora det mojligt att utveckla barnens lek (Utbildningsdepartementet,
2010:18-19). Laroplanen for vara tankar till Tullgrens (2004) avhandling som séger att det &r i
leken pedagogerna skaffar sig kunskaper om barnen genom att stélla fragor om hur barnen
tanker sig att leken ska lekas. Dessa fragor ger pedagogen mojlighet att forsta och félja
barnens intentioner i leken. Samtidigt far pedagogerna kunskaper om barnens idéer och
erfarenheter (a.a:108). Utifran ovanstaende resonemang vill vi saledes synliggora nar och hur

pedagogerna deltar i barnens lek pa forskolan.



1.1 Syfte och forskningsfragor

Studiens overgripande syfte &r att lyfta fram pedagogernas resonemang kring sin roll i barnens
inomhuslek pa forskolan, samt att undersoka om, nar och hur pedagogerna ar deltagande i
barnens lek pa forskolan. Vi vill ocksa se om leken tar sig andra uttryck beroende pa om det
finns deltagande pedagoger eller om pedagogerna endast &r fysiskt narvarande i rummet utan
interaktion med barnen. Vi har gjort undersokningen pa tva olika forskolor for att se vad barn
leker och hur leken gestaltas och for att undersokningen ska belysas fran olika perspektiv.
Undersokningen kan inte ses ur ett barns perspektiv eftersom vi inte kan veta vad barnen har
for avsikter i sin lek. Vi kommer darfor att utga fran ett vuxenperspektiv eftersom det ar vara
tolkningar av barnens lek som undersokningen riktas mot. Nar man talar om barns perspektiv
ar det barnens egna forestéllningar om sina liv det handlar om, hur barn ser tillvaron ur sin
synvinkel och hur barn ser med sina 6gon (Arnér, 2009:30). Eftersom detta &r en liten
undersokningsgrupp sa kan resultatet inte ses som generaliserbart utan enbart ge oss en
inblick i hur nagra barn leker samt hur pedagogerna agerar och resonerar kring barnens lek pa

tva forskolor nagonstans i Skane.

Forskningsfragor

Undersokningen kommer att utga fran féljande fragestallningar:
e Vad leker barn pa tva forskoleavdelningar?
e Om, nér och hur deltar pedagogerna i barnens lek?

e Hur resonerar pedagogerna kring sin roll i barnens lek pa forskolorna?



2 Teori och tidigare forskning

Inledningsvis resonerar vi kring forskning om barns lek som ar relevant for var undersokning
och avslutningsvis diskuterar vi interaktionen mellan pedagog och barn. Vi har valt att till
storsta delen lyfta fram pedagogiska lekforskare sasom Annica Lofdahl, Marie-Louise Hjorth
och Birgitta Knutsdotter-Olofsson. Men vi vill dven belysa Charlotte Tullgren nér det galler
att hitta ett analysredskap i konfliktsituationer, vi & medvetna om att den inte & kompatibel

med 6vrig teori.

2.1 Barns lekvarldar

Forskaren Annica Ldfdahls (2002) avhandling visar att barn i leken anvander sina tidigare
erfarenheter och kombinerar dessa med andras erfarenheter och ger leken nya kreativa
innehall. Det &r en kombination av olika delar fran dessa erfarenheter som satts samman i
barnens fantasiprocesser. Det ar i leken barnen reproducerar sina tidigare kunskaper, sin
forstaelse och erfarenheter men producerar samtidigt med fantasins hjalp en ny mening med
leken (a.a:105). Genom att pedagoger tillsammans med barnen skapar rum och mojligheter till
lek sd skapas sa kallade lekvarldar. Lekvarldar ger erfarenheter och mojligheter att
tillsammans med barnen och pedagogernas fantasi tolka leken och forsta sin omvarld och
skapa mening i vérlden. Lekvérldar &r de situationer dar barn och vuxna med fantasins hjalp
skapar nya betydelser at saval foremal som handlingar (L&fdahl, 2004:46-47). Det ar en
gemensam lekvérld som hjalper barnen att utveckla leken. Barnen behdver ett kulturellt
sammanhang eller vérld att forhalla sig till, varlden ska vara fysiskt pataglig i form av en
lekmiljo. Lekvérld, handling och karaktdr hor ndra ihop och &r beroende av varandra
(Lindqvist, 2002:48) Leken satter en guldkant pa livet och ger det mening utdver det
vardagliga. Nar barn lar sig tricket att leka kan barnen nar som helst ga in i lekvarlden
(Knutsdotter Olofsson, 2003:6).



Lindqvist (1996, har skrivit avhandlingen Lekens estetik, 1995) anser att for barnen &r leken
den viktigaste formen att utveckla sitt medvetande om varlden. Leken handlar ocksa om att fa
en Onskan att ga i uppfyllelse. Barnen borjar i leken att havda sin vilja mot vuxenvarlden for
att pa sa satt skapa en medveten form for sina handlingar. | leken finns grunden for barns
skapande, barnen tolkar sina upplevelser och ger dem liv, de dramatiserar och beréttar en
historia (a.a:70-71). Att dramatisera eller att leka ar ndgot som barnen valjer medvetet och
frivilligt. FOr de aldre barnen handlar det ofta om en medveten gestaltning av leken. Deras
intresse ligger i lekens form och miljo (a.a:36). Lindqgvist (2002) skriver om att i forskolan
kan man bygga upp olika permanenta lekhérnor. Det kan till exempel vara en dockvra dar
barnen moter en fardig miljé och den inbjuder barnen till att enbart leka familjelekar, miljon
oppnar inte upp for expansiva lekvarldar. Det kan ocksa finnas kuddrum som representerar
lite vagare lekvarldar. Det viktiga i lekvarldarna ar att barnen tillsammans med vuxna

utformar lekmiljoer sa att barnen kan skapa innehallsrika lekar (a.a:49).

2.2 Kamratkulturer och kollektiv identitet

Forskaren Annica Lofdahl (2002) har varit betydelsefull for var studie utifran vart syfte vad
barn leker. Det som hamnar i fokus for barns gemensamma lekar ar det spannande och fiktiva
handlingarna och majligheten att fa interagera med andra barn och vuxna (a.a:49). Nar barn i
forskolan vistas i langre perioder sa utvecklar de sina egna kamratkulturer. Kamratkulturer ar
ett teoretiskt begrepp i den mening att det kan hjalpa till att beskriva och forsta vad som
hander i barns relationer med varandra nar de &r tillsammans pa forskolan. Att vara
forskolebarn innebar att man deltar i en kamratkultur som innehaller kunskaper bade om egna
och kamraternas sociala statusposition. Vem som kan vara med och leka, vem som bestammer
i leken och hur man ska bete sig mot varandra i leken. Kamratkulturer ar uppbyggda av
handlingar och interaktioner mellan barnen (L6fdahl, 2007:15-16). Det &r i konstruerandet av
kamratkulturer som leken blir ett uttryck for meningsskapande och forstaelse for den
kollektiva identiteten att vara barn. Framforallt betonas sociala relationer och darmed
kommunikationens betydelse for innehallet i leken (Lofdahl, 2002:49). Laroplanen (1998/10)
framhaller betydelsen av att barn vistas i en miljo som sprudlar av gladje, samhdrighet,
kommunikation, lek och larande. | en sadan miljé kan man se hur barn lar sig genom att

diskutera, argumentera och utforska varandras tankesatt och idéer. Genom att barn lar sig
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fraga, prova sina argument och ta andras perspektiv blir barnens tankar synliga for dem sjalva
och de kan arbeta efter sin egen forstaelse. Detta sker spontant i lekens form (Pramling
Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:46). For barn handlar det om att upptécka den fysiska
varlden i leken. Da anvéander barnen bade kropp och sprak och olika slags material for att
skapa och gestalta sina erfarenheter, genom detta gor de sin varld meningsfull. Nar barn leker
provar de olika saker och moter da nya och ovéntade situationer, det kan da uppsta en
frustration om inte den nya informationen eller situationen passar in i det som barnen redan
vet och kan (Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2003:42). | leken sker ett samldrande
som innebadr att barn praktiserar demokratiska principer och utévar makt. Det &r i leken och i
samvaron med varandra som barn lar sig vad det innebér att vara delaktig och fa utéva ett
medbestdammande eller vem det & som har makt att bestimma om regler och delaktighet.
Dessa demokratiska former tar sig uttryck genom att barnen kan bestdmma vad de vill leka
och med vem. Samtidigt blir de medvetna om att de inte kan bestdmma for varandra eller om
kamraterna vill leka med dem eller med ndgon annan. Barn utévar makt i leken med
utgangspunkt fran att de har en kénsla av rétt till sin lek. Den ratten maste forsvaras och leken

ar vardefull for barnen, denna ratt forvantar sig barnen att andra ska respektera (a.a:48).

2.3 Vuxnas deltagande i barns lek

Forskaren Marie-Louise Hjorths (1996) avhandling ar av betydelse for var undersokning for
att den belyser pedagogernas roll och deras deltagande i barnens lek pa forskolan. Leken
betraktas ofta som medfédd, men Hjorth hdvdar motsatsen - nédmligen att fantasilekar
utvecklas i samspel med de vuxna. Det &r tillsammans med vuxen som barnen lar sig
skillnaden pa lek och vad som inte kan betraktas som lek. Den vuxne hjalper barnet att
tydliggora handlingarna och skapa lekbara enheter i olika latsassituationer (a.a:40-41). Hjorth
(1996) menar vidare att synen pa lek ger uttryck for att vuxna & omedvetna om sitt
forhallningssatt i leken med barnen. Det har resulterat i att de vuxna i forskolan har kommit
att bli passiva askadare istéllet for att vara med och stodja och utveckla leken tillsammans
med barnet. Hjorth havdar att det finns ett antal forskare och pedagoger som agnat sig at att
studera den vuxnes roll i leken och kommit fram till att deras roll och férhallningssétt i leken
ar av storsta betydelse. | dagens lekforskning har det blivit allt vanligare att studera lek som

ett kommunikationssystem. Lekdeltagarna utdvar en metakommunikation déar budskapet
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“detta dr lek” signaleras. Enligt denna teori &r leken av socialt ursprung och den vuxnes roll ar
betydelsefull (a.a:41). For att forstd barn kravs det att pedagogen forstar hur barn tanker,
oftast anser pedagogen att ett tankesatt & mer ratt &n ett annat men om man som pedagog i
stéllet ser det ur barnens perspektiv blir inget svar ratt eller fel. Alla sétt att tdnka ar logiska
och sjalvklara utifran de erfarenheter som barnet har (Doverborg & Pramling Samuelsson,
2011:81).

Forskaren Marie-Louise Hjorth (1996) menar att det var i Friedrich Frobels barntradgardar
som leken och lekdriften skulle stallas under sadan pedagogisk ledning att den kunde framja
den naturliga utvecklingen hos barnet. Det skulle finnas en vuxen ndrvarande som kunde
inspirera barnen utan att dominera leken. Detta skedde bast om den vuxne deltog i leken eller
fanns i barnens nérhet. Lek under en bra ledning med omvaxlande fria och vuxenledda inslag
skulle framja barnets utveckling (a.a:19). Frobels lara foresprakade en utvecklingspedagogik
dar det grundldggande syftet var att lara barnen tanka sjalvstandigt i leken. Han menade att
detta kunde goras pa manga olika satt men huvudsaken var att barnen sjalva fick
experimentera och upptiacka omvérldens funktioner. Verksamheten i barntradgarden skulle
baseras pa barnens egna erfarenheter och ge dem nya upplevelser. Lararens uppgift var att
inspirera barnen att utvecklas bade intellektuellt och fostras socialt (Lindahl, 1998:65). Ur
historiens pedagogik kan vi se en brygga till var nutida laroplan. I Laroplanen (1998/10) star
det att barnen ska fa stimulans och vagledning av pedagogerna for att 6ka sin kompetens och
utveckla nya kunskaper och insikter i egna aktiviteter. Larandet ska baseras pa att barnen lar
av varandra men ocksa i samspelet mellan pedagog och barn. Aven barngruppen ska ses som
en viktig och aktiv del i barnens utveckling och larande. Pedagogerna pa forskolan ska ge
barnen stod i att utveckla en positiv sjalvuppfattning och att de ska fa kanna tilltro till sin egen
formaga att tanka sjalva (Skolverket 1998/10:7).

2.4 Interaktion mellan pedagoger och barn

Vi har valt att lyfta fram forskaren Charlotte Tullgren (2004) for &r att vi anser att hennes
avhandling &r relevant forskning i var undersokning om pedagogernas deltagande i barnens
lek pa forskolan. Tullgren beskriver bilden av barn i lek som fria och aktiva. Pedagogerna

bidrar till att forma det fria, aktiva barnet genom att dmsom st6tta och uppmuntra det lekande
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barnet och dmsom reglera de barn vars lek inte uppfyller de vuxnas férvantningar. Barnen
forvantas leka aktivt pa ett satt som anses vara utvecklande men Tullgren lyfter samtidigt
fram betydelsen av att se och lyssna pa det barnen leker och genom att sjalva delta i barnens
lekar skapar pedagogerna kunskaper om barnen. Sarskilt tydligt blir detta hos vissa pedagoger
som genom leken staller fragor till barnen hur de tanker sig att leken ska lekas. Genom dessa
fragor ges pedagogen mojlighet att forsta och félja barnens intentioner, samtidigt som de far
kunskaper om deras idéer, erfarenheter och vérldsbild (a.a:108). Leken &r en foreteelse i barns
liv som till viss del ar fri fran vuxnas styrning och dar barnen ar sjalvstandiga utifran sina
erfarenheter att bestimma sina lekhandelser. 1 leken anses ocksa egenskaper som att kunna
kommunicera och vara kreativa utvecklas hos barnet. Inte all lek och alla aktiviteter som barn
foretar sig anses leva upp till vad det innebér att vara ett ”’gott” barn och en blivande ”god”
vuxen. Barnen forvantas bidra till egen styrning av att valja det ratta att leka, det finns grénser
for barnens frihet och Tullgren lyfter fram betydelsen av pedagogernas uppgift att vagleda
barnen i leken. Lekarnas innehall styrs bort fran sadant som ar obehagligt till forman for det
trevliga och nyttiga. Kaos har lite utrymme i lekar dar pedagogerna deltar. De vuxnas styrning
ar inriktade pa att dampa hogljudda och rorliga lekar. Ibland reglerar vuxna bort innehall som
uppfattas som valdsamma och olampliga. Familjeleken far stort utrymme i synnerhet nar det
handlar om mat och &tande. Att leka att man lagar och dter mat &r en “nyttig” lek som
framstar som anvandbar och darfor later pedagogerna den forekomma i olika sammanhang.
Leken i Tullgrens beskrivning regleras och korrigeras i enlighet med bilden av den goda och
utvecklande leken (a.a:61-83). Aven forskaren Annica Loéfdahl (2007) menar att en del av
pedagogernas arbete med leken handlar om att reglera den pa ett vanligt satt det vill saga en
osynlig styrning. Hur barnen leker i férskolan blir viktigare an innehallet i leken. Oftast
handlar det om mer eller mindre omedveten styrning av barnens aktiviteter som kommer till
darfor att den gamla pedagogrollen dar pedagogerna styrde inte langre fungerar. Pedagogerna
visar upp att de tror och litar pa barnens egen kompetens. Samtidigt kan pedagogerna inte
avsaga sig ansvaret vare sig for innehallet eller formen i verksamheten. Rollen som pedagog

har kommit att handla om att strukturera och styra, men pa ett osynligt vis (a.a:94-95).
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3 Metod

3.1 Metodval

De metoder vi valde att anvanda oss av &r videoobservationer och intervjuer. Anledningen till
att vi valde dessa ar att videoobservationer ger oss fler och mer detaljerade observationer an
penna och papper. Lindahl (1998) anser att skillnaden mellan en naturalistisk observation och
en videoobservation ar videokamerans formaga att registrera mer an vad en observator kan
gbra med enbart sina anteckningar (a.a:82). Enligt Wehner-Godeé (2000) ar videofilmning ett
starkt medium eftersom det finns mojlighet att uppleva bade hur individen ror sig, later och
ser ut. Inspelningen gor det mojligt att komma nara under en lang period. Det finns dock en
risk att kranka nagons integritet, samtidigt finns det formodligen inget annat medium som ger
oss sa mycket kunskap om oss sjalva och vart engagemang i forhallande till barn och vuxnas
agerande (a.a:79). En problematik med videoobservationer som vi av egen erfarenhet kan
minnas ar att bade barn och vuxna kan bli stérda av att bli filmade och kénna obehag av det.
Wehner-Godeé anser att bade vuxna och barn glémmer bort kameran efter en stund (a.a:79).
Lindahl (1998) menar att en annan problematik under en videoinspelning kan vara att
handelsemangden skapar svarigheter att bestimma val av fokus eftersom videoobservatéren
onskar att fanga allt som sker pa film. Dessutom hander det ofta under uppspelningen av
videobanden att handelser upptacks som videoobservatoren inte varit medveten om vid sjalva
inspelningen (a.a:82). Vidare menar Lindahl att det &r svart att uppmarksamma alla
deltagarnas kénslouttryck men det kan ju videoobservattren i efterhand finna genom sin

analys av filmen (a.a:83).

Vi valde att anvénda kvalitativa intervjuer eftersom de oftast praglas av en 6ppen diskussion.
Vara intervjusamtal utgick fran nyckelorden: deltagande pedagoger, barns lekar,
pedagogernas resonemang och lekens betydelse. Férhoppningen var att fa igang en diskussion
kring amnet och komplexa och innehallsrika svar. Det innebar att efter alla intervjuerna var
utforda sa blev det ett material dar vi kunde finna manga intressanta skeenden, asikter och
monster. Trost (2010) menar att under en intervju ar den som intervjuar ute efter att forsdka

forsta manniskors sétt att resonera eller reagera, ocksa av att sarskilja eller urskilja varierande
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handlingsmonster. En kvalitativ intervju att foredra framfor en kvantitativ intervju eftersom
den forenklat utgar fran fragestallningar som galler hur ofta, hur manga eller hur vanligt nagot
ar (a.a:32). Fordelar med kvalitativa intervjuer ar att det ger den som intervjuar en mojlighet
att ga pa djupet och fa en helhetsforstaelse men ocksa ger den majligheten att stalla
foljdfragor och fanga tillfallet. Samtidigt ger observationerna en mojlighet till att tolka svar,
berattelser och utsagor. Nackdelarna kan vara att det inte gar att generalisera resultatet och att
det kan vara svarare och mer tidskravande att behandla det insamlande empiriska materialet.
Det kan dven vara svart att vara arlig i intervjusituationer och pa sa satt kan den som
intervjuar eller intervjumetoden paverka resultatet (Balldin, Ljungberg, 2011-04-11).
Widerberg (2002) anser att vid kvalitativa intervjuer ar syftet att anvanda sig av det unika
samtal som uppstar mellan den som intervjuar och den som blir intervjuad. Den som utfor
intervjun ar ett viktigt redskap som ska forsoka fa fram och félja upp intervjupersonens

uppgifter och berattelser (a.a:16).

3.2 Urval

Vart empiriska material utgors av lekobservationer fran tva olika férskoleavdelningar pa tva
forskolor. Den ena avdelningen valde vi att kalla Solen och den ar beldgen pa en forskola med
sju avdelningar. Pa forskolans alla avdelningar ar barnen i aldrarna ett till fem ar. Solen har
vid tiden for studien 24 barn inskrivna i barngruppen och fordelningen mellan pojkar och
flickor var jamn. Avdelningen hade barn med olika etniska ursprung. De barn som ingick i var
undersokningsgrupp hade arabiska, kurdiska och polska som modersmal. Pedagogerna pa
avdelningen var fyra varav tre var barnskétare och en var forskollérare.

Den andra avdelningen valde vi att kalla Manen och den &r belagen pa en forskola med fem
avdelningar. Pa tre av forskolans avdelningar var barnen mellan ett och tre ar medan pa de tva
ovriga avdelningarna var barnen mellan fyra och fem ar. Manen har vid tiden for studien 18
barn inskrivna och aven har var férdelningen mellan pojkar och flickor jamn. Pa avdelningen
arbetade tre pedagoger varav tva var forskollarare och en var barnskoétare. Vi valde att kalla
Solens pedagoger for Anna -forskollarare, Annika- barnskdtare och Astrid- barnskotare.
Manens pedagoger kallade vi for Stina- forskollarare, Sofia- forskollarare och Sanna —
barnskétare. De bada forskoleavdelningarna var kommunala forskolor belagna i ett

villaomrade i en medelstor svensk stad.

15



Vi valde just de har forskoleavdelningarna da de var kanda for oss efter att vi gjort vara
praktikperioder dar under sju veckor pa varterminen 2011. Under dessa veckor byggde vi upp
en relation till barn och pedagoger och dérigenom har det skapats en positiv erfarenhet till
forskolorna. | vart urval valde vi att inte fokusera pa barns vistelsetider, kon eller alder utan vi

anvande oss av de barn som fanns narvarande vid observationstillfallena.

3.3 Etiska dvervaganden

Vi valde att anvanda oss av fingerade namn pa avdelningarna av etiska skal for att inte kunna
identifiera forskolorna. Pa forskoleavdelningarna far foraldrarna under inskolningen fylla i ett
formular om de vill att deras barn ska fa forekomma under videofilmningar, observationer
eller pa hemsidan. Darfor hade vi foraldrarnas tillatelse att gora observationerna pa de barnen
som var med i studien. Pa Solen fanns det tva barn vars foraldrar valde att inte lata sina barn
delta, vilket vi respekterade. Pedagogernas namn som vi intervjuade ar fingerade. Enligt
Stukat (2005) maste hansyn tas till de medverkandes anonymitet. De personer som ingar i
undersokningen ska vara inforstadda med att alla uppgifter behandlas konfidentiellt och att
man ska ha ratt att sjalvstandigt bestimma om, hur lange och pa vilka villkor de ska delta

(a.a:131). Barnen namndes inte vid namn.

3.4 Genomforande

Forskningsfragorna som vi sokte svar pa bidrog till att vi anvande oss av intervjuer och
observationer som vi gjorde pa vara respektive praktikstallen. For att fa en rod trad i
intervjuerna sa valde vi att anvanda oss av nagra nyckelord for att samtalen skulle hamna
inom samma fragomrade. Pedagogerna vi intervjuade hade givit oss deras medgivande och
intervjuerna var forlagda under tva dagar. For att inte stora verksamheten gjordes intervjuerna
nér tillfalle gavs. Vi valde medvetet ett litet rum for att kunna sitta tillsammans ostérda. Vi
avsatte femton minuter for varje intervju, vilket vi ansag var tillrackligt for att fa en
diskussion med pedagogerna. | och med att vi inte hade fardiga fragor blev det en mer éppen

dialog mellan oss och pedagogen som vi intervjuade. Var férdel var att vi under
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praktikperioden lart kdnna pedagogerna val och darfor skapades en fortroendefull relation dar
pedagogerna inte kdnde obehag Over att delge oss deras tankar. Vi anvande oss av diktafoner
for att spela in samtalen och sedan transkriberade vi materialet. Vi intervjuade tre pedagoger
enskilt, darfor blev resultatet paverkat eftersom vart tillvagagangssitt i samtalen kan ha sett

olika ut.

Videoobservationerna skedde kontinuerligt under vara praktikveckor. Sammanlagt blev det en
timmes filmning pa vardera forskola och filmandet gjordes pa formiddagarna eftersom da
ansag vi att barnen var mest aktiva i leken. Tillvdgagangssatten var olika, bade att lata
kameran vara pa under en langre tid da vi forflyttade oss runt i de olika rummen och kortare
filmsekvenser pa en specifik lek. Anledningen till det var att fa ett bredare perspektiv pa
undersokningen men aven for att synliggdra alla barnen i gruppen. Vi filmade dven sma korta
sekvenser nér barnen anvénde sig av olika lekmaterial for att se om det fanns gemensamma
intressen av vad barnen leker pa forskolan. Vid varje tillfalle vi filmade varierade barnantalet
mellan ett och tio barn i undersokningsgruppen och alla barn deltog vid ett eller flera
tillfallen. Videoobservationerna filmades under var andra praktikperiod vilket gjorde att vi var
kanda for barnen och var narvaro gjorde att barnens lek inte blev stord av att vi filmade.
Eftersom miljon pa forskolorna Solen och Manen sdg olika ut paverkade det vart
tillvagagangssatt under videoobservationerna. Solen var en avdelning som var uppbyggd med
manga sma utrymmen dar det fanns specificerade olika lekmaterial i de olika rummen som
pavisade vilken lek som var tankt att lekas dar. P& Manen var avdelningen istéllet uppbyggd
med ett stort gemensamt rum och tva sma rum. I de tva sma rummen fanns specificerade
lekmaterial for barnen att leka med. | det stora rummet fanns manga olika lekmaterial som
kan generera i olika lekar vilket aven har pavisade vilken lek som var tankt att lekas dar.

Vara avsikter har i observationerna varit att undersoka vad barn leker, eftersom vi inte
intervjuade barnen vi observerade kan vi inte heller veta vad barnen hade for avsikter i sin lek
och var ansats var saledes inte att se leken ur ett barns perspektiv. Vara tolkningar var det som
undersokningen riktades mot och darfér kommer studien att belysa barnens lek ur ett
vuxenperspektiv.

Enligt Knutsdotter Olofsson (1993) &r en kvalitativ forskningsmetod en metod som innebdr att
man tolkar resultatet med hjéalp av sina erfarenheter och sina forestallningar. Man utnyttjar
den forforstaelse som man redan besitter. Att forsoka hitta monster, kategorier och samband i

det material som man samlat in (a.a:14-22).
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4 Presentation och analys av empirin

Syftet med studien var att ta reda pa vad barnen lekte pa tva forskolor och om, nar och hur
pedagogerna var deltagande i leken. Vi valde inledningsvis att beskriva de aktiviteter som
varit mest framtradande under de videoobservationer vi gjort. For att kunna fa en forstaelse
for pedagogernas agerande som ett komplement till observationerna valde vi att fora in citat

fran pedagogerna i texten.

4.1 Barns lekar

Efter att vi bearbetat var empiri framkom nagra kategorier av lek. Vi valde att benamna dessa:
rollekar, konstruktionslekar, ensamlekar, fantasilekar och dven lekar dar barnen fann ett
gemensamt intresse i form av exempelvis en leksak. Av de olika lekarna som varit mest
framtradande i vara observationer valde vi att fordjupa oss i konstruktionslek, fantasilek och
rollek. Med konstruktionslek menar vi bygglek som exempelvis duplo men &ven nér barnen
konstruerade med hjélp av sax, penna och papper. Sanna som arbetade pa Manen ansag att: -
Vara barn ar valdigt mycket for att klippa, klistra och mala. Foreslar man skapa nagonting
sa ar barnen kvicka och ska vara med, bade med lera och mala och allt det har, jag tror att
de tycker det &r roligt. Pa Solen forekom det andra sorters lekar.

Barnen leker mycket i dockis och i kuddrummet. Dockis ar en fardig miljo, en inspirerande
och inbjudande miljo att leka i, anser Astrid. Utifran insamlad empiri kan vi dra slutsatsen att
lekar finns i olika former och karaktarer och kan se olika ut beroende pa barnens intresse.
Forskolorna erbjuder olika lekmaterial och darfor kan ocksa leken se olika ut fran forskola till
forskola. Knutsdotter Olofsson (2003) har forskat kring bade fantasilek och rollek. Hon anser
att verkligheten &r fantasins moder, i ordet fantasi ligger frihet fran verkligheten i ett
nyskapande av handelser och i ovanliga transformationer av personer och ting. Fantasi &r

inget barnen kan anstranga sig till den kommer utan férvarning, pahittigheten har inga
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granser. | fantasi kombineras och integreras tidigare upplevelser pa ett nytt sétt. Fantasi blir en
nyproduktion (a.a:63-64). Nar det galler rollek anser Knutsdotter Olofsson att rollek bygger
pa identifikation. Den som leker & nagon annan. Barnen gar in i en roll och beter sig och talar
som rollen kraver. Identifikationen i rollek kan vara for nargangen och kravande for den som
ar osaker och otrygg. | rollek med andra ar det nodvandigt att behdrska rollteknik och

samspel, och det &r inte det lattaste om barnen &r ovana (a.a:89-90).

4.1.1 Duplolek

| ett litet enskilt rum pa Manens forskola hade de ett bord med ett hal i mitten, dar fanns en
lada med duplolego (storre legobitar), runt bordet satt det legoplattor som barnen kunde bygga

lego pa. Barnen gick ofta in i rummet for att bygga med duplolego.

(Observation 1, 2011-05-17, 2:30min)

En flicka hade hittat en spade som hon gravde i duploladan
med. Hon gravde och forsokte fa upp legobitarna pa spaden,
nar hon tappade bitarna pa golvet sa tog hon upp dem igen
och la dem i ladan. Hon stod kvar en lang stund och
experimenterade med vad som hande med klossarna nar hon

gravde med spaden.

Flickan som var ett och ett halvt ar anvande féremal som vanligtvis inte anvandes vid
duplobygge. Det sdg ut som om flickan experimenterade. En tolkning skulle kunna vara att
flickan anvande sig av sina tidigare erfarenheter fran att grava i sandladan och forsokte se hur

spadens funktion fungerade om hon istéllet gravde i duplot, vad lekte hon da?

(Observation 2, 2011-05-18, 5:0min)

En ensam pojke stod och byggde med duplot. Han byggde ett
hogt torn som rasade hela tiden fér honom men han byggde
upp det igen. D& kom en annan pojke in i rummet som ocksa
vill vara med. Han stod en stund och tittade pa det hdga tornet

som pojken hade byggt och sedan tog han duploklossarna och
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borjade bygga men det blev inte som hade ténkte sig eftersom
det rasade, sa da la han tillbaka klossarna i ladan igen och
gick. Under tiden han byggde kom tva flickor in som ville vara
med och bygga. De bdrjar genast bygga olika saker. Den ena
flickan byggde ett torn medan den andra fyllde hela sin platta
med duploklossar. De bada flickorna stod sen och pratade med

varandra om vad de skulle bygga for olika saker.

Barnen i observationen var mellan tre och fyra ar gamla. Denna aktivitet var en lek som
lockade till sig flera av barnen som borjade bygga, observera och samspela med varandra.
Duplot &r en form av konstruktionsmaterial som kan byggas och anvéandas pa manga olika sétt.
Barnen har mojlighet att med hjalp av sin fantasi bygga, konstruera och leka med
duploklossarna utan begrénsningar. Hjorth (1996) anser att barnen tycker om att leka och vill
leka, darfor ar det av stor vikt att de far denna mojlighet och att lekverksamheten intar en
central plats i det pedagogiska arbetet. Leken har ett nuvarde for barnen, det &r i lekbgonblicket
och inte vad den for med sig i framtiden som attraherar barnen (a.a:196). | nya Laroplanen
(98/10) ar det bland annat en sak som skiljer den gamla och nya Laroplanen at och det ar att
forskollararen har fatt en mer uttalad roll dar vissa ansvarsbitar ligger hos forskollararen.
Pedagogen Stina menar att i samband med den nya Lpf698/10 har pedagogerna fatt mer press
pa sig att vara uppmarksamma pa vad barnen leker: - Allt i laroplanen séger att vi ska strava
efter dppenhet, respekt, ansvar och solidaritet i leken och vi som forskollarare ska se till att
alla barn far sina behov tillgodosedda och far uppleva sitt eget varde och det far de genom lek.
Nyfikenhet och formagan att lara kommer genom leken. Arbetslaget ska genom observationer
kunna vidareutveckla leken. Stinas resonemang kan knytas till Laroplanen dar det star att leken
ar viktig for varje barns utveckling och larande. Ett medvetet bruk av leken for att framja varje
barns utveckling och l&rande ska prégla verksamheten i forskolan. I lekens och det lustfyllda
larandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och férmaga till
symboliskt tankande samt férmagan att samarbeta och l6sa problem. Barnet kan i den
gestaltande och skapande leken fa mojligheter att uttrycka och bearbeta upplevelser, kéanslor
och erfarenheter (Skolverket, 1998/10:6). Bygg och konstruktion &r ett sprak eller verktyg som
alla barn har tillgang till nar de skapar och utforskar sin omvérld och sin identitet. Men bygga
och konstruera handlar ocksa om bild, skapande och estetik. Nar barn samarbetar i
konstruktionsleken handlar det dven om sprak, demokrati, delaktighet, gladje och empati

(Mylesand, 2007:21). | enlighet med Mylesand visade var studie att barnen utforskar sin
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omvérld med hjélp av duploklossarna. Barnen samspelade och férde en dialog med varandra i
leken, de delgav varandra sina tankar och idéer om vad de skulle bygga. Enligt Lokken,
Haugen, Roéthle (2006) ska lekmaterialet fresta barnen till att prova och utforska, till att
samspela och engagera sig i gemensam aktivitet (a.a:130).

Lokken m.fl. (2006) anser att barn inte lar kdnna omgivningen genom att registrera foremalen,
utan genom att berdra och lata sig bli berérd av dem. Bakom varje ny erfarenhet ligger nagot
nytt och oprévat som lockar till lek. I lekens varld finns det inte nagra fasta procedurer, utan
det ar tillatet att umgas med tingen pa manga olika satt. Samtidigt &r det genom sin lek som
barnet upptacker de lagar som géller i verklighetens vérld (a.a:118). Observationen med flickan
som gravde med spaden i duplot gjorde i enlighet med vad Lokken, Haugen, Réthle ansag att
bakom varje ny erfarenhet ligger nagot nytt och oprovat som lockar till lek (a.a:118).

4.1.2 Lek i dockvran

Under vara videoobservationer sag vi att barnen pa Solens forskola ofta befann sig i dockvran.
Dockvran var en liten avgransad hérna i ett storre rum med sma skiljevaggar och en liten dorr.
Vran var utformad som en hemmiljé med material som spis, vask, bord, stolar, telefoner och

dockor med tillbehor. Barnen i observation var mellan tre och fyra ar gamla.

(Observation 3, 2011-05-16, 3:25min)

En pojke lagade mat vid spisen, han 6ppnade spisluckan med
forsiktighet och lyfte ut platen med en grytlapp i handen. Han
vande sig om och riktade uppmarksamheten mot det lilla
bordet som han dukade upp med tallrikar, glas och bestick.
Vid bordet satt tva andra pojkar och véantade pa att maten
skulle bli fardig i ugnen, den ena av pojkarna satt med en sked
i handen och vantade pa att bli serverad. Barnen hade olika
roller, bland annat kunde vi se en flicka std och spegla sig i en
spegel, ratta till haret och gora grimaser. Samtidigt sag vi en

annan flicka som pratade i en mobiltelefon.
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En tolkning kan vara att nar barnen var i dockvran tog de med sig sina tidigare erfarenheter
och upplevelser for att konstruera rollekar. Som till exempel nar pojken i dockvran andrade
karaktar fran att vara barn till att istéllet bli en familjefar som lagade mat till sin familj, vilket
gav oss svar pa vad barnen leker pa forskolan. Nar barnen sjalva skapar sina regler i leken &r
det ett sétt att skapa mening at situationen, dels i nutid men ocksa i ett storre sammanhang dar
sociala strukturer och normer fran vuxenvérlden moter barnens forstaelse, barn far mojlighet
att bli aktorer i sina egna liv (Lofdahl, 2002:49). Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson
(2003) anser att barn inleder livet med lek och upptacker da den fysiska varlden for att sedan
overga i rollekar. Barnen anvander sin kropp men ocksa material av olika slag for att gestalta
och skapa sina erfarenheter. Genom detta gor de sin varld meningsfull (a.a:42). | denna
observation gjorde barnen olika saker och anvande olika material som fanns i barnens vardag
sdsom prata i telefon eller sitta vid middagsbordet och véanta pa att maten ska bli fardig. |
leken sker enligt Tullgren (2004) ett samlarande mellan barnen som innebér att barnen ger
andra barn mojlighet att potentiellt ga in i nya lekvarldar. Barnen kan da delta i mer
utvecklade lekteman och ga in i mer nyanserade rolltolkningar (a.a:48-49).

4.1.3 Billek

Billeken var en aktivitet pa Solens forskola som lektes av bade de stora och de sma barnen.
For de sma barnen som var tva ar var billeken en aktivitet som handlade om att ge och ta,
plocka i och ur och bli bekréaftade av en pedagog.

(Observation 4, 2011-05-17, 3:42min)

Tva sma barn satt runt en lada med bilar och plockade i och ur
dem hela tiden. Barnen korde inte med bilarna utan undersokte
dem genom att titta, vanda och vrida pa dem for att sedan ga
fram till pedagogen med dem och ge dem till henne i tur och
ordning. Hon bekréftade sedan att det var en bil genom att
saga ordet “bil " till dem och ge tillbaka bilen till barnet, detta
fortsatte en lang stund. Vid sidan stod ett bilgarage som ett av

barnen anvande att sitta pa istallet for att kora med bilarna pa.
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Barnen i observationen fann ett gemensamt intresse i bilarna. De undersokte bilarna och
samspelade med varandra och pedagogen genom att i tur och ordning ga fram till henne med
bilarna och fa bekraftat av pedagogen vad de holl i handen.

| en annan filmsekvens med nagra éldre barn i fyra till femars alder kunde vi se billeken

uttryckas pa ett annat satt.

(Observation 5, 2011-05-17, 1:52min)

Barnen korde runt med bilarna pa olika saker som till exempel
byran, graa plastror som kunde héngas upp och tas ner fran
vaggen och en bilmatta som fanns i rummet. Barnen gav
bilarna funktioner som gjorde att de bade kunde flyga i luften
och koras med pa golvet och samtidigt gjorde barnen olika
laten med munnen sa det hordes som billjud. Barnen satt sedan
en lang stund och korde med bilarna pa bilmattan och
samtalade kring vad var och en bil skulle gdra, de lekte en lek
som de skapade tillsammans. Under tiden leken pagick anslot

sig fler barn som ville delta i leken.

Observationen visade att barnen hade ett gemensamt intresse och att de lekte med bilarna och
utnyttjade hela rummet och inte bara det utrymme dar bilmattan lag. Barnen anvande sig av
annat material sdsom plastror och byran, de anvande sig av fantasin och kreativiteten for att
bygga upp leken. | fantasin anvander man sina erfarenheter av verkligheten for att skapa nagot
som inte har sin motsvarighet i verkligheten. Fantasi ar verklighetsflykt, inte flykt fran
verkligheten utan flykt éver verkligheten (Knutsdotter Olofsson, 2003:61). En parallell kunde
dras till nar pojkarna lekte med bilarna som &ndrade karaktar till att plotsligt borja flyga och
da blev leken en flykt fran verkligheten eftersom bilar vanligtvis inte har egenskaper som
innebér att de kan flyga.

| billeken med de mindre barnen fanns en pedagog fysiskt nérvarande och hon satt med i
leken. Trygghet ar en forutsattning for att barn ska ge sig hén i leken. Fysisk narhet och
psykisk tillganglighet hos de vuxna gor att barnen later sig lockas av omvarlden. God
6gonkontakt med den vuxna gor det mojligt for barnen att etablera nddvéandig trygghet for att
leka med andra barn (L6kken, Haugen, Rothle, 2006:124).

23



De storre barnen hade ingen pedagog fysiskt nérvarande i sin lek utan lekte sjalva. Till viss
del kan vi delta i leken men den kan ocksa avstanna. Barnen vill sjalva leka och véljer darfor
att inte ha nagon vuxen med anser Anna. Barns lekar i forskolan &r en del av kamratkulturer
som barn utvecklar nér de far tillfalle att vara tillsammans i just den egenskapen att de ar barn.
Barnen utvecklar en kénsla for den sociala strukturen dér de kan se sig sjalv som barn skilda
fran vuxna samt utveckla en kollektiv identitet om vad barn har gemensamt (Lofdahl,
2002:45). Att fantisera ar for barn ocksa att tanka ut att fd bestamma. Barnen bestammer i
leken genom att tdnka i leken vad och hur de vill vara (Pramling Samuelsson, Asplund
Carlsson, 2003:47). | leken tar barnen hjalp av sin fantasi for att bygga upp vad och hur leken
ska gestaltas. I leken far handlingar, féremal och begrepp en mening genom innehallet som
barnen uttrycker i leken (Lofdahl, 2002:43).

4.2 Sammanfattande analys av pedagogernas deltagande i

barns lekar

| vara observationer var pedagogerna till storsta delen inte aktiva i barnens lek utan endast
fysiskt nadrvarande. Vid de tillfallen pedagogerna var fysiskt nérvarande skedde detta
tillsammans med de mindre barnen och nar konfliktsituationer uppstar. Det var saledes dessa

observationer vi har valde att férdjupa oss i.

4.2.1 Pedagogernas resonemang kring deltagandet i leken

Under intervjuerna framkom det att pedagogerna ansag det viktigt att delta i barnens lek men
den dagliga verksamheten tillat inte alltid detta, Sofia-: Alltid viktigt att delta i leken men det ar
inte alltid det finns mojlighet till det. Som efter frukosten sa ar det alltid lite lek for barnen och
dar skulle man som pedagog vilja inga hela tiden men oftast sa blir det att tiden gar at till att
fixa undan med disken och kanske att det kommer barn som man tar emot sa den tiden dar ar
det ofta att barnen leker sjalva. Enligt Stina kan det bero pa att: - Vissa veckor ar vi mer med i
leken och andra veckor eller dagar bara springer vi och gor en massa pappersarbete sa det ser
jatteolika ut och det gar i perioder. Men jag skulle egentligen mer vilja vara med i leken och
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verkligen vara tillganglig men det ar inte alltid det gar. Pedagogernas resonemang kunde vi
knyta an till vad Lindgvist menar med deltagande pedagoger, om att inta en roll och vara med
pa barnens villkor. Det &r av stor betydelse for barnens utveckling och att leken utvecklas nar
pedagogerna tar leken vidare tillsammans med barnen (Lindqvist, 2002:17). Pedagogernas
resonemang skulle ocksa kunna relateras till vad Christina Wehner-Godée (2003) anser om att
bara genom att organisera arbetet pedagogerna emellan kommer man langt. Principen &r att
minst en pedagog ska vara tillsammans med barn. Den/de andra ansvarar for att svara i telefon,
valkomna nya barn, byta bl6ja etc. Den pedagog som ar med barnen ska vara hundra procentigt

nérvarande och visa intresse i barnens lek (a.a:113).

4.2.2 Barns alder avgor pedagogers narvaro

Att det var olika sorts lekar som var framtradande pa de olika forskolorna kunde bero pa att
det var olika aldersinriktningar. P4 Solens forskola var barnen mellan ett och fem ar medan
barnen pa Manens forskola var mellan ett och tre ar. Det kan ocksa bero pa att de yngre
barnen inte leker rollekar i samma utstrackning som de &ldre barnen, utan leker mer bredvid
varandra och anvénder sig av kroppsspraket, mimik och blickar for att uttrycka olika kénslor
(Michelsen, 2005:124). Som exempelvis i observationen med de mindre barnen i deras billek.
Pedagogen samspelade med barnen utifran deras behov i den aktuella situationen nar det
gallde turtagning och bekraftelse. Sma barn ar starkt medvetna om varandras narvaro dven om
de inte samspelar med varandra genom fysisk kontakt, dgonkontakt eller hd&rmande. Barnen &r
med varandra men de samspelar inte och det ar da den vuxnes roll att reglera miljon sa att
barnens lek fungerar (Brodin, Hyllander, 1997:94-95). De menade vidare att samspel borjar
som en turtagning, man harmar varandra barnen gor likadant forst den ena sen den andra. Det
ar en gladje for barnen i att gora likadant (a.a:94-95). | intervjuerna med pedagogerna sa
framkom det att de ansag det vara viktigt att narvara i de yngre barnens lekar. Sofia: - De sma
barnen upptacker och utvecklas. Det hander ju mycket i leken forhoppningsvis gor det ju det.
De ska ju lara sig att ge och ta och det kommer ju mer ju &ldre de blir. Fast redan som liten
ar det viktigt och darfor ar det ju annu mer viktigt att vi vuxna ar med sa att de lar sig. Vissa
barn behover extra stod for att lara sig att komma igang i leken och for att lara sig hur man
leker och aven turtagandet i leken. Annika menade vidare: — De sma barnen vill ha

narkontakt i leken. Ofta klarar de stérre barnen av att leka sjalva och man stér dem. Jag
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upplever det som om de inte vill ha en med utan gar sin vag om man vill delta. Pedagogerna
ar mer narvarande i de yngre barnens lekar fast att laroplanen foresprakar annat. Enligt
Lpf698/10 sa ska forskolan strava efter att varje barn ska fa leka dven de aldre barnen. Det
lustfyllda larandet ska vara i centrum och starka barnens intresse for att lara och erdvra nya
erfarenheter, kunskaper och fardigheter (Skolverket, 1998/10:9).

4.2.3 Pedagogen som forhandlingsinstans

| en av videoobservationerna pa Manens forskola uppmarksammade vi att barnen fann
gemensamt intresse i en ljudleksak, denna leksak ar vanligtvis inte framme pa avdelningen
utan ar undanplockad i ett forrad. Eftersom leksaken inte brukade vara tillganglig for barnen
att leka med sa hamnade den i fokus fér barnen och alla blev nyfikna och ville leka med den.
Da uppstod konflikter och pedagogen intog en roll som forhandlingsinstans mellan barnen. |

observationen var barnen mellan ett och tre ar gamla.

(Observation 5, 2011-05-17, 10:08min)

Ett syskonpar var inne i ett av férraden dar barnen egentligen
inte fick lov att vara. De plockade fram massor med leksaker
som lag dar inne och ingen pedagog uppméarksammade
barnen. | forradet hittade de en ljudleksak som var uppbyggd
med en massa olika djur och nar man tryckte pa djuren sa
gjorde de olika laten. Ljudet lockade till sig flera barn som
kom och satte sig en stund, de lyssnade och skrattade
tillsammans. Tva pojkar ville bada sedan ha leksaken och en
konflikt uppstod men barnen loste det sjalva genom att en av
pojkarna reste sig och gick i vag med leksaken. Plotsligt kom
pojken som hittade leksaken i forradet fran borjan och ville ta
leksaken med sig, da uppstod en konflikt igen mellan barnen
men pedagogen som fanns ndrvarande i rummet
uppmarksammade situationen. Pedagogen forsokte i dialog
med pojken fa honom att intressera sig for nagon annan sak att

leka med men pojken ville inte det. Efter en stund fann sig
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pojken i situationen och tog ndgot annat att leka med. Under
tiden har pojken han var i konflikt med gatt ivag med
ljudleksaken. Han satt sedan en lang stund sjalv med
ljudleksaken och tryckte och lyssnade pa de olika ljuden. Till
slut lamnade han den och ytterligare en annan pojke kom och
tog leksaken, han satte sig pa en stol vid bordet for att fa vara i
fred. Efter en stund sdg pojken att en av pedagogerna satt i
soffan och da hoppade han ner fran stolen och gick bort med
leksaken for att visa den for henne. Sa fort leksaken blev
lamnad sa kom det nagot nytt barn och tog den. Nu samlades
fler barn och en av pedagogerna i soffan runt ljudleksaken,
konflikter uppstod om vem som skulle trycka pa leksaken men
da fanns pedagogen till hands for att vagleda barnen vems tur

det var att trycka.

Egna erfarenheter sager oss att i leken bidrar ofta leksaker till att skapa konflikter mellan
barn, och det kunde vi se i var observation dar konflikter uppstod nar barnen ville ha samma
leksak. Vanligtvis nar konfliktsituationer uppstar i leken pa forskolan behéver och soker
barnen en pedagog som ska agera och nédrvara som en férhandlingsinstans. En fysiskt
narvarande pedagog fanns i rummet och hjalpte barnen genom dialog att forsoka l6sa
konflikten. Aven nir konfliktsituationen var 16st satt pedagogen kvar med barnen i rummet och
det kunde i sin tur upplevas som en trygghet for barnen att pedagogen fanns tillganglig. Sanna:
- Nar man ser att de inte kan leka kan man ga in och leda dem till rétt s att de kommer in pa
ett annat spar och kan leka tillsammans. Astrid: - Vissa situationer vill barnen att vi vuxna ska
vara med, ibland kan det behovas for att styra upp leken. Under intervjuerna framkom att
pedagogerna var av olika asikt nar det gallde deltagandet i barnens lek. Stina var en av de
pedagoger som var av en annan asikt - Jag tycker det ar jatteviktigt att inte vara med i leken
alltid, for att barnen ska kanna att de utvecklas och att de kan fa chansen att l6sa konflikter
som uppstar sjalva aven om det inte finns nagon vuxen i narheten. | observationen sag vi nar
pojkarna kom i konflikt med varandra och fick chansen att l6sa situationen sjélva trots att
pedagogen fanns narvarande i rummet. Enligt Tullgren (2004) hanterar pedagoger
konfliktsituationer pa olika satt i ena stunden ar det utvecklande och positivt att ga in och styra

barnen i konfliktsituationer medan i andra stunder kan det vara utvecklande for barnen att
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forsoka I6sa konflikterna sjalva. Att som barn kunna hantera sina aggressioner och fa uttrycka
sina kanslor som en del i konfliktlosningen ar en formaga som uppmuntras av pedagogerna.
Malet ar att barnen sjalvstandigt ska kunna hantera konflikterna genom att tala med varandra
istallet for att grala och slass. Barnen vagleds att hantera sina aggressioner och losa sina
konflikter pa ett konstruktivt satt. Barnen uppmanas att tala och att gora det sjalvstandigt utan
pedagogens hjélp (a.a:81). Tullgren (2004) menar vidare att pedagogerna hanterar aktiv lek pa
olika satt ibland stimuleras och uppmuntras barnen till aktiv lek och ibland styr de in barnen
mot mer Onskvdrda lekar. Ett hot mot lekens Overlevnad kan vara andra barn som stor de
lekande men framforallt ar det konflikter mellan barn som leker (a.a:.63). Den narvarande
pedagogen i rummet gjorde det nar hon hjalpte barnen i konflikterna. Dels genom att véagleda
och styra in barnen i annan aktivitet men ocksa genom att lata barnen I6sa konflikterna sjalva

sd att leken inte skulle avbrytas.

4.3 Sakerhet och servande gar framfor dialog

P& Manens forskola var en popular aktivitet att konstruera. Barnen gjorde allt fran att klippa i
olika papper till att klippa i tidningar och sedan klistra upp det pa ett annat papper, rita pa
olika fargade papper och gora rullar av dem och sedan anvéanda tejp for att de skulle halla
ihop. Bordet som de anvande att pyssla pa stod i ett stort rum dar manga olika aktiviteter

pagick samtidigt. Barnen i observationen var mellan ett och tre ar gamla.

(Observation 6, 2011-05-17, 4:35min)

En pedagog satt tillsammans med tva pojkar och en flicka vid
bordet. Den ena pojken klippte med en sax i ett vanligt vitt
papper. Den andra pojken laste en bok medan flickan klippte i
en veckotidning. Flickan ville ha ett nytt papper att klistra de
utklippta sakerna pa och fragade pedagogen om hon kunde
hamta det till henne. Under tiden kom ytterligare en pojke som
ville rita med kritorna. Han ropar att han ville ha ett papper
och pedagogen hamtade ett papper och kritorna till honom. Nu
fylides bordet pa med ytterligare tre barn, tva pojkar och en

flicka som ocksa ville vara med. Pojkarna visste inte var de
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skulle satta sig och gick runt med var sitt papper och en sax i
handen, men da kom en av pedagogerna och sa till dem: - inte
ga runt med saxarna. Sedan hjalpte pedagogen pojkarna upp
pa var sin stol. Det var ganska tyst runt bordet och alla barnen
jobbade pa med sina egna teckningar utan att prata med
varandra. Pedagogen som satt vid bordet fragade ett av barnen
om det behovde hjélp men barnet ansag sig sjalv klara det.

| denna aktivitet fanns en fysiskt narvarande pedagog, troligtvis pd grund av att barnen
behévde hjalp med att bade hamta materialet som till viss del inte var tillgangligt for barnen
och for att det kunde uppsta situationer som kunde innebara fara for barnen. Sanna: -
Materialet har stor betydelse att de kan plocka med det sjélv och ta vad de vill ha men sen ar
det svart pa en smabarnsavdelning. Dar ar ju mer som man skulle vilja ha for dem att ga och
plocka sjalv men da har man ju det éverallt och det finns en risk att de sma stoppar i munnen.
Barn behover vuxna som finns pa plats och ar uppmarksamma pa vad som hander i leken,
som ingriper nar det behdvs och later bli nar det inte behdvs (Brodin, Hyllander, 1997:43).
Knutsdotter Olofsson (2003) menar att genom en vuxens stdndiga nérvaro tillsammans med
barnen och i samspel pa barnens niva, blir den vuxne som en spindel med tradar till varje

barn. Den vuxne blir som en garanti for sékerhet (a.a:113).

Under observationen forekom det lite dialog mellan pedagogen och barnen och det forekom
endast sparsam dialog nar barnen var i behov av hjalp eller av att fa material servat.
Pedagogen fanns behjalplig med att serva barnen med material enligt barnens egna 6nskemal.
Hjorth (1996) anser att den vuxne ska vara samtalspartner och inte enbart formedla kunskap:
Genom samtal med barnen kring den genomforda leken kan barnen fa majlighet att reflektera
over vad de har lekt, hur och varfor de valde den aktiviteten (a.a:198). Knutsdotter Olofsson
(2003) foresprakar ocksa samtalet men har sett nagot annat namligen att det férekommer ofta
en mycket sparsam kommunikation mellan vuxna och barn. Den vuxnes kommunikation ar
mest av instrumentell karaktér till exempel tillsdgelser eller medling vid konflikter. Detta

leder séllan till samtal (a.a:119).
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5 Slutdiskussion och kritisk reflektion

Syftet med var studie var att belysa vad barn leker pa tva forskolor, nar och hur pedagogerna
var deltagande i barnens lek och hur pedagogerna resonerade kring sin roll i barnens lek.
Pedagogerna ansag att det var viktigt att delta och narvara i barnens lek och de hade manga
fina tankar och idéer. Under vara observationer sag vi valdigt lite deltagande fran
pedagogernas sida, de var daremot upptagna med att géra annat, till exempel pappersarbete. Vi
ar medvetna om att arbetet pd forskolan ser ut sa idag. Allt fler arbetsuppgifter laggs pa
pedagogerna som gor att det tidsmassigt innebar att pedagogerna far mindre tid med barnen.
Det framkom inte under intervjuerna vad pedagogerna egentligen menade med att vara
deltagande i barnens lek och det ar en fraga som vi kunde ha vidareutvecklat under samtalen.
Men vad berodde det pa att pedagogerna endast var deltagande i en del av barnens lekar? Det
kan vara en tolkningsfraga och det kan bero pa att pedagogerna anser att barnen bor leka ifred
och inte har kunskaperna kring hur betydelsefulla pedagogerna sjalva &r for barnens lek. Eller
att de har s mycket annat arbete vid sidan om den planerade aktiviteten pa forskolan att det
helt enkelt inte finns tid dver att delta i alla barnens lekar. Ett exempel pa detta som vi tidigare
tagit upp ar i intervjun med en av pedagogerna da hon sjélv beskrev en sadan situation under
morgonen efter frukosten da hon ansag att det inte fanns tid att delta med barnen for att nagon
behovde plocka undan efter frukosten, samtidigt kom det nya barn som behdvde 6verlamnas
fran foraldrarna. Ett forslag kan vara att pedagogerna behover strukturera upp dagen battre pa
avdelningarna och lata en pedagog halla pa med papper och dylikt medan de andra é&r
tillgangliga for barnen i deras lek. Vad hander dd om pedagogerna inte deltar i barnens lekar
och endast deltar genom att serva dem med material eller ga in vid konfliktsituationer? Hjorth
(1996) anser att fysiskt narvarande pedagoger har betydelse fér barnens samspel i leken med
varandra nér det uppkommer situationer dar barnen inte sjalva kan l6sa konflikterna (a.a:187). |
var studie kunde vi se en deltagande pedagog i situationen kring konflikterna som vagledde
och stottade barnen for att leken skulle kunna fortlépa. Det vi inte kunde se var deltagande
pedagoger i barnens andra lekar sa som lek i dockvran, de aldre barnens billek och duploleken.

Vi anser att pedagogerna missade vad barnen lekte och vad barnen hade foér avsikter med sin
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lek. Pedagogerna kunde heller inte vidareutveckla leken och ta leken till en ”hdgre” niva vilket
kunde ha varit av betydelse for barnen och verksamheten. | enlighet med Tullgren (2004) sa
anser vi att det ar i leken pedagogerna skapar sig kunskaper om barnen. Genom att se, lyssna
och stalla fragor till barnen sa skapar pedagogen en mdjlighet att forsta och félja barnens
intentioner i leken (a.a:108). Vi sdg i en observation att pedagogen var delaktig i de yngre
barnens billek men inte i de aldre barnens lek med bilarna. Vart resonemang kring varfor
pedagogen var delaktig i leken med de yngre barnen och inte med de aldre barnen, kunde vara
att de aldre barnen inte ville ha en pedagog med i leken eller att pedagogen ansag sig stora och
avbryta barnens lek genom att delta. Laroplanen sager att varje barn ska fa stimulans och
végledning av vuxna och genom egen aktivitet ka sin kompetens och utveckla nya kunskaper
och insikter (Skolverket, 1998/10:7). Vi kunde inte se i var studie att barnen med annat etniskt
ursprung blev bemoétta av pedagogerna pa annorlunda sétt &n de barnen med svenskt ursprung.
Darfor har vi inte berort detta i var studie och vi har behandlat materialet som en enhet. Vi
anser att pedagogernas deltagande i barnens lek pa forskolan ar av storsta vikt for att fa syn pa
barnens intresse och hur barnen skapar mening i leken men ocksa for att kunna utmana barnens
larande. Om pedagogerna ar deltagande i barnens lek kan det ocksa ses som en utgangspunkt
for forskolans verksamhetsutveckling, da barnens intresse och kunskaper hamnar i fokus for
lekens utveckling i forskolans verksamhet. Tullgren (2004) resonerar kring pedagogernas
deltagande i barnens lek genom att pedagogerna erbjuds mojligheter att kunna 6vervaka barnen
i betydelsen av att kontrollera, korrigera och observera barnens handlingar pa ett osynligt satt
om de inte varit deltagande i leken. Vilket innebér att deltagandet inte alltid kan uppfattas som

positivt (a.a:86).

Nar vi kritiskt granskat vart arbete kan vi se att det finns en del saker som vi skulle valt att géra
annorlunda och som vi skulle ha uppméarksammat pa ett annat satt. Framforallt skulle vi vilja
att studien pagick under en langre tid for att se om observationerna forandrades som i vart fall
av vad barnen leker pa forskolan. Hade leken sett annorlunda ut och hade det varit andra typer
av lekar som varit de mest framtradande i studien i sa fall? Skulle pedagogerna agera
annorlunda i de lekarna och varit mer deltagande i leken tillsammans med barnen i sa fall? En
tanke som vi ocksa fick ar i fall det hade varit mer lampligt for oss sjalva och for
undersokningen om vi fatt ett annat resultat om vi valt andra forskolor dér vi inte var kanda for
barnen och pedagogerna. Kanske hade vi sett observationerna ur andra perspektiv.om vi som
observatorer inte kant oss sa bekvama i miljon. 1 samband med dessa funderingar sa stéllde vi

oss ocksa fragan om studien hade blivit mer intressant for bade oss sjalva och lasaren om vi
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valt att intervjua barnen ocksa och fatt ta del av deras tankar kring leken. Det kunde i sin tur ha
lett till att vi kunde ha stallt pedagogerna och barnens svar mot varandra och fatt ta del av
intressanta resonemang och asikter som kunde ha paverkat och riktat studien at ett annat hall.
Enligt Hjorth (1996) ar en av de viktigaste forutsattningarna att barnen kanner sig trygga med
intervjuaren darfor bor man vistas en langre tid tillsammans med barnen for att lara kanna
varandra val och for att bygga upp tillit till intervjuaren. En annan problematik kan vara
utveckla dmsesidiga dialoger, en tendens kan vara att det bli mycket kontroll fran intervjuarens
sida (a.a:79-82). Har har vi aven funderat pa i fall det skulle ha varit mer relevant for studien
om vi valt forskoleavdelningar dar barnen hade haft samma aldersinriktning. Dels for att fa tva
likvardiga undersokningsgrupper och dels for att jamfora lekarna med varandra pa de bada
forskolorna. | intervjuerna med pedagogerna kom vi fram till att vi skulle ha haft langre
intervjutid till varje pedagog och istallet anvant oss av farre intervjudeltagare for att kunna ga
mer pa djupet i samtalen. Eventuellt kunde vi ocksa ha valt att presentera fler observationer i
studien. Vi ar ocksa kritiska till vara kunskaper kring intervjuteknik da vi efterat kanner att vi
inte haft tillrackligt med tid till att praktisera tekniken i var utbildning eller i var yrkesroll for

att kanna att vi beharskar tekniken fullt ut och att vi ar bekvédma i rollen som intervjuare.

Nar vi tanker tillbaka pa de kunskaper vi fatt under studiens gang kommer vi i var framtida
yrkesroll att tanka pa vart forhallningssétt till barnens lek. Vi har varit medvetna om lekens
betydelse tidigare men nu har vi annu mer fatt en forstaelse for hur viktiga pedagogerna ar i
barnens lek. Vi kommer att fortsatta vara aktivt delaktiga i barnens lek och &nnu mer tanka pa
att ga in i dialogen med barnen for att kunna vidareutveckla leken tillsammans. For att kunna
gora det i verksamheten &r det viktigt att avsatta tid for lek.
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