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Forord

Vi skulle vilja borja denna studie med att tacka alla som varit delaktiga och hjélpt oss
med att genomféra undersokningen. Framforallt gar ett stort tack till var handledare Ase
Piltz, alla deltagare i enkatundersokningen samt alla andra som pa diverse satt har hjalpt
oss i arbetet. Det har varit mycket upp- och nedgangar under projektets gang genom vilka

vi har fatt lara oss mycket.

Arbetet har genomforts gemensamt da vi tillsammans har suttit och skrivit och last men
vi har riktat in oss pa olika kapitel i undersdkningen. Simon har huvudsakligen ansvarat
for teorikopplingen och den tidigare forskningen samt var generella formalia i arbetet.
Marten har haft huvudansvar for metodkapitlet och for resultaten fran deltagarna i
enkaten. Ovriga punkter och kapitel har vi arbetat gemensamt med och gétt igenom

tillsammans.

Genom denna undersokning har vi fatt en ny forstaelse for hur det kan se ut pa olika
fritidshem och hur samarbetet med skolan fungerar i praktiken. Vi hoppas dven att nagon
annan kan fa nytta av de slutsatser vi har dragit och att det pa sikt kan leda till en 6kad
kunskap om fritidshemmets roll. Om inte annat sa har vi atminstone kommit igenom detta

en erfarenhet rikare.



Abstract

Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (2011, men reviderad
2016) som hadrmed kommer att refereras till som Lgrll sdger att alla som arbetar i
verksamheten ska ’frdmja barns forméga och vilja att influera den sociala, kulturella och
fysiska innemiljon de vistas i” (Lgrll, 2016, s.15). Denna studie har undersokt och
kartlagt hur pedagoger pa fritidshem arbetar med att strukturera sina lokaler och sitt
material ur en pedagogisk synvinkel samt granskat hur de arbetar med att ge barn
inflytande Gver den fysiska innemiljon. Studiens empiri bestar av en enkatundersokning
riktad mot verksamma pedagoger i fritidshem. Fragorna riktar sig mot hur pedagogernas
innemiljéer och materialet pa fritidshemmen ser ut och vad motiveringen till detta ar.
Utover detta gavs pedagogerna en chans att reflektera éver vad det finns for begransningar
i utformningen av miljéerna samt vad det finns for begransningar i arbetet med att ge barn
inflytande &ver dessa. Materialet har analyserats med hjalp av Bronfenbrenners
ekologiska systemteori (1975) vilken bygger pa en serie av arenor som interagerar och

paverkar varandra genom direkta och indirekta faktorer.

Undersokningen visar att majoriteten av pedagogerna ger eleverna inflytande via
fritidsrad. Fritidsrad ar ett méte dar eleverna samlas och far komma med forslag och idéer
om hur de vill ha fritidshemmet, pa detta satt ger de eleverna delaktighet och inflytande.
De begransningar som har dykt upp har huvudsakligen varit att fritidshemmen ofta far
dela lokaler med skolverksamheten och darmed inte far méblera och strukturera som
pedagoger och elever hade velat. Utver detta & ekonomi den punkt som ndmns flest
ganger och det &r nagot som manga pedagoger ser som en begransning. De anser att de
inte har ekonomin att skapa bra l&randemiljéer samt ser att de oftast blir
andrahandsprioriterade av ledningen och darmed inte har det stod de velat ha for att allt

fokus laggs pa skolan.

Nyckelord: elever, fritidshem, inflytande, inomhusmiljo, lokaler
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1. Inledning

De demokratiska principerna att kunna paverka, ta ansvar och vara delaktig
ska omfatta alla elever. Elever ska ges inflytande 6ver utbildningen. De ska
fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla
utbildningen och héllas informerade i fragor som ror dem. Informationen och
formerna for elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad.
Eleverna ska alltid ha mojlighet att ta initiativ till fragor som ska behandlas
inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen. (Lgrll, 2016, s.15)

De fysiska villkorens inverkan pa elever i klassrums- och férskolemiljo har under langre
tid diskuterats (de Jong, 1996, s.6), som regel med utgangspunkten att forskningsfaltet ar
I behov av en progression (Klerfelt & Haglund, 2011, s.5). Vid upprepade tillfallen beror
Lgr1l amnet miljo i dess olika kontexter, for att vara exakt 199 ganger. Men enbart en
gang namns det i Lgrll ett sammanhang rorande elevers ratt att paverka och ha
inflytande Over den fysiska miljon: ”Alla som arbetar i skolan ska frimja elevernas
formaga och vilja till ansvar och inflytande 6ver den sociala, kulturella och fysiska
skolmiljén” (Lgrl1, 2016, s.15). Barnens inflytande 6ver miljéerna de vistas i pa
fritidshemmet, ar inte enbart en chans till en potentiellt 6kad kvalitétsutveckling for
verksamheten, utan ocksa ett larandemal for fritidshemmet som det aktivt ska arbetas
med, enligt laroplanen (Lgrll, 2016,s.16). Att fa en bild av hur de undersokta
fritidshemmen arbetar med elevinflytande betraffande miljoer, lokaler, material, och
hur fritidspedagoger dppnar upp mojligheter till inflytande 6ver verksamheten samt vilka

begransningar som upplevs, &r vad som ligger i fokus i denna undersékning.

1.1 Syfte och fragestallningar

Det Overgripande syftet med denna studie ar att granska hur pedagogerna pa de
undersokta fritidshemmen arbetar med och motiverar sina ink6p och val av material,
leksaker, mobler, etc. Samt hur de véljer att bjuda in eleverna i denna arbetsprocess och
vad for begransningar som finns i arbetet rérande elevinflytande. Ett ytterligare syfte &r
att unders6ka om pedagoger upplever ett behov att 6ka elevers inflytande éver innemiljén

pa de undersokta fritidshemmen. Fragestallningarna ar:



Hur arbetar pedagoger pa de undersokta fritidshemmen med barns inflytande 6ver den

fysiska innemiljon samt hur motiveras detta arbete?

Anser pedagogerna pa de undersokta fritidshemmen att det finns begransningar i arbetet
med elevernas inflytande Over den fysiska innemiljon och hur ser dessa begransningar i

s& fall ut?

Hur formulerar sig pedagogerna kring behovet av elevinflytande nar det géller fysisk

innemiljo?

1.2 Begrepp

Vi kommer i detta kapitel att ta upp de olika begrepp som &r relevanta for var
undersokning och ga igenom hur vi i detta arbete véljer att definiera dem. Detta for att
begrepp kan ha olika betydelser och mening beroende pd hur man anvéander dem och inom

vilka discipliner och genrer de anvénds.

1.2.1 Delaktighet och inflytande

Begreppet inflytande innebér att eleverna har en majlighet till att mer direkt paverka sin
miljo eller sin omgivning (Arnér, 2009, s.14). Genom inflytande far barnen en chans att
tycka till om och ge sin synpunkt pa verksamheten pa ett direkt satt vilket kan leda till
forandringar i verksamheten. Begreppet delaktighet handlar mer om att ta del av nagot
som nagon annan redan har planerat och forberett (Arnér, 2009, s.14). Delaktigheten
innebér alltsa inte nddvandigtvis att alla maste vara med pa alla aktiviteter men att deras
asikter och intressen beaktas och att de pa detta satt kan paverka aktiviteterna och
verksamheten dven om varje individs 6nskningar inte gar att uppfylla (Bae, 2006, s.31).
Darfor ger delaktighet en mojlighet att bli en del av och indirekt paverka nagot storre
aven om den skillnaden inte nédvéndigtvis syns direkt men att utvecklingen inte hade
skett pa samma satt om inte just den individen hade varit delaktig (Johannesen & Sandvik,
2012, s.30). Pa detta satt skiljer vi dessa begreppet at genom att inflytande ger en chans
att paverka och utveckla nagot och delaktighet ger en chans att tillhora och vara en del av

nagot.



1.2.2 Fysisk miljo

Fysisk miljo &ar de faktiska fysiska lokaler och rum som barnen befinner sig i under
skoldagen t.ex. klassrummen, samlingslokaler och fritidslokaler. Dessa miljoer &r
maétbara i termer som storlek, langd och relation till andra fysiska platser och kan &ven
vara i standig rorelse och forandring (Bjorklid, 2005, s.29). Detta ar ocksa hur vi valt att
definiera begreppet i var studie, genom att begransa begreppet till en miljé som man kan
ta och kanna pa. Daremot begreppet miljo kan tolkas pa flera olika, bland annat forklaras
ordet i svenska akademiska ordlistan som "yttre forhallanden som paverkar allt liv;
omgivning" (Svenska akademin, 2015). Synonymer till miljé kan vara atmosfar, varld,
omvarld, natur och krets, medan synonymer till fysisk kan vara kroppslig, materiell,
varldslig, yttre, verklig, jordisk och sinnlig (Synonymer.se, 2017). Fysisk forklaras av
svenska akademiska ordlistan som kroppsliga och materiella egenskaper (Svenska
akademin, 2015).



2. Teoretiskt perspektiv

| detta kapitel kommer vi att ga igenom vart val av teorier samt hur vi har valt att anvanda
oss av dem. Teorier ar ofta mycket mer komplicerade och djupgaende darfér kommer vi
hér enbart ga igenom grunderna for att gora det lattare att forsta samt for att se hur de kan
kopplas till var undersokning. Vi har i denna undersokning valt att granska det empiriska

materialet ur ett perspektiv med koppling till ekologisk systemteori.

2.1 Systemteori

Systemteori grundas i en tanke att en "helhet” &r uppbyggd av delar med olika funktioner
och dessa mindre delar benamns system. For att allting ska fungera pa ett optimalt satt
maste alla dessa system fungera i samspel med varandra. Ar det darfér ndgot av dessa
system som fallerar kan det paverka helheten pa en méangd olika satt. Detta innebar att
aven om helheten ar uppbyggd av system sa utgor de anda tillsammans nagot mer an vad
de gor enskilt och nagot mer an helheten, dven om de fungerar separat sa paverkar de och
paverkas av varandra. Systemteori bygger dven pa att man granskar samspelet och
relationerna mellan de mindre systemen i helheten samt hur de fungerar i samspel med
omgivningen sasom andra system, exempelvis fysisk miljo, ekonomi och politik
(Nilholm, 2016, s.63).

Man brukar anvédnda sig av en kroppsmetafor nar man tanker ur ett systemteoretiskt
perspektiv da bade kroppsmetaforen och ekologisk systemteori har stora likheter med
varandra. De olika organen jobbar sjalvstandigt men samtidigt i samspel med varandra
och skulle ett av organen fallera kan det paverka hela kroppen och darigenom de andra
organen, sa for att kroppen ska fungera optimalt behover alla organen fungera effektivt
och i samspel med varandra (Nilholm, 2016, s.63).

2.2 Ekologisk systemteori

Ekologisk systemteori & Urie Bronfenbrenners tolkning av systemteori och i den véljer
han att dela upp och kategorisera de olika systemen efter olika karaktarsdrag. Inom

ekologisk systemteori ar olika undersystem och delar alla beroende av varandra for att
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fungera optimalt. Bronfenbrenner var utvecklingspsykolog och hans teori anvands ofta
nar man granskar skolan och skolrelaterade andamal och darfér kommer vi aven koppla

var tolkning av ekologisk systemteori till skolan i denna undersdkning.

2.2.1 Bronfenbrenners systemuppdelning
| foljande text kommer en genomgang av Bronfenbrenners olika systemuppdelningar.
Dessa ar tagna utifran Bronfenbrenners artikel Ecological Models of Human

Development: Experiments by Nature and Design (1979).

Ett mikrosystem utgdr en arena dar manniskor kan motas och kommunicera eller
samspela. En viktig del av mikrosystemet ar aven hur det uppfattas av de som befinner
sig i det, detta for att de faktorer i omgivningen som paverkar en personlig utveckling
mest dr de som &r mest betydelsefulla for personen i utvecklingen. Den fysiska
omgivningen tillhor ett sa kallat mikrosystem. Andra exempel pa mikrosystem kan vara
skolan, barngruppen och familjen. Mikrosystemen ar pa detta satt sjalvstandiga dven om
de agerar i samspel och paverkar varandra (Bronfenbrenner, 1979, s.22). Mesosystem
utgdr de relationer som finns mellan mikrosystemen och kan darmed paverka hur de
kommunicerar med varandra. Exempel pa dessa i skolvarlden kan vara utvecklingssamtal,
fritidsrad eller enkatundersokningar. Mesosystemen erbjuder alltsa mikrosystemen en
chans till samarbete genom att t.ex. kommunicera och influera varandra vilket ocksa &r

en viktig byggsten for att helheten i systemet ska fungera (Bronfenbrenner, 1979, s.25).

Makrosystem ar yttre 6vergripande faktorer som har stor inverkan pa systemet i helhet
men som aldrig kommer i direkt kontakt med det. Exempel pa dessa kan vara samhallets
lagar, ekonomi och politik. Dessa paverkar hela skolan och darmed barnen pa vaéldigt
omfattande sétt och kan gora att allting behdver &ndras om kraftigt. Exempelvis att hela
skolan laggs ner, byggs om eller att den helt byter pedagogisk inriktning, allt detta utan
att makrosystemet nagonsin kommer i nagon direkt kontakt med den enskilda skolan
(Bronfenbrenner, 1979, s.26). Exosystem ar dven de yttre faktorer som paverkar
mikrosystemen genom att paverka barnen i sig utan att exosystemet nagonsin kommer i
direkt kontakt med det. Exempel pa dessa kan vara foraldrarnas arbetsplatser och
relationer. Skulle fordldrarna exempelvis vélja att separera kommer det paverka barnet pa
ett satt som ar svart att kontrollera. Detsamma kan dven galla ifall foraldrarna skulle

forlora eller byta sina arbetsplatser, vilket i sin tur kan paverka familjens ekonomi och
11



geografiska position. Detta paverkar alltsa inte skolan direkt men gor det anda genom att

paverka individuella barn och darmed delar inom systemet (Bronfenbrenner, 1979, s.25).

2.2.2 Urval

De system inom ekologisk systemteori som vi har valt att anvanda oss av i denna
undersokning ar mikrosystem, mesosystem och makrosystem. Vi ser barngruppen,
pedagogerna och miljon som olika exempel pa mikrosystem. Kommunikationen mellan
pedagoger och barn samt pedagogernas arbete med barns inflytande utgor darmed vart
mesosystem. Skolan och samhéllets lagar och ekonomi blir darmed ett makrosystem som

kan paverka utifran utan nagon direkt kontakt med de 6vriga systemen.

Bronfenbrenner la senare till tva andra faktorer, chronosystem och biologisk faktor till
sin teori men da dessa ar kopplade till tidsperioder och biologi har vi valt att inte anvénda
oss av dem da de &r valdigt svara att undersoka samt saknar relevans till undersokningen.
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3. Tidigare forskning

| detta kapitel kommer vi ga igenom olika undersokningar och forskningsrapporter som
har gjorts med koppling till fritidshemmet, fysiska miljoer och miljons paverkan pa barns

utveckling.

3.1 Fritidshemmet

Forskning om fritidshem &r inte sa omfattande. En av anledningarna skriver Klerfelt och
Haglund kan bero pa att fritidshem och fritidspedagogiken har tagits for given, visserligen
har den ibland ifragasatts och ibland lovordats, men da i mera generella termer utan
narmare vetenskapliga studier (Klerfelt & Haglund, 2011, s.6). Falkner och Ludvigsson
anser i sin forskningsoversikt (2016) att detta beror pa att fritidshem, saval nar det galler
verksamhet som yrke, ar forhallandevist ung samt att det ar endast ar ett fatal inom
verksamheten som gar vidare till att forska om den. Mycket av den forskning som trots
allt bedrivs inom omradet &r inriktad pa larare och pedagoger. Barnens och foraldrarnas
perspektiv forekommer véldigt sédllan i forskningen (Falkner & Ludvigsson, 2016, s.8).
Bristen pa forskningsresultat gor att vi i var undersékning i allt vasentligt maste luta oss
emot den forskning som &r kopplad till forskolan.

3.2 Miljoer

3.2.2 Fysisk miljo

Léroplanen tar enbart upp begreppet fysisk miljo en gang (Skolverket, 2016, s.15) vilket
gor att en mer generell uppfattning om hur utformningen ska se ut ar svar att avgora och
lamnar det upp till tolkning. Daremot sa namns det att miljon ska vara trygg och
utmanande samt locka till lek och aktivitet, men det framgar inte hur man ska kunna gora
detta ute i verksamheten (de Jong, 2010, s.253). En sak som ddaremot ndmns ar att alla
som jobbar i skolan ska "framja elevernas formaga och vilja till ansvar och inflytande
over den sociala, kulturella och fysiska skolmiljon™ (Skolverket, 2016, s.15). Hur detta
arbete kan se ut ute pa olika fritidshem ar det som denna unders6kning har som mal att
undersoka. Enligt Aasebg och Melhuus formedlar alla institutioner genom sin struktur

och uppbyggnad olika vérderingar och normer. Barnen upplever skolan och i detta fall
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fritidshemmen som en plats dar det finns egna varderingar och normer vilket kan innebéra
bade begransningar och maéjligheter som pa olika satt skapas av byggnadens struktur och
uppbyggnad (Aasebg & Melhuus, 2007, s.147). Skolans lokaler skapar en ram for
tillnorighet, de bildar en form av gemenskap, men kan dven gora att platsen blir avgransad
fran andra aspekter av gemenskap. Dessa ramar &r nagot som inte bara paverkar barnen
utan aven pedagogerna och andra vuxna som vistas i miljon. Det &r alltsa de fysiska
rummen som ofta reglerar vad som ar mojligt och vad som ér tillatet, vilket innebér att de
som befinner sig i dessa lokaler forvantas anpassa sig efter de normer, varderingar och
till de aktiviteter som tillats inom dessa ramar (Aasebg & Melhuus, 2007, s.147-148).

Néar det kommer till sjalva byggnaden som forskolan/fritidshemmet befinner sig i ar det
valdigt sallan som pedagogerna eller barnen tillfragas eller ges en chans att ha synpunkter
pa sin fysiska miljo. de Jong skriver att det ar de som bor betraktas som experter och de
som besitter den storsta kunskapen om vilka lokaler och fysiska forutsattningar som
behdvs da det anda ar de som kommer att nyttja lokalerna som bor ha rejalt inflytande
Over lokalernas utformning och hur de ska anvéndas (de Jong, 1995, s.9). Vidare skriver
de Jong att byggnaden i sig sjalv ska kunna stimulera barnens utveckling och samtidigt
hjalpa verksamheten genom att underlatta arbetet for pedagogerna for att ge dem mer tid
till att fokusera pa det som egentligen ar viktigast, namligen barnen. Da lokaler med
manga sma och avdelade rum ofta kan leda till bristande dversikt, bade for pedagoger och
for barn, kan de trots allt erbjuda vissa barn en méjlighet att dra sig undan fran konflikter.
Samtidigt finns det forskning som visar att den stérsta delen av mobbning ofta
forekommer i avdelade rum dar pedagoger har begransade mojligheter till tillsyn eller har
samre tillgang till (Aasebg & Melhuus, 2007, s.149). Lokaler med stora 6ppna ytor kan
erbjuda mojlighet till fler aktiviteter, okad samhdrighet samt till storre uppsikt for bade
barn och pedagoger. Stora 6ppna ytor kan ibland vara avskréckande for osékra barn som
inte finner sig tillratta i stora lokaler och inte kan ta tillvara pa fordelarna och darmed

riskerar att kdnna sig utanfor och otrygga (Aasebg & Melhuus, 2007, s.149).

3.2.3 Social milj6

Den sociala miljon ar den milj6 och de situationer barnen vistas under hela dagen i form

av gruppsammansattningar, hur stdmningen i barngruppen ar samt hur kontakten och

samspelet med pedagoger och andra vuxna fungerar i verksamheten. Den sociala miljon
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bygger darmed dven pa kommunikation barnen emellan samt mellan barnen och
pedagoger. Att skapa en bra social miljé handlar dven om att skapa en plats dar alla kan
kanna sig valkomna och trygga samt erbjuda en form av gemenskap och tillhérighet men

aven erbjuda en arena for nya upplevelser och larande (Lgrll, 2016, s.7-11 & 24-27).

Nordin Hultman skriver om vikten av barnens samspel i den sociala och fysiska miljon
som en stor del av deras utveckling och larande och ndmner éven forskolan som en av de
absolut viktigaste och mest inflytanderika platser for detta samspel. Vidare skriver hon
om hur en pojke och en flicka som hon granskade under sin avhandling kan bete sig pa
helt olika satt om de befinner sig pa en forskola som de finner stimulerande jamfort med
om de befinner sig pa en annan forskola dar de istallet har trakigt eller ar ostimulerade.
Observationen visar ocksa hur materialet kan paverka kdnsnormerna genom att erbjuda
olika aktiviteter som faller in i vad man brukar se som stereotypiskt flickigt eller pojkigt.
Detta innebar att materialet kan ses som en forutsattning for att paverka hur barn uppfattar

sig sjalva och hur de uppfattar andra (Nordin Hultman, 2009, s.71-73).

3.3 Inflytande

3.3.1 Pedagoger och elever

Inflytande blir ofta kopplat till ordet demokrati, vilket leder till att det finns en uppfattning
om att inflytande handlar om att barnen ska fa vara med och ta beslut samt att de ska fa
vara med och bestamma. Det vanligaste sattet att fatta dessa beslut ar att man rostar sa att
alla ges en chans att paverka men allas viljor gar inte igenom. Inflytande behéver alltsa
inte innebéra att man ska fa bestamma allting men daremot att alla ska fa mojlighet att
vara en del av en gemenskap. Inom denna gemenskap kravs det att man ar respektfull och
inkluderande oavsett vad det finns for asikter och installningar inom gruppen och darmed

inom gemenskapen (Johannesen & Sandvik, 2009, s.31).

Sjalva begreppet barns inflytande ar nagot som Biteus och Engholm menar &ar
problematiskt eftersom olika pedagoger gor olika tolkningar av begreppet och darfér ser
arbetet med inflytande véldigt annorlunda ut fran verksamhet till verksamhet (Biteus &
Engholm, 2016, s.18). Vidare lyfter de att beskrivningen av begreppet och hur arbetet ska

se ut ar valdigt otydligt i laroplanen och anser darmed att en tydligare beskrivning hade
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varit lamplig for att se till att arbetet blir desamma pa alla verksamheter och darmed for
alla barn (Biteus och Engholm, 2016, s.14).

| Rudduck och Flutters studie fran 2004 visade det sig att manga barn onskade mer
valmojligheter och frihet i sitt skolarbete for att lattare kunna na malen. Denna valfrihet
ser vi som en del av barnens inflytande (s.85-86). Valfrihet i skolarbetet och darmed &ven
inom fritidshemmets verksamhet kan hjalpa manga barn att na langre och klara mer da de
har lattare att anpassa sig till uppgifterna och aktiviteterna. Nackdelen ar att det &ven kan
leda till att de skuldbel&gger sig sjalva och darmed blir missnojda eller besvikna om de

inte lyckas med att uppna de mal de sjélva satter (Dovemark, 2004, s.228).

Att kontinuerligt arbeta med elevinflytande ar problematiskt da det kan vara svart att gora
uppfoljningar och att planera aktiviteter tillsammans med en storre barngrupp. Nar
elevinflytande val sker brukar det darmed bli lite speciella tillfallen och det gors till en
stor handelse istallet for att ha det genomgaende i verksamheten (Neale, 2004, s.157). En
annan aspekt med elevinflytande som &r problematisk &r att barnen ofta ses som
underordnade pedagogerna vilket leder till att man aven ser ner pa deras asikter och darfor
inte tar dem pa allvar. Det var nagot som en kontrollgrupp bestaendes av barn i Devines
undersokning fran 2002 beskrivs kanna, da de kinde att medan de hade regler i vad de
fick gora och var de fick ga sa kunde pedagogerna gora som de ville och ga 6verallt utan
begransningar. Att barnens asikter inte togs pa allvar kande de ocksa igen i manga fall
nar de forsokte uppmarksamma problem och pedagogerna inte lyssnade (Devine, 2002,
5.303).

Det viktigaste med arbetet kring inflytande verkar vara enligt manga studier att
inflytandet uppfattas som genuint. For att inflytandet ska kdnnas genuint behéver eleverna
fa vara med och bestdamma samt kénna att de vuxna dr intresserade och verkligen tar till
sig av vad eleverna har att sdga. Genuiniteten i inflytandet forstarks ytterligare om
synpunkterna och asikterna foljs upp och diskuteras vidare i efterhand (Elvstrand, 2009,
s.222). Denna uppféljning ar nagot som dven Biteus och Engholm tar upp i sin forskning
fran 2016. De menar att for att vidare forbattra kvalitén pa verksamheterna bor man ha
med barnen inte enbart i planeringar av aktiviteter utan dven i utvarderingen och
reflektion som foljer aktiviteterna. Vidare skriver de att om man gor detta kan det leda till
"forandringar i larmiljo och till samtal om vilket material som behover tillforas

verksamheten" (Biteus och Engholm, 2016, s.15).
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3.4 Miljons paverkan

3.4.1 Omgivning

For att skapa en form av stimulans genom miljon och omgivningen och for att bidra till
barns utveckling och identitetsskapande skriver Nordin Hultman att det finns flera
aspekter som spelar in. Dessa kan vara till exempel materialet som finns till hands,
dagsrutinerna som barnen dagligen tar del av samt hur mojligheten ser ut for dem att agera
sjalva. Hur pedagogerna pa forskolan eller fritidshemmet organiserar vardagen spelar
aven det stor roll i utvecklingsarbetet. Vilken syn man som pedagog har pa barnen och
hur man i sin tur bedomer deras olika beteenden kan dven det paverka. Vidare finns det
studier som visar att barnen inte ar pa ett speciellt satt utan de blir pa ett speciellt satt
kopplat till vilka normer och méjligheter som miljoerna och aktiviteterna foresprakar och
uppmanar till. Dessa forestallningar ar nagot som tydligt och konkret uttrycks i
byggnadens utformning och struktur och darmed har stor paverkan pa barn (Nordin
Hultman, 2009, s.169).

Bjurstrém och de Jong beskriver dven hur man inom olika forskningsomraden fokuserar
pa olika effekter miljon kan ha pa manniskor (Bjurstrom & de Jong, 2006, s.26). Inom
organisation och management ligger fokus pa hur man kan paverka méanniskors
produktivitet och inom miljépsykologin fokuserar man mer pa hur miljon kan paverka
stressymptom hos méanniskor. Medicinsk forskning lagger mest vikt pa halso- och
ohalsosymptom som é&r direkt relaterade till miljon pa arbetsplatser och i samhallet och
hur man kan paverka samt motverka dessa. Nar det kommer till skolor och deras miljoer
ar det hur miljon har paverkat elevernas studier och darmed deras studieresultat som
huvudsakligen varit i fokus. | andra hand har man undersokt hur eleverna och dven larare
trivs i skolmiljéerna och darmed &ven i fritidslokalerna. Hur elever och pedagogers
valmaende, kreativitet eller intressen paverkas verkar vara pafallande franvarande under

dessa undersokningar (Bjurstrom & de Jong, 2006, s.26).

Forskare inom arkitektur menar att arkitekturen i sin tur talar till manniskans
undermedvetna, det vill siga att vi paverkas av arkitekturen utan att vi inser eller tanker

pa det och de menar att denna paverkan inte alltid gar att mata. Arkitekturen, menar
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Bjurstréom och de Jong, saknar ofta en métbar dimension (Bjurstrém och de Jong, 2006,

s. 26), vilket gor att miljoers paverkan blir valdigt svar att undersoka.

3.5 Material

3.5.1 Material pa forskolan

N&r man granskar en skola eller forskolas miljoer kan man inte enbart utga ifran hur just
lokalerna och utformningen ser ut utan man behover ocksa granska vilka redskap, foremal
och vilka material som finns tillgangliga. Det ar dessa som oftast uppmanar till handling
och aktivitet, det ar aven dessa som avgor vilka aktiviteter och lekar barnen kan utfora
och vara delaktiga i. Darfor ar det viktigt att de pedagoger som handlar in olika redskap
material etc. har barnens tankar och asikter i atanke nar de handlar (Aasebg & Melhuus,
2007, s.147).

Annelie Fredricson (Nordin Hultman, 2004, s.55-56) skriver att man pa forskolorna
forsoker fora vidare vissa traditioner och samtidigt formedla trygghet vilket blir urladdat
och dessutom skapar en stark kontrast till de moderniserade och mer tekniska leksakerna
som barn ar vana vid hemifran. Almqvists inventering av lekmaterial pa forskolorna fran
1991 visade att det oftast ar forhallandevis konsneutralt och att forskolan bibehaller en
stark konsneutral diskurs (Almqvist, 1991, s.133-144) vilket ar nagot som motsager
Fredricsons analys dar hon anser att det finns en dold kénsnorm i exempelvis rollekarnas
utkladningsmaterial, i form av exempelvis prinsessklanningar till flickorna och

polisuniformer till pojkarna (2004, s.55-56).
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4. Metod

| foljande kapitel redovisas var metod och hur vi har gatt tillvaga i var studie. |
forskningssammanhang anvands ofta kvantitativ och kvalitativ metod. Den kvantitativa
metoden anvénds for att fa fram det generella/helheten och den kvalitativa for att fa fram
det mera specifika. Nedan redovisas metoderna narmare. Vi kommer ocksa att redovisa
studien, enkaten, vilket urval vi har gjort och hur vi genomfort arbetet samt tagit hdnsyn

till de forskningsetiska kraven.

4.1 Kvantitativ och kvalitativ metod i relation till var

studie

Vid kvantitativ metod ligger fokus pa att finna statistiska samband som kan ge en
generaliserad bild av forskningen (Eliasson, 2013, s.21). Eliasson beskriver metoderna i
sin enkelhet att kvantitativ metod gar ut pa att redovisa resultaten med hjalp av
siffror/statistik, medan kvalitativ metod gar ut pa att forklara forskningen med hjalp av
ord (Eliasson, 2013, s.21). Den kvantitativa metoden anvénds for att beskriva, forklara
och bevisa samband, for att fa fram det generella/helheten, som i detta fall exempelvis

utforts med hjalp av enkater.

Den kvalitativa metoden anvands ofta for att fordjupa och folja upp den kvantitativa
metoden, for att fa fram det sarskilda, exempelvis via fallstudier och djupanalyser. Enligt
Alvehus (2013) ar kvalitativ metod utmarkande satillvida att den skildrar individers
individuella tolkning och synsétt. Metoden Iagger stor vikt vid att finna en innebdrd och
djupare mening i forskningen (Alvehus, 2013, s.20-22). For bada metoderna galler att
resultaten av studien ska studeras objektivt och systematiskt. Vid innehallsanalysen ska
resultaten, dvs svaren, redovisas och alldeles oberoende av vem som utfor analysen skall
denna bli detsamma, det sa kallade objektivitetskravet (Soderfelt, 1972, s.138).

Vi har i var studie valt att utgd ifran en kombination av kvalitativ och kvantitativ
innehallsanalys, till skillnad fran att utga ifran en av dessa metoder &r tanken bakom detta
forhallningssatt grundlaggande i var utformning av enkaten, dad en kombination av
statistiska och djupgaende fragor har lett det empiriska materialet vi behévde for att
genomfora undersokningen. Holme och Solvang (1997, s.76) lyfter att kombinationen av
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dessa tva metodanalyser inte har konkurrensforhallande sinsemellan utan istéllet kan
kompensera varandras nackdelar. Metoderna gar att kombinera pa olika sétt, da man i en
kvalitativ forskning kan anvénda sig av kvantitativa observationer for att urskilja
aterkommande teman vid forskningen (Holme & Solvang, 1997; Alvehus, 2013). Detta

upplagg har vi utgatt ifran nar vi undersokt och analyserat vart empiriska material.

4.2 Enkéaten

Vi har i var studie valt att anvanda oss av en enkat som underlag for var analys. Genom
att samla in och analysera enkaten utifran en kvantitativ insamlingsmetod gav det oss en
overgripande helhetssyn éver enkétresultatet. Oversikten hjalper oss hitta faktorer att

fokusera pa utifran en kvalitativ metodanalys (Holme & Solvang, 1991, 5.86-87).

Den insamlade empirin ar analyserad via kodningsmetod. Jan Hartman redogor i sin bok
Grundad teori fran 2001 att kodning av datamaterialet ar att begripliggora informationen
genom att kategorisera och organisera empirin. Detta kallas for faktiska koder (kvantitativ
metod) och &r en inledningsfas i analysprocessen av empirin (Hartman, 2001, s.79-80).
Kodningsmetoden Gvergar sedan i en teoretisk kodningsprocess (kvalitativ metod) med
avsikt att finna samband mellan de faktiska koderna. Hartman beskriver processen som
ett “sokandet efter teoretiska koder som anvands for att integrera faktiska koder i en
teori.” (Hartman, 2001, s.80). Detta genomfors 1 kodningens slutfas nir kategorierna och
deras sardrag ar etablerade (Hartman, 2001, s.80). Var kodning av enkaterna har féljt Jan
Hartmans analysprocess pa féljande satt. Utifran den insamlade empirin har olika
signalord sarskilts, beréknats och kategoriserats (faktiska koder) utifran sin
bemarkelse/innebord. Utefter de faktiska koderna har vi sedan sokt samband mellan
kategorierna och de teoretiska koderna (teoretisk kodningsprocess), for att finna svar pa
vara enkatsfragor. Exempel pa signalord i empirin har varit 6nska och forslag tva skilda
kodord inom samma kategori, som kan stallas i forhallande till andra kategorier som
fritidsrad, behov och intervjuer, for att urskilja samband i exempelvis olika arbetsmetoder

i arbetet med elevinflytande.

Undersokningen utgar ifran en digital insamlingsmetod och fragorna i enkéten riktar sig

i forsta hand till hur informanterna jobbar och forhaller sig till arbetet med elevers
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inflytande Over inkop, lokaler och material i fritidshemmens inomhusmiljé. | andra hand
riktar fragorna sig till att ge en dvergripande bild av vem informanten &r. Syftet med dessa
fordelningar i studien ar att i forsta hand besvara var 6vergripande fragestallning utifran

ett flertal informanter och i andra hand kunna sérskilja vart urval.

Fordelar med en enkatundersdkning av denna variant ar att vi kunnat na ut till personer i
ett flertal olika kommuner. Deltagarna har kunnat vara helt anonyma och besvara fragorna
i sin egen takt, dessutom har fragorna varit lika for alla. Nackdelarna med metodvalet
enkat ar att vi inte med var fysiska narvaro kunnat tydliggora fragorna. Vi har inte heller
kunnat lasa av informanternas reaktioner eller kroppssprak i forhallande till fragorna,
vilket skulle kunnat ha fordjupat svaren. Vi vet inte heller vilken utbildning de svarande

har eller deras anstallningsform pa skolorna.

4.3 Urval

Vi valde att genomféra en enkatundersokning med pedagoger pa fritidshem runt om i
Sverige. Detta for att fa flera olika kommuner i Sverige representerade och for att fa in
ett mer vidstrackt material. Vi har dessutom haft ambitionen att kunna na saval kvinnor
som méan och flera olika aldersgrupper. Det visade sig emellertid att det var 6vervagande
kvinnor som svarade och att medeldldern, ca 40-50 ar, ar Gverrepresenterad (se
analyskapitlet). Ett annat urval i undersokningen &r att det &r endast pedagoger pa
fritidshem som ar medlemmar i de olika Facebookgrupperna ("Fritidspedagog - vérldens
bésta yrke!" och "Rastaktivisterna! -rasten som aldrig tar slut.") och de som fatt mail av

oss som har fatt tillgang till enkatundersokningen.

4.4 Tillvagagangssatt

Var urvalsprocess i undersokningen har varit omvaxlande, eftersom vi valt att kombinera
kvantitativ och kvalitativ metod. Vi anvénde oss av slumpmassigt urval darfor att det ger
ett ocensurerat perspektiv av empirin. Slumpmassigt urval anvénds vi for att skildra en
generaliserad bild av var studies resultat. Detta gors i var enkatundersékning genom att
slumpmassigt valja ut en informants enkétsvar och lata hens svar delvis fa representera
deltagarnas resultat i enk&tundersokningen (Alvehus, 2013, s.66). Vi har dven anvént oss

av strategiskt urval i var undersokning, bl.a. for att presentera olika informanter enkétsvar.
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Syftet har varit att redovisa informanter utifran kon, alder och kommuner samt lan av
deltagarna i undersokningen. Strategiskt urval ar enligt Alvehus en metod som &
nodvandig for att fa fram informationen for att kunna genomféra undersokningen. Var
undersokning har dven haft en utgangspunkt i bekvamlighetsurval, dvs genomford med
ett urval av deltagare som ar sammankopplade med nagon anknytning till varandra, i detta
fall i fritidsverksamheten. Har finns dock en problematik som Alvehus beskriver pa
foljande sitt: "Bristen pa motpoler och andra synvinklar inom &mnet kan skapa ett

enformigt resultat” (Alvehus, 2013, s.68).

4.5 Genomfdrande

Enkaten skickades ut till fritidspedagoger via mail och lades ut pa olika forum (framst
Facebook), som stélldes till pedagoger inom fritidsverksamheten. Programmet vi
utformade enké&ten i ar en internetsida sida anpassad for att skapa digitala enkéter
(Surveymonkey) och genomféra mindre berakningar i enkatsfragorna exempelvis olika
svarsalternativ. som kon och alder. Efter insamlingen av empirin péaborjades en
kodningsprocess med utgangspunkt i att ge oss en mer generaliserande Gverblick av
resultaten. Dessa analyserade darefter utifran teorin om teoretisk kodning.
Undersokningen resulterade i 67 antal besvarade enkéter av 26 720 Facebookmedlemmar

som ingick i de tva grupperna.

4.6 Forskningsetik

Rekommendationerna fran Vetenskapsradet har legat till grund for var undersékning.

e Informationskravet: Forskningens syfte och deltagarens atagande ska tydligt
framkomma, samt villkoren for undersokningen ska klargdras. Individen ska &ven vara
upplyst om att medverkan ar frivilligt och har mdjlighet att avsluta deltagandet.
(Vetenskapsradet, 2002)

Det innebér att information och syfte med var undersokning tydliggjordes for deltagarna
innan de valda att delta och att undersdkningen var frivillig samt att aktéren hade

mojlighet att nér som helst avsluta deltagandet.

e Samtyckeskravet: Deltagarens samtycke till medverkan i forskningen ska framkomma
och dven vardnadshavare, om det skulle visa sig att personen &r minderarig (under 15 ar).
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Deltagaren ska sjalv kunna avgora pa vilka forutsattningar hen vill delta pa och inte
paverkas negativt utifran dessa val. (Vetenskapsradet, 2002)

Utifran var enkat ger deltagaren sitt samtycke nar de sjalva viéljer att delta i

undersokningen. Vi har inte genomfort enkaten med minderariga i denna undersokning
och erbjudit deltagare majligheten att hoppa Gver fragor utan negativ paverkan.

o Konfidentialitetskravet: All information som inforsamlats ska lagras och behandlas pa

ett professionellt satt, som inte uppger kanslig information eller deltagarens identitet, utan

medgivande fran deltagaren. Forskarna har dven ett ansvar att uppratthalla en sekretess

inom forskningsprojektet, samt en tystnadsplikt till deltagare, angaende 6vrig information
som kan framkomma utéver projektet. (Vetenskapsradet, 2002)

Alla enkatsvaren vi fatt in har lagrats pa en sluten sida som enbart vi har tillgang till.
Informationen har behandlats utifran Jan Hartmans kodningsprocess och vi har inte
anvant oss av informationen i nagot annat syfte utdver denna studie. Informanterna i var

studie &r anonymiserade.

e Nyttjandekravet: Information och data som framkommit i projektet far endast anvandas
till forskningen. Inte under nagra andra omstandigheter far informationen som
framkommit anvéndas till icke-vetenskapliga andamal, delas ut eller lanas ut, utan
medgivande fran deltagaren. Information och uppgifter som framkommit om deltagaren
inom ramen for forskningsandamal, far inte ligga till last eller ingripande som paféljd
efter rattsligt beslut. (Vetenskapsradet, 2002)

Materialet, dvs enkaten, kommer darfor inte att anvandas pa annat satt an for just den har

uppsatsen och kommer raderas nar studien &r publicerad.
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5. Resultat och analys
5.1 Bakgrund

Syftet med var studie har varit att undersoka hur olika pedagoger arbetar med elevers
inflytande 6ver sin innemiljé och hur de motiverar sina tillvagagangssatt samt vilka
begransningar som kan uppsta. Det har har vi valt att undersoka med hjélp av en enkat
som har som har tre 6vergripande fragor, vilka ligger till grund for var analys och struktur

I detta kapitel.

De tre inledande fragorna &r av allmén karaktar och redovisar kon, geografisk lokalitet
och alder. | var studie har vi i denna del fatt foljande resultat: Resultatet av
enk&tundersokningen visade att av de 67 deltagarna var 92,54% kvinnor och resterande
7,46% var man. Hogst representerande informanter ar fran sodra Sverige, framst fran
Skane. Medelaldern pa deltagarna ar mellan 40 och 50 ar (fér en mer detaljerad

redovisning, se bilaga 2).

5.2 Barns inflytande 6ver den fysiska innemiljon
Nedan redovisas resultaten fran de fragor i enkaten som ar kopplade till fragestéllning 1.

Hur arbetar pedagogerna pa de undersokta fritidshemmen med barns inflytande 6ver den
fysiska innemiljon samt hur motiveras detta arbete? De fragor som redovisas har ar fraga
fyra, fem och sex fran enkatundersokningen (se bilaga 1). Efter det kommer en analys av

dessa resultat.

5.2.1 Resultat
Fraga fyra: "Pa vilket sétt jobbar ni pa ert fritidshem for att ge barn inflytande och
paverkan Over inomhuslokaler, inredning och material? (T.ex. mabler, leksaker,

dekorationer, osv.)"

De arbetsmetoderna som har varit sarskilt noterbara &r fritidsrad och storméte, som
namndes i 35 olika enkéter. Andra aterkommande arbetsmetoder ar observation som
namns i elva enkater samt forslag och 6nskemal som uppkommer i 13 enkéter. Onskelada,
onskelistor, personalgrupper och intervjuer ar aterkommande tillvagagangsatt i

informanternas arbete med barns inflytande och paverkan over fritidshemmets lokaler
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och material. Det framkom &ven i sex enkater att inget arbete rérande inflytande och
paverkan over fritidshemmets material och lokaler pagick eller var mojligt att genomfora.
Andra arbetsmetoder som endast framkom en till tvd ganger var: samtalspromenader,

inkdpsgrupper, rostning, brainstorming och inflytandemaote.

Fraga fem: "Om i sa fall hur motiverar ni pedagogiskt sett det material ni koper in i form

av mobler, leksaker och inredning?”

| resultatet pa fraga fem har aterkommande pedagogiska motiv fér val av inkop till
fritidshemmet kategoriserats for att urskilja samt se sambanden mellan de olika motiven.
Svaren pa fragan har till storsta delen varit individuella och unika i sin utformning. Val
av ord har darfor tolkats och kategoriserats efter sin innebord. I ett antal enké&ter har vissa
ord varit aterkommande och redovisas darefter. Ord som Onska, 6nskemal samt
onskningar namndes tolv ganger och har varit det mest férekommande orden i
informanternas svar pa fraga fem. Att utgd fran barnens 6nskemal har darfor varit det
storsta motivet till inkép av materialet till fritids i enkatundersokningen. Att utga fran
olika demokratiska processer har varit ett aterkommande motiv som svar pa fragan och
ar det nast mest ndmnda motivet. Laroplanen dvs. Lgrll och andra styrdokument har
ocksa varit en forekommande utgangspunkt till pedagogers inkop av material. Behov har
likasa varit ett aterkommande ord i informanternas svar och ar ett motiv flera valt att
kombinera med andra motiveringar till inkép av material. Andra motiveringar och ord
som uppkom fler &n en gang i informanternas enkatsvar har varit: inspirerande, intressen,
meningsfullt, motiverande, och diskussion. Atta informanter valde att hoppa 6ver fragan,
tva refererade svaret till tidigare svar pa fraga fyra och tva informanter svarade med ett
fragetecken eller tre bindestreck.

Fraga sex: "Hur skulle du vilja jobba med att ge barn inflytande éver innemiljon om du

fick helt fria hander?"

Resultatet visar att det vanligaste svaret, i tolv enkéater pd fraga sex, har varit att
informanterna velat ha nya eller uppdaterade lokaler. Det framgar ocksa ett missnoje och
en problematik i att dela lokaler med skolverksamheten. Informanterna namner ocksa att
de hade velat genomfora sitt arbete med fler méjligheter att uppfylla barnens énskemal
rorande inomhusmiljon. Tolv informanter skriver att de garna velat inreda och méblera

om fritidslokalerna pa nytt, tillsammans med barnen och utifran barnens énskemal. Fem
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informanter skriver att de skulle vilja att barnen genomfér skisser pa hur de vill att
lokalerna ska se ut. Dessa skisser skulle sedan kunna ligga till grund for utformningen av
fritidshemmet. | atta enkater framgar det att informanterna hade velat ge barnen storre
inflytande vid inkop av materialet pa fritids. Ett hogt antal informanter skriver dven att
det ar bra som det redan &r eller hade valt att fortsétta arbetet pa samma satt som i
dagslaget. Sex andra informanter valjer att poangtera hur ekonomin paverkar

arbetsprocessen.

5.2.2 Analys
Resultatet visade att pedagogerna till storsta del arbetade med att skapa mdojligheter for
elevers inflytande 6ver verksamhetens material och inredning pa vad Bren Neale menar
ar speciella tillfallen (Neale, 2004, s.157). Fritidsrad, onskelador, @énskelistor och
intervjuer dr exempel pa sadana tillfallen. Tillfallen dar pedagoger avsatter tid for att
skapa spelrum for elevers inflytande. Observationer som informanterna i undersokningen
lyfter i fraga fyra ar nagot vissa dven anvénder sig av pa speciella tillfallen men ocksa
enligt andra ar observationsarbetet en standig process i jobbet. Var tolkning av detta ar
att inflytande ar nagot som inte finns i verksamheten kontinuerligt, utan ndgot som
pedagogerna behdver planera och avsétta tid for, men framforallt ge eleverna. | bade fraga
fyra och fem starks denna tolkning av att inflytandet skapas pa pedagogernas premisser
och villkor. Det ar med utgangspunkt i att elever pa pedagogernas initiativ ger 6nskemal
pa vad som kan saknas eller behdvas pa fritids. Detta sker inte kontinuerligt eller pa
elevernas eget initiativ. Det ar inte automatiserat och elevstyrt, utan nér det ar onskvért
bestams av pedagogerna. Utrymmet blir darfor begransat i saval tid som rum. Det ar enligt
informanterna dessa 6nskemal som sedan ligger till grund for hur de tar beslut om inkop
eller forandringar rorande fritidshemmet. En kvinna i tjugoarsaldern fran Skovde svarade
pa fraga fyra:

Eleverna far komma med Onskemal pa leksaker de skulle vilja ha pa

fritidshemmet. Vi pedagoger koper in leksaker, material mm som ka gynna

verksamheten for att fa upp elevernas nyfikenhet till larande och utveckling.

Darfor ar det viktigt att vi tar del av vad eleverna efterfragar for att deras lek
ska kunna utvecklas och ta andra spannande végar.
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En problematik som kan uppsta med detta tillvagagangsatt ar att pedagoger placerar sig
over barnen i denna demokratiska process och att risken finns att det inte tar elevernas
asikter pa allvar (Devine, 2002, s.303). | samma artikel fran 2002 kan man &ven lasa att
barnen kénde att pedagogerna kunde gora mer eller mindre vad de ville medan de sjalva
kénde sig valdigt reglerade (Devine, 2002, s.303). Demokratiska processer var
informanternas nast mest ndmnda motiv i enkatundersékningen, men i deras
tillvagagangsatt i arbetet med elevinflytandet 6ver verksamhetens material och lokaler, &r
praktiken mer en form av oligarki (en mindre utvald grupp som styr) dn en demokrati.
Barnen ges utrymme att komma med 6nskemal som kan tolkas som demokratiskt men
det framgar att pedagogerna har valet att gora i slutskedet och barnen far ett ytterst
begransat utrymme i processen (ge forslag som mojligen beaktas). Det framstar daremot
att pedagogerna ar mer eller minder medvetna om detta och vill skapa stérre mojligheter
for att ge barn inflytande 6ver lokaler och material pa fritids. Detta kan tyda pa att det
finns en maktstruktur som begréansar pedagogerna. De upplever sig lasta och att de inte
har mojlighet eller formaga att forandra med tanke pa de begransningar som finns i
arbetet. Denna vanmakt/maktléshet som informanterna beskriver kan delvis ha sin grund
och forklaring grundas i mesosystemet, dar kommunikationen mellan larare och
rektor/ledning inte fungerar optimalt. Aven makrosystemet i form av ekonomi och politik
kan utgdra hinder men aven mojligheter. Rektorn pé skola har ett ansvar att skapa goda
arbetsformer rérande elevinflytande (Lgrll, 2016, s.18), om detta inte uppfylls kan det
ur systemteoretisk synvinkel ses som att mesonivan (rektorn och kommunikationen
mellan nivarena) begransat forutsattningarna for att mikrosystemet (lararna och den

dagliga verksamheten) kan fungera och utformas optimalt.

5.3 Begransningar for arbete med elevernas inflytande

Nedan redovisas resultaten fran de fragor i enkaten som ar kopplade till fragestéllning 2:
Vad anser pedagogerna pa de undersokta fritidshemmen att det finns for begransningar
for arbete med elevernas inflytande 6ver den fysiska innemiljon? De fragor som redovisas

hér ar fraga sex, atta och nio (se bilaga 1). Efter det kommer en analys av dessa resultat.
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5.3.1 Resultat
Fraga 8: "Kéanner du att du som pedagog har tillrackligt stor inflytande éver utformningen
av lokalerna och vilket material som kops in till fritidshemmet? Motivera garna hur och i

s& fall vad som saknas!"

Det framkommer i resultatet av fraga atta en tydlig skillnad i hur informanterna uppfattar
sitt inflytande Over lokaler och material. 1 23 enkéter framkom det att informanterna
kanner att de inte har nagot storre inflytande 6ver lokalernas utformning men papekar att
de har inflytande 6ver materialet som kops in till fritidshemmet. 20 informanter skriver
att de upplever att de har inte har nagot inflytande 6ver varken utformningen av lokaler
eller inkdp av material. 19 informanter beskriver daremot att de har ett tillrackligt stort
inflytande Over material och lokaler. I elva enkéter framgick det att inflytande over
lokaler, var begréansat pa grund av det faktum att de delade lokaler med skolverksamheten
och i 25 enkater namndes till exempel styrning, ekonomi och resurser som ett hinder for

informanternas inflytande 6ver lokaler och material.

Fraga 9: "Kanner du att det finns nagra begransningar i arbetet med barns inflytande dver

innemiljon? (T.ex. ekonomiska forutsattningar, ledande styrdokument, lokaler, osv.)"

Det klargjordes i resultatet av fraga nio att informanterna i 45 enkaéter, gav uttryck for att
den storsta begransningen var verksamhetens ekonomi. Det framkom ocksa i 37 enkater
att lokalerna uppfattades som en begransning i arbetet med barns inflytande Gver
inomhusmiljon. Samarbetet mellan skol- och fritidsverksamheten samt bristande
forstaelse fran ledningen beskrivs av 18 informanter som begransningar i arbetet.
Verksamhetens styrdokument namns av tre informanter som en begransning men ocksa
av tre andra som en hjalpande faktor i arbetet med barns inflytande. Avtal med kommunen
aterkommer i tre enkater som en begréansning i anslutning till lokaler. Resurser i form av
personal uppkommer som en begrénsning i fem enkétsvar. Andra begransningar som
upprepas i de olika informanternas enkater &r: tid, gruppstorlek och delade lokaler med
skolverksamheten. Fyra informanter svarade att de inte kanner att det finns nagra
begransningar i arbetet med elevinflytande pa fritids. Fem informanter svarade att det
fanns begransningar men att det inte var nagra strre hinder i arbetet med elevinflytande.

Fem informanter valde att referera sina svar till svaret pa fraga atta. Tva svar i enkaten
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besvarades med antingen ett ja eller ett nej och tre informanter valde att hoppa 6ver

fragan.

5.3.2 Analys
| undersokningen synliggors aterkommande monster i informanternas enkatsvar
angaende begransningar i arbetet med barns inflytande pa fritidshem. | fraga atta och nio
lyfter informanterna i huvudsak upp tre olika begransningar i arbetet med elevinflytande,
vilka ar lokaler, samarbetet med skolverksamheten och ekonomi. Dessa perspektiv kan
betraktas ur ekologisk systemteori som ett mikro-, ett meso- och ett makrosystem. Det
aterkommande mikrosystemet har varit fritidshemmets fysiska lokaler, nagot som
upprepas bland informanternas enkatsvar som en begrasande faktor i arbetet med elevers
inflytande Gver verksamheten. En kvinna fran Lund i trettioarsaldern uttrycker sig pa
fraga atta pa foljande satt:
Vara fritidslokaler bestar av tre klassrum som ovrig tid anvands av skolverksamheten.
Det innebar att det & manga som ska samsas om samma yta. Det som saknas &r

andamalsriktiga lokaler! Vi forsoker gora vad vi kan utifran det vi har men det &r
svart.

Aasebg och Melhuus beskriver i Rum for barn - rum for kunskap hur lokaler har en
formaga att skapa mojligheter och begransningar i skolans/fritidshemmets verksamhet.
De menar att lokalens utformning formedlar de normer och vérderingar som ar tillatna i
rummet (Aasebg & Melhuus, 2007, s.147). Till exempel i rum med Oppna stora ytor
skiljer sig normen for beteende &n vad det skulle vara i ett mindre rum. Lika sa i rum med
specifika syften som bland annat en ateljé eller ett rekreationsrum, finns det
underforstadda forvantningar for hur man far bete sig och vilka aktiviteter som ska
genomforas (Aasebg & Melhuus, 2007, s.147-148). Det ar utifran detta forhallningssatt,
lokalerna i undersokningen framst betraktas som en begransning bland informanterna. |
citatet ovan beskrivs det hur bristen pa andamalsriktade lokaler medfor ett hinder for
pedagogerna i arbetet med elevers inflytande 6ver inomhusmiljon pa fritids. En annan
kvinna fran Lerum i fyrtiodrsaldern skrev att “Hinsyn, att lokalen skall fungera for sa
manga olika verksamheter gor att de inte fungerar sarskilt bra till ndgon av dem. Manga

olika pedagoger skall samsas och arbetar pé olika sétt.”.

Det som framgar i enkatundersokningen &r sambandet mellan informanternas missnoje
Over lokaler och samarbete mellan skolans och fritidshemmets olika verksamheter. Det
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ar i huvudsak delandet av lokaler mellan de tva verksamheterna som &r problemet, enligt
informanterna. Det som beskrivs i informanternas svar ar bristen i kommunikation och
samarbete mellan tva mikrosystem, skolan och fritidshemmet. Detta kan betraktas ur
ekologisk systemteori som ett bristande mesosystem mellan de tva mikrosystemen. Ett
resultat av bristande mesosystem kan fa en isolerande effekt pa de aktuella
mikrosystemen, vilket i detta fall kan bli kontraproduktivt gentemot verksamheternas
uppdrag att fora en fungerande samverkan mellan varandra (Lgrll, 2016, s.16). En man
i femtiodrsaldern fran Lund svarade pa fraga nio: ”Lokaler eller snarare bristen dirpa.
Konflikten mellan skola-fritids om vems behov som &r stérst. Overallt tronar ekonomin

som alltid.”

Vilken av verksamheterna som prioriteras av ledningen har ocksa varit ett aterkommande
tema i enkatsvaren. Till foljd av detta har ekonomin ndmnts som i citatet ovan, varit den
begransning som informanterna lyft pa upprepade tillfallen genom enkétfragornas svar.
Fritidshemsverksamhetens ekonomi togs upp i 45 olika svar pa fraga nio och &r en
allomfattande faktor och begrénsning enligt informanterna i arbetet med elevers
delaktighet och inflytande dver inomhusmiljén. Det framgar ocksa i undersékningen att
ett flertal informanter inte upplever att de har nagon paverkan Gver fritidshemmets
ekonomi. En man i tjugodrsaldern fran Linkdping svarar pd fraga atta: “Ja, som sagt
ekonomi som styr, nagot som jag inte kanner att jag kan paverka da det ar reglerat

"9

"uppifrdn"”. Ledningen som enligt informanten &r reglerat uppifran” utgdr hir en del av
det makrosystem som influerar fritidsverksamheten utifran i form av att reglera ekonomin
och fatta beslut om hur verksamheten ser ut. Ovriga makrosystem som péaverkar detta ar
bland annat Sveriges regering och landets ekonomi. Det verkar alltsa enligt ett flertal av
vara informanter som att det ar ekonomin som styr verksamheten pa ett tamligen direkt

satt.

5.4 Behov av att Oka elevers inflytande
Nedan redovisas resultaten fran de fragor i enkéten som ar kopplade till fragestallning 3

namligen: Hur formulerar sig pedagogerna kring behovet av elevinflytande nér det galler
fysisk innemiljo? For att besvara denna fragestéllning analyseras svaren fran samtliga

fragor men med huvudfokus pa fraga sju. Efter det kommer en analys av dessa resultat.
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5.4.1 Resultat
Fraga 7: "Kanner du att det finns ett behov av att ge barn inflytande 6ver innemiljon?

Motivera garna!"

Resultatet pa fraga sju visade att en majoritet av informanterna upplevde att det finns ett
behov av att 6ka barns inflytande éver innemiljon. Detta framgar namligen i 42 enkaéter.
Det visar sig emellertid ocksa att tre informanter inte kanner att det finns ett behov av
detta pa fritids. Sex informanter anser att det finns ett behov till viss del och tre tycker att
elevinflytandet &r problematiskt att arbeta med. Fyra av de 25 informanterna som inte
svarade att det finns ett behov menade att innemiljon &r ett ansvarsomrade
fritidspedagogerna har och att beslut bor goras utifran bland annat pedagogiska
observationer samt barns behov. Betoningen av att fritidshemmet ar barnens egen miljo
framgick i 15 enkater, oftast i samband med de elva informanter som lyfte fram att barnen
genom detta lar sig visa battre hansyn och forstaelse for hur lokaler samt hur material
anvands. Elva informanter skrev ocksa om kopplingen mellan trivsel pa fritids och barns
inflytande. Resultatet visade att i fem enkéter menar informanterna att det behdvs mer
inflytande ifran barnen i verksamheten. | tre enkéater framgick det att informanterna kunde
se hur barns inflytande 6ver innemiljon har paverkat deras lekar. Tva av informanterna

valde att hoppa dver denna fraga.
Fraga 10: "Har du nagra 6vriga kommentarer eller asikter? Skriv garna!"

Utav de 17 informanter som valde att besvara fraga tio, framgick det i fyra enkater att
fragor angaende lokaler &r nagot som deltagarna séger att de jobbat mycket med. Sex
informanter kommenterade enkatens fragor med att beskriva dem som intressanta, svara
eller viktiga. En informant tyckte att fokus borde ligga pa utemiljon istallet. 1 empirin
framkommer det att flertal informanter upplever liknande begransningar i arbetet med
elevinflytande. Till exempel skriver en informant att det behdvs mer kreativa idéer och
en mer positiv instéllning till arbetet med elevinflytande. En annan informant skriver att
drivkraften latt kan forsvinna i det dagliga arbetet och en tredje beskriver att det séllan
finns utrymme for detta arbete i verksamheten. | en enkéat besvarade informanten endast

fragan med ett bindestreck och 50 informanter valde att hoppa Gver fragan.
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5.4.2 Analys

Falkner och Ludvigsson beskriver i sin forskningsoversikt att larare anser att det ar viktigt
med elevers valfrihet och inflytande 6ver verksamheten (Falkner och Ludvigsson, 2016
s.31). Detta ansag ocksa en majoritet av informanterna i enkatundersokningen men
daremot inte alla. Informanterna som inte ansag att ett behov finns pa deras fritids svarade
antingen att pedagogerna redan gjorde ett bra jobb eller att for stort inflytande kunde
skapa hinder i arbetet. Ett exempel ar en kvinna i fyrtioarsaldern fran Malmo som svarade
sahar pa fraga sju: "Nej egentligen inte. Vi pedagoger har bra koll men lyhérdhet ar

absolut viktigt att ha".

| tidigare forskning om barns inflytande Gver sin skolmiljo och studier, lyfter Rudduck
och Flutters fram att barnen i deras studie dnskade ett storre inflytande 6ver skolans
upplagg, vilket enligt deras undersdkning underlattar for barnen att na sina skolkrav
(Rudduck & Flutter, 2004 s.85-86). Det framgar i var undersokning att en storre del av
informanterna anser att barnens inflytande och delaktighet kan vara direkt fordelaktigt for
verksamheten. Detta da det hjalper verksamheten att nd vissa av de mal som ar uppsatta i
laroplanen med koppling till barnens ansvar och inflytande (Lgrll, 2016, s.15 & 24-27).
Ett flertal informanter lyfter fram hur barns inflytande 6ver sin fritidsmiljo kan skapa en
mer trivsam och tryggare atmosfar. Detta darfor att eleverna blir mer delaktiga och
darmed en del av gemenskapen vilket aven i sig bidrar till en trygghetskénsla precis som
Johannesen och Sandviks undersékning fran 2009 visar. Detta tolkar vi som att ju starkare
arbetet med delaktigheten i form av kommunikation mellan mikrosystemen,
(mesosystem) elev och larare, desto starkare blir dven gemenskapen bade inom och
emellan mikrosystemen i form av pedagogerna, barnen och deras sociala miljo. Det kan
tolkas som att det finns ett behov eller intresse for ett utbkat mesosystem for att starka
banden och kontakten mellan mikrosystemen pedagogerna, barngruppen och miljon. Da
det i sin tur, som namnts ovan, skapar en tryggare och trivsammare miljo, vilket ar ett

syfte fritidsverksamheten har enligt laroplanen (Lgrll, 2016, s.24).
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6. Slutsats och diskussion

| detta kapitel kommer vi presentera resultat och svar pa vara fragestallningar utifran var
insamlade empiri. Vi kommer forst att dra korta slutsatser om de individuella
fragestallningarna innan vi gar in pa en djupare slutsats baserad pa undersokningen i sin
helhet.

6.1 Resultatdiskussion
Vara fragestéllningar i studien har till syfte att mojliggora en diskussion om hur arbetet

med barns inflytande 6ver sin fysiska miljo kan gestalta sig pa olika fritidshem runt om i
Sverige. Fragestallningen hade ocksa till syfte att lyfta fram vad pedagoger anser att det
finns for begransningar i arbetet med elevinflytande dver barns fysiska miljo, samt om ett
behov fanns rorande elevinflytande och vidareutveckling av detta. Syftet brots ner i
foljande tre fragor: Hur arbetar pedagogerna pa de undersokta fritidshemmen med barns
inflytande Gver den fysiska innemiljén samt hur motiveras detta arbete? Vad anser
pedagogerna pa de undersdkta fritidshemmen att det finns for begransningar i arbetet med
elevernas inflytande ver den fysiska innemiljon? Hur formulerar sig pedagogerna kring
behovet av elevinflytande nér det géller fysisk innemiljo?

Var slutsats &r att pedagogerna i undersokningen framst arbetar med elevinflytande Gver
material och lokaler under specifika tillfallen (Neale, 2004, s.157) ndr pedagogerna
skapar tid for till exempel tillfallen som fritidsrad/storméten, observationer, 6nskelador
och intervjuer. Elevinflytandet &r alltsa enligt informanterna i var studie sallan ett arbete
som pagar kontinuerligt i verksamheten och ar nagot som tilldelas eleverna, samt utfardas

utifran pedagogernas initiativ och villkor.

Den stora begrénsningen informanterna lyfter i undersokningen rérande arbetet med
elevinflytande ar lokaler, ekonomi och samarbetet med skolverksamheten. Informanterna
beskriver ocksa en brist pa mojligheter att skapa, forandra och arbeta med lokalerna sa de

blir mer andamalsinriktade for fritidsverksamheten.

Angaende fragan ifall det finns ett upplevt behov av 6kat inflytande 6ver lokaler och
material pa fritidshemmen har vi dragit slutsatsen att det verkar som att det finns ett
behov. Resultatet i enkatundersokningen visar pa att ett arbete med elevinflytande pagar

men ar mycket begransad, bade i sitt upplagg savél som i de hinder som pedagoger méter
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I arbetet. Pedagogerna i enkatstudien beskriver dven hur de tycker elevinflytande &r

viktigt och att de skulle vilja skapa mer utrymme for det i verksamheten.

Den generella slutsatsen i denna studie har visat, att utifran hur pedagoger pa
fritidshemmen arbetar, vill arbeta eller har for begrénsningar i arbetet, tycks en
overgripande del av informanterna lyfta fram en problematik med arbetet i férhallande
till samarbetet med skolverksamheten och ledningen pa skolan. Informanterna lyfter upp
hur ekonomin, lokaler, resurser och tid reglerat fran ledning eller i kompromisser med
skol- och forskoleverksamheten, paverkar mojligheterna att genomféra larar- och
larandeuppdraget gentemot barnen i arbeten rérande delaktighet och inflytande Gver
inomhusmiljoerna pa fritidshemmet. Tidigare forskning kring samarbetet mellan fritids-
och skolverksamheten lyfter fram hur fritidspedagoger kénner att samarbetet oftast &r
reglerat av skolverksamheten samt att det ar upp till fritidsverksamheten att komplettera
skolan och séllan tvartom (Hansen, 1999, s.53-63). Utifran denna problematik rérande
ledning och samverkan mellan verksamheter, blir resultatet utifran ett ekologiskt
systemteoretiskt perspektiv att det mesosystem som existerar mellan pedagoger pa
fritidshemmen (ett mikrosystem) och ledningen av verksamheten (ett makrosystem),
stryps pa grund av andra verksamheters intressen. De beskriver i svaren hur
fritidsverksamheten betraktas i jamforelse med skol- och forskoleverksamheten som
minst prioriterat av makrosystemet. En kvinna i studien beskrev det pa foljande satt: "Rent

lokalmassigt ar fritidshemmen stora forloraren da vi gick in i skolan".

Mesosystemet agerar pa ett satt som broar mellan olika mikro- och makrosystem och kan
erbjuda en chans till dialog mellan olika klasser (Bronfenbrenner, 1979, s.25), i vad som
kan betraktas som ett hierarkisystem inom skolvdsendet. Ett hierarkisystem dér elever
och barn representerar ett bottenskikt och har en kommunikation, som ur ekologisk
systemteori kan ses som del av ett mesosystem med pedagoger pa fritids, som
representerar ett mellanskikt i skolhierarkin. Pedagogerna i sin tur anvander ett annat
mesosystem for att kommunicera med ledande personal 6ver verksamheten (ett Overskikt
och makrosystem). Detta tillvagagangssystem tolkas som ineffektivt, dd mesosystemet
inte beskrivs som fungerande mellan pedagoger pa fritids och ledningen Over
verksamheten samt att det leder till en bristande kommunikation mellan barn och ledning.
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Slutsatsen tyder alltsd pa att mesosystemen inte ar fungerande pa de undersokta

verksamheterna och att det tydligt existerar en hierarki inom skolvasendet.

En slutsats som framkom i undersokningen pekar pa att den tidigare forskning som de
Jong utforde 1995 fortfarande dverensstammer med informanternas svar i studien, dvs att
barn och pedagoger fortfarande har en liten paverkan 6ver fritidshemmets lokaler, trots
att de bor ses som experter kring omradet (de Jong, 1995, s.9). En annan sak som verkar
styrka detta &r att ett flertal av pedagogerna i sina svar pa fraga 10 tar upp att det detta ar
ett intressant amne som sallan diskuteras eller analyseras. Detta tyder ocksa pa att det kan
finnas ett behov av att lyfta amnet vidare och &ven forska vidare om det. Detta stimmer
overens med vad Klerfelt och Haglunds forskningsoversikt fran 2011 pavisar angaende

bristen av tidigare studier inom omradet.

Enligt vad Aasebg och Melhuus forskning visade sa tar barnen at sig av de varderingar
och normer som lokalerna producerar och signalerar och eftersom de ofta ar uppbygga
efter skolans behov kan det vara svart att koppla dessa till fritidsverksamhetens arbete.
Dock sa framkom det inte sa tydligt i undersokningen just hur lokalerna pa de undersokta
fritidshemmen sag ut vilket gor det svart att koppla till den tidigare forskning som har

analyserats om hur lokalerna kan vara planerade.

Trots alla punkter om demokrati och delaktighet i laroplanen sa verkar det som att skolan
motverkar just detta i form av det hierarkiska system som finns i skolan. Eleverna far
onska det de vill men det gar bara igenom om pedagogerna och lararna verkligen haller
med. Pedagogerna och lararna far onska det de vill men &ven det gar endast igenom om
ledningen haller med. Pa detta satt skapas det en hierarkipyramid dar ledningen &r langst
upp som bestammer 6ver mellanskiktet, pedagogerna och de i sin tur bestammer éver de

som ligger langst ner namligen eleverna.

En intressant observation vi gjorde var att det inte var nagon av pedagogerna som svarade
att storleken pa barngrupperna var ett problem eller en begransning. Om det beror pa att
de utesl6t den faktorn eftersom undersokningens fokus var pa miljéerna ar dock svart att

analysera eller veta.
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En annan slutsats vi kunnat dra utifran bristen av informanters svar, ar att pedagogerna i
undersokningen sallan motiverar sina inkop av material till fritidshemmet med atanke av
att det ska vara konsneutralt, nagot som Almquist (1991) betonat i sin forskning.
Informanterna har inte heller lyft att materialet ska folja med sin tid och uppdateras
efterhand, utan de betonar endast att inkdpen handlar om barns 6nskemal, utgar ifran
laroplanen samt baseras pa hur pedagogerna anser att materialet har for formaga att

komplettera barnens behov.

En otydlighet i laroplanen om hur arbetet med inflytande pa fritidshem ska se ut ar nagot
som Biteus och Engholm tar upp i sin studie frdn 2016 och nagot som Gverensstammer
med den generella uppfattningen som vi har fatt under denna undersokning. En tydligare
bild i styrdokumenten Gver just hur detta arbete ska se ut, hade gett klarare direktiv pa hur
man som pedagog bor arbeta med inflytande. Pa detta satt hade man kunnat se till att
arbetet efterfoljs och anpassas mer metodiskt pa alla verksamheter for att darigenom

potentiellt kunna 6ka kvalitén pa alla fritidshem.

6.2 Metoddiskussion

Anvandningen av kodningsprocessen som en analysmetod anpassades till ett kvantitativt
och kvalitativt forhallningsétt, vilket har legat till grund for hur enkatundersokningen
varit utformad. Kombinationen av dessa tva analyssatt ar ocksa grundldggande vid var
kodningsprocess av empirin. Framforallt hade slutsatsen inte kunnat tydliggoras utan en
kvantitativ analys. Studien hade daremot kunnat gynnas av att genomfoéra intervjuer med
pedagoger for att klargora vissa fragor som det visade sig att nagra informanter hade
missuppfattat och feltolkat. Ett sadant genomforande hade kunnat leda till mer

djupgaende svar.

6.3 Forslag pa framtida forskning

For att kunna ga vidare med detta @mne skulle man exempelvis kunna aka ut pa olika
fritidshem och gora observationer for att granska hur miljéerna ser ut, hur de &r
uppstrukturerade av pedagogerna och hur de faktiskt anvands av barnen. Vidare skulle

man dven kunna gora en studie liknande den har fran barnens perspektiv for att darigenom
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fa deras synvinkel pa amnet och se vad de har att bidra med nar det galler att tycka till om
och reflektera kring fragor som ror demokrati och inflytande. Nagot som Falkner och
Ludvigsson (2016) lyfter &r just brist pa barns perspektiv inom den tidigare forskningen
rorande  fritidsverksamhet. Detta skulle forhoppningsvis kunna bidra till
fritidsverksamheters 6kade kvalitét och underldtta i pedagogers arbete genom att hitta en
form av optimal struktur for den fysiska innemiljon om det ens & mojligt. Utover det
skulle man kunna gora en utredning gallande om det verkligen ar optimalt att ha en delad
skol- och fritidsverksamhet. Nagot som hade kunnat vara vért att forska vidare om &r hur
man i nuldget kan gora for att battra pa de brister som finns i mesosystemet och i

kommunikationen med makrosystemet.
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Bilaga 1

Fraga 1:
Kon

Fraga 2:

Kommun

Fraga 3:
Alder

Fraga 4:

Pa vilket satt jobbar ni pa ert fritidshem for att ge barn inflytande och paverkan Gver
inomhuslokaler, inredning och material? (T.ex mobler, leksaker, dekoration, osv.)

Fraga 5:

Om i sa fall hur motiverar ni pedagogiskt sett det material ni kdper in i form av mébler,
leksaker och inredning?

Fraga 6:

Hur skulle du vilja jobba med att ge barn inflytande éver innemiljon om du fick helt fria
hander?

Fraga 7:

Kénner du att det finns ett behov av att ge barn inflytande 6ver innemiljon? Motivera
garnal

Fraga 8:

Ké&nner du att du som pedagog har tillrackligt stort inflytande 6ver utformningen av
lokalerna och vilket material som kops in till fritidshemmet? Motivera gérna hur och i
sa fall vad som saknas!
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Fraga 9:

Kénner du att det finns nagra begransningar i arbetet med barns inflytande dver
innemiljon? (T.ex ekonomiska forutsattningar, ledande styrdokument, lokaler, osv.)

Fraga 10:

Har du nagra ovriga kommentarer eller asikter? Skriv garna!
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Bilaga 2

Fraga 1:

Kon

Fragan erbjuder tre svarsalternativ: alternativ ett: man, alternativ tva: kvinna och
alternativ tre: ovrigt. Resultatet visade pa att majoriteten av deltagarna var kvinnor pa
92,54 procent vilket motsvarar 62 enkéter. Deltagare som gav alternativ ett: man, som
svar i undersokningen var pa 7,46 procent och motsvarade de resterande fem enkaterna.

Ingen deltagare fyllde i svarsalternativet Gvrigt som svar pa frdgan om kon.

100 92,54

80 62

60

40

20 5 7,46

0
Antal %

Kvinnor 62 92,54
Man 5 7,46

Diagrammet visar resultatet av mangden kvinnor och man i undersokningen.
Svarsalternativet 6vrigt har exkluderats pa grund att alternativet inte representerar nagon

deltagare.

Fraga 2:
Kommun

Fraga tva erbjuder inga svarsalternativ och kan tolkas som begransande, da deltagarna
valt besvara fragan med endast namnet pa kommunen, med undantag fran tre deltagare
som valt att skriva till kommun, efter namnet. Antalet kommuner som &r representerade
I undersokningen dr 45 och av dessa kommuner &r det 14 lan och 11 landskap
representerade. Majoriteten av dessa kommuner ligger i Gotaland medan Norrland
representerades endast i studien med en deltagare fran Luled kommun. Lunds kommun ar
den hogst representerade kommunen i undersokningen med sju deltagare pa 10,44
procent. Skane lan ar det hogst representerade lanet och landskapet pa 21 enkater, vilket
motsvarar 31,34 procent av undersékningens deltagare. Vastra Gotalands, Stockholms
och Jonkopings lan var lanen som representerades till storsta del darefter med 34,32
procent, tillsammans pa 23 enkater.
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35 31,34 28,35

30

25 21 19

20 13,43

15 9 g 11,94 8,95

6 5,97
10 4
5 i e
Skane lan l'Vastra" Stckholm 1an | Jonkopings [an | Varmlands lan | Resterande lan
Gotaland lan
@ Antal 21 9 8 6 4 19
% 31,34 13,43 11,94 8,95 5,97 28,35

EAntal @%

Diagrammet visar antal deltagare fran de hogst representerade lanen.

Fraga 3:
Alder

Fraga tre bestar av fem svarsalternativ angaende vilken aldersgrupp deltagarnas befinner
sig i. Alternativ ett: 20-30, alternativ tva: 30-40, alternativ tre: 40-50, alternativ fyra:
50-60 och alternativ fem: Ovrigt. Resultatet i fragan visade att till storsta del befann sig
deltagarna i fyrtioarsaldern. Alternativ tre: 40-50 var den aldern som var hogst
representerade i undersokningen med 22 deltagare som landar pa 32,84 procent i studien.
Alternativ tva: 3040 var aldern pa deltagarna som var darnast hogst representerade pa
29,85 procent motsvarande 20 deltagare. Alternativ ett: 20-30 representerar 12 deltagare
och lag pa 17,91 procent, en deltagare efter alternativ fyra: 50-60 med 13 deltagare pa
19,40 procent i studien. Alternativ fem: Ovrigt vilket representerar aldrarna under 20 och

over 60, hade ingen av deltagarna fyllt i.

40
29,85 32,84

30 2

17,91 20 19,4
10 [““‘]
0
20-30 30-40 40-50 50-60
I Antal 12 20 22 13

% 17,91 29,85 32,84 19,4

EAntal @%

Diagrammet visar resultatet av aldersskillnader mellan deltagarna i undersokningen.
Svarsalternativet: 6vrigt har exkluderats pa grund att alternativet inte representerar
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