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Sammanfattning

Kultur tillhor alltid en del av undervisning i moderna sprék. Nationella faktakunskaper
som ofta forekommer i mina ldrobocker gor mig tveksam pa om dessa fakta direkt kan
bidra till framgangsrik kommunikation vid kulturméten. Utifrdn mina tvivel syftar mitt
examensarbete till att ta reda pa vilka dsikter om kultur gymnasieldrare i moderna sprak
har och hur de genomfdr sin kulturundervisning. Min undersdkning baseras pa

kvalitativa intervjuer med sex verksamma gymnasieldrare i moderna sprék.

I resultatet av intervjuerna visar sig att kultur ofta stir i bakgrunden och &r mindre viktig
an de fyra sprikfardigheterna. Utvecklingen av nationella faktakunskaper ses som det
viktigaste undervisningsmalet och -innehéllet. Kunskaper och fardigheter som direkt
kan bidra till kommunikation ses som mindre viktiga. Kultur betraktas ofta som
konfliktfritt. Val av undervisnings- och textsprdk beror starkt pd vilket steg eleverna

laser.

Till f6ljd av globalisering och internationalisering ska kulturbegreppet forknippas med
méngfald och kultur ska idag forstds som ett uttryck av inneboende spanningar och
motsdgelser. Trots att faktakunskaper dr viktiga for att bygga upp de sociokulturella
kunskaper som de infodda forvérvat fran sin barndom, ska kunskaper och fardigheter

som gynnar kommunikation samt kritisk formaga lyftas fram.

Amnesplanen som styr lirares tolkningar om kultur ska problematisera kulturbegreppet

och ge ett kulturbegrepp som bést anpassas till dagens postmoderna samhille.

nyckelord: kultur, nationalitet, mangfald, faktakunskaper, konflikt och motségelse,

kommunikation, meningsskapande
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| Inledning

Sprak och kultur hor ndra samman. Enligt amnesplanen for moderna sprak har d&mnet
som syfte inte bara kunskaper i malspraket och tilltro till elevernas formaga att anvinda
spréket i olika situationer och for skilda syften, utan ocksd omvérldskunskaper. Med
omvérldskunskaper menas kunskaper om livsvillkor, samhéllsfragor och kulturella
foreteelser 1 olika sammanhang och omréden dir spriket anvénds. 1 Alla kommentarer
till dmnet moderna sprdk forklarar skolverket vidare att dessa kunskaper ska bidra
till utvecklingen av formdgan att anpassa spréket till olika situationer, syften och
mottagare och ingar darfor 1 den allsidiga kommunikativa formégan”.  Enligt
dmnesplanen for moderna sprk ska eleverna ges mojlighet att utveckla en allsidig
kommunikativ formaga. Detta innebdr att elever ska utveckla denna formaga nér de
moter ménniskor frdn malspraksldnder. Med andra ord dr “interkulturell kommunikativ

formaga” huvudmaélet for &mnet moderna sprak.

Kunskaper 1 kultur ska bidra till interkulturell kommunikation, sérskilt i dagens
méngfaldiga samhédlle samt globaliserade och internationaliserade  virld.
Mangkulturalitet, storre rorlighet och samarbete dver nations- och kulturgrinser samt
hogre ansprék pé solidaritet mellan varldsmedborgare dkar antalet mdten mellan olika
kulturer, diarmed krivs interkulturell forstielse och interkulturell kommunikativ
kompetens av ménniskor. Men nidr jag lidser kulturdelen i mina ldrobdcker, blir jag
tveksam pd om dessa fiardiga fakta om en nationell kultur kan nd detta mal. For det
forsta handlar de faktakunskaperna om geografi, politik, fritid, sport, mat etc. som inte
direkt kan 16sa kommunikationsproblem mellan méinniskor. For det andra férmedlar
informationen om kultur i larobokens kulturdel endast fakta utan att ta hénsyn till
elevers erfarenheter och reflektioner. For det tredje tas inte hinsyn till de komplexa
faktorer som kultur bestér av. Sddana faktorer ir t.ex. alder, kon, social klass, generation,

utbildning och regionalt ursprung.

Foljaktligen dr jag intresserad av att ta reda pd vilken syn andra gymnasielérare i
moderna sprak har pa kulturdelen i undervisningen och hur de behandlar kultur i sin

undervisning.



2 Syfte och fragestallning

Syftet med mitt examensarbete dr forst och framst att belysa gymnasielérares tinkande
och genomf6rande i kulturdelen av undervisning i moderna sprék. For att konkretisera

mitt syfte har jag formulerat f6ljande frigestdllningar infor mina intervjuer med lérare:

* Vilken syn har gymnasieldrare pa syftet med kulturdelen i &mnet moderna sprak
och de syften som beskrivs i ldroplanen och dmnesplanen fér moderna sprak

* Vilka mal i &mnesplanen for moderna sprak relaterar ldraren till vid planeringen
av kulturundervisning

* Hur ser spraklarare pa kulturdelen i praktiken, t.ex. val av undervisningsinnehall
och -teman, ldromedel och -material, arbetssétt och -former samt undervisnings-
och textsprak

* Vilka samband ser de mellan kulturundervisning och mangkulturalitet i

klassrummet



3. Litteraturgenomgang

3.1 Begreppet kultur

Begreppet kultur dr komplicerat och omfattande. Moran (2001:4) menar att ingen av
teorierna om kultur fran olika discipliner kan presentera en helhetsbild av kultur vilket
liknar John Godfrey Saxes dikt ”de blinda minnen och elefanten”. Ingen av de blinda
ménnen kan ge en sann bild av elefanten. Var och en som berdrde en del av elefanten

beréttar om sin kéinnedom om elefanten utifrén sitt perspektiv.

Kulturpraxis i sprdkundervisning styrs av vart man tycker att kulturundervisning ska
syfta till och vilket kulturinnehdll man ser som viktigt. For att forstd hur man
behandlade, behandlar och ska behandla kultur i sprdkundervisning, ska min teoridel

utgd fran olika debattpunkter som relaterar till kultur 1 sprakundervisningen.

3.2 Debattpunkter 1 forhallande till kultur i
sprakundervisning

3.2.1 Begreppet “kultur” knutet till nationalitet eller till mangfald

Forestéllningen om “kultur” i sprdkundervisning har vanligtvis varit forknippat med
nationalitet. Séledes har att ldsa om ett frimmande sprdk inneburit att ocksa ldsa det
frimmande landets eller de frimmande l&dndernas kulturer. Denna tradition kan gi
tillbaka till latinundervisningen i sen medeltid. Man léste inte bara latinets formsystem
utan ocksd romarrikets historia och geografi samt romarnas levnadssitt och

vardagsforhallanden (Tornberg 2009:65).

Forestdllningen om nationella identiteter och enhetskultur som dr forknippat med
nationalitet kan gé tillbaka till 1700-talet och 1800-talet da nationalstaterna véxte fram
(Tornberg 2000:282). Att utveckla nationella identiteter &r dven ett av de fundamentala
syftena i alla nationella utbildningssystem, menar Byram (2008:5). Kedourie (1966:84)
ger hard kritik till detta syfte och menar att detta utbildningssyfte snarare &r ’to bend the
will of the young to the will of the nation” (Byram 2008:21). Férutom nationellt

politiska drivkrafter bakom skapandet av nationella identiteter hdvdar Bauman (1999)



att ridslan for ambivalens och kaos i1 det moderna samhéllet ocksa ar en av drivkrafterna

(Tornberg 2000:60).

B. Anderson (1992) drar slutsatsen frdn sin forskning att nationella kulturer inte ar
naturliga och enhetliga, utan att de dr skapade (Gagnestam 2005:66-67). Nordin (2000)
pekar pa samhillets maktstruktur och menar att nationella kulturer ar skapade av den
hirskande klassen for att tjina bestimda syften fran denna klassen (Gagnestam
2005:67). Christensen (1994) som har Bourdieus (1990) teori som bas varnar
sprékldrare for att de inte ska presentera den hidrskande klassens kultur som
undervisningssinnehall och att det istéllet dr av vikt att erbjuda elever redskap for att
samspela med ménniskor som talar ett annat sprék (Byram 1997:17-18; Gagnestam

2005:68).

Kulturer som dr forknippade med fraimmande ldnder sags under vissa historiska epoker
dven som ett hot mot den egna nationella identiteten (Byram 2009:5, Andersson 2000).
L.M. Andersson (2000) framhédver att en nationell identitet hade skapas genom att
jamfora med dem som é&r annorlunda. Tvirtom kan kultur som &r forknippad med
frimmande l4nder bidra till internationell forstaelse. Med tanke pa historiska krig och
konflikter pa grund av okunnighet om andra frimjar UNESCO (1974) utbildning for en
internationell forstaelse, samarbete och fred och undervisning om de ménskliga

rittigheterna och grundldggande friheterna.

Denna forestdllning om att kulturer som dr knutna till nationalitet, och till enhetskulturer
kunde vara hallbar nédr kontakterna mellan ménniskor frdn olika ldnder forsvarades
(Bauman 1999; Tornberg 2000:282; Tornberg 2009:69). Men vart samhélle och vérlden
har forandrats enormt. Vart samhélle har blivit méingkulturellt, virlden har blivit
globaliserad och internationaliserad genom hdg mobilitet mellan lénder,
informationsteknologin har gjort kommunikation mellan linder mycket léttare och
snabbare. Stindiga kontaktar mellan ménniskor over sprikliga och kulturella grénser
leder till att upprétthallandet av nationella identiteter héller pa att uppldsas. Allt
snabbare fordndringar i var tid har enligt Hargreaves (1998) lett till att kulturell
tillhdrighet och identitet har blivit méngfaldig och véxlande vilket kan ge individen
bade en befrielse och en osédkerhet (Tornberg 2009:70).
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Till foljd av stora fordandringar i vart samhélle och i vérlden framjar laroplan Gy 11 att
ett internationellt perspektiv ska genomsyra alla &mnen, for att elever ska kunna se den
egna verkligheten i ett globalt sammanhang och skapa internationell solidaritet. Att
forstd andra forutsitter enligt ldroplanen att elever har en trygg identitet genom

fortrogenhet med Sveriges kultur och historia samt det svenska spraket.

Forutom nationalitet har kulturen som ménniskor bdr med sig inflytande pd manga
komplexa faktorer sdsom é&lder, etnicitet, kon, social klass, generation, utbildning,
regionalt ursprung, familjehistoria etc. (Gagnestam 2005:14). Dessutom har kulturen
som individer bir med sig ocksa personlig karaktér, d.v.s. den skiljer sig fran person till
person, menar Risager (2006) (Tornberg 2009:67). Saledes ska ett kulturmote mellan
tvd individer forstds som ett mdte mellan tvd individer som bir sin egen livshistoria,
priglad av de ovanndmnda komplexa faktorerna. Tornberg (2009:72) framhéller att det
mangkulturella klassrummet inte ska ses som den motesplats dir olika etniska grupper
mots vilket dr ett vanligt sétt att se mangkulturalitet i klassrummet. Begreppet kultur
som &r forknippat med nationalitet eller etnicitet ska ifrdgasittas. Istdllet ska begreppet

kultur ticka méngfalden som omfattar ovanndmnda komplexa faktorer.

3.2.2 Empiristisk kunskapssyn eller konstruktivistisk kunskapssyn

Det traditionella séttet att undervisa kultur 4r enligt Gagnestam (2005:7) att
huvudsakligen behandla kultur som fardiga fakta om nationell kultur. Antagandet att
betrakta kultur som fardigt paket utgdr frdn den kvantitativt och reproduktivt
dominerande empiristiska kunskapssyn som har sin grund i behavioristiska
inldrningsteorier (Selghed 2006:22). Denna kunskapssyn utgdr fran att kunskap ér en
avbildning av verkligheten som existerar utanféor méanniskors subjektiva medvetande
och dirfor kan observeras objektivt (Selghed 2006:22; Gagnestam 2005:34).
Kunskapens kvantitativa aspekter star i inldrningens fokus. Kultur behandlas i

undervisningen som studieobjekt utifran denna kunskapssyn.
Tornberg (2000) kritiserar att beskrivningar om kultur i ldroplaner utgér fran

produktperspektivet som “foretrdds av en behavioristisk och en funktionalistisk

definition” (Gagnestam 2005:43). Gagnestam (2005:45) hédvdar ocksa att det
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traditionella sdttet att undervisa kultur ofta har utgatt fran detta perspektiv, ndmligen att
man ser kultur som observerbara handlingar eller hindelser och som den underliggande
orsak eller regler som styr och forklarar observerbara hindelser (Gagnestam 2005:44).
Dérfor tillhor traditioner, seder, vanor, beteendemonster, underliggande funktioner for

beteende och fakta om ett land detta produktperspektiv (Gagnestam 2005:45).

Tornberg argumenterar vidare att kultur i ldroplanen ses som nagot kollektivt och
konfliktfritt och att man kan lyfta fram det typiska for en viss kultur (Gagnestam
2005:16). Som den amerikanske lingvisten Lado (1957) menar kan man observera en
kultur objektivt och jimfora de kulturtypiska beteendena mellan olika kulturer genom
att hitta kriterier for de kulturtypiska beteendena. Detta kan bidra till att forebygga
kulturkrockar i ett frimmande land (Tornberg 2009:67; Gagnestam 2005:13).

Till foljd av forskjutningen fran industrisamhallet till informations- eller
kunskapssamhillet sedan 1970-talet 6verstrommas samhéllet med information (Selghed
2006:14). Den empiristiska synen pa kunskap blev skakad. Den empiristiska
kunskapssynen ersattes av den konstruktivistiska och sociokulturella kunskapssynen
som har Vygotskijs teorier som grund. Denna kunskapssyn ser kunskap som tolkningar
av verkligheten (Selghed 2006:22; Gagnestam 2005:34). Kunskap skapas av manniskor
genom sociala samspel. Darfor finns det inga absoluta sanningar om verkligheten
(Rasmussen, 1996; Gagnestam 2005:34). Kunskap maste alltid ses 1 sociala
sammanhang och i olika kontext (Gagnestam 2005:34). Utifran denna kunskapssyn kan
kunskaper om kulturer inte std utanfér ménniskors subjektiva medvetande och
formedlas som fardiga fakta. Kunskaper om kulturer ska skapas och omskapas av

méinniskor. Kultur ses som en process.

Bauman (1999) hivdar att begreppet “kultur” inom sociologin idag forstds som ett
uttryck for inneboende spanningar och motsigelser (Tornberg 2000:58). Till foljd av
globalisering och internationalisering pdgar en stdndig forédndringsprocess inom och
mellan kulturer. Varje 10sning som ett samhille hittar for att skapa ordning ur kaos dr
tillfallig (Tornberg 2000:60). Begreppet kultur betraktas inte som statiskt, forutségbart
eller konfliktfritt, utan som en stindigt pagédende skapande och omskapande process i

ménniskors subjektiva medvetande.
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Tornberg (2000:61) hdvdar att forestdllningen om “kultur” som ett studieobjekt har
overforts och vidareutvecklats i undervisningen av moderna sprdk samt dven anvénts pa
kulturer som vi dr en del av. For att f4 syn pé denna kultur som vi &r en del av foresléar
Gagnestam ett kulturanalytiskt sétt: Man ska forst halla avstind till sin egen kultur och
inte ta sin egen kultur for given. Sedan ska man se en annan kultur i ett storre
sammanhang och forsoka forsta eller friga efter orsaker varfor man gor det man gor.
Direfter reflekterar man over detta med sina kulturella erfarenheter (Gagnesstam
2005:43). Tornberg (2000:15) forsoker koppla sprakundervisning till demokrati. Hon
menar att kultur som ses som en skapande och omskapande process utgdr en
forutsittning for “kommunikation” (Tornberg 2000:58). Hon hévdar att
sprakklassrummet ska bli “en mojlig demokratisk motesplats for de manga olika

méinniskor som vistas dar” genom kommunikation (Tornberg 2000:15) (se 3.2.3).

3.2.3 Kommunikation som méil i framtiden eller demokrati genom
kommunikation i undervisningens hir och nu

Tornberg (2000) utgdr frdn sin diskursiva analys av talet om begreppen “kultur”
och “kommunikation” i kursplanerna och ldromedlen ur ett historiskt perspektiv,
ndmligen fran 1960-talet till 1990-talet och drar slutsatsen att det sprakpedagogiska
antagandet att spraket maste utvecklas innan det kan anvénds har tagits for givet dver tid.
Enligt Tornberg (2000) kan detta antagande hindra klassrummets flerstimmighet och
meningsskapande som kdnnetecknar demokrati genom kommunikation, for att detta
antagande enligt Tornberg inte sétter det sprakliga mediet i samband med den sprakliga
handlingen (Tornberg 2000:263-265). Den sprikliga handlingen som Tornberg menar

hér dr den varigenom nya meningar kan skapas flerstimmigt i klassrummets har och nu.

Detta antagande inom sprikpedagogiken har lett till att undervisning i frimmande sprak
huvudsakligt fokuserar péd sprékfardighetsutveckling. “Kommunikation” som
undervisningsmél ses hir som eventuella framtida moten med talare frin
mélsprakslandet eller -ldnder. Sprdkundervisning syftar till att erbjuda elever
sprdkovningar i hypotetiska situationer som mojligtvis liknar motessituationer i
mélsprakslandet och -lander i framtiden, t.ex. att bestdlla mat pd en restaurang

(Tornberg 2000:265). I sddana situationer Ovar elever det som redan &r bestimt,
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ndmligen vad de ska tala om och rent av vad de ska sdga. Eleverna i
sprakundervisningen kan inte vara sig sjélva. Sprakundervisningen som utgar fran detta
antagande dr snarare “en systematisk kontroll av elevernas sprikliga beteende och av

hur vil de lyckas reproducera ... ett redan givet innehall” (Tornberg 2000:265).

Claire Kramsch (1996) hivdar att sprikelever bor vara speakers in their own rights.
Enligt Tornbergs tolkning ska elever ges mdjlighet att tala med och forstd varandra trots

att elevens kunskaper i det frimmande spraket dr begrédnsade (Tornberg 2000:266).

Saledes dr enligt Tornberg (2000) det sprék som man anvédnder i undervisningen och
riktar till framtiden, inte det sprék ddr nya meningar kan skapas flerstimmigt, i
undervisningens hdr och nu. Foljaktligen dr den kommunikativa sprakliga handlingen
som riktar sig till framtiden inte den kommunikativa sprékliga handlingen dir man kan
skapa nya meningar, i undervisningens hér och nu. Sprakundervisningen utifrin detta
antagande kan inte frimja demokrati dér flerstdimmighet lyfts fram (Tornberg 2000:265-
266).

Tornberg (2000:267) varnar att inldrning som inte dr knuten till elevernas liv och
verklighet utan till framtidsberedskap kan leda till en kénsla av ointresse eller
framlingskap hos eleverna. Séledes blir inldrningen effektivare och eleverna aktivare
om deras intresse och erfarenheter involveras i sprakundervisningen. Tornberg anser att
sprakklassrummet som en mdjlig demokratisk motesplats ger enskilda elever

mdjligheter att skapa sina egna nya meningar i sin inldrning genom samtal med andra.

14



4 Metod
4.1 Val av metod

Syftet med min undersékning &r att belysa ldrares tinkande och genomforande i
forhallande till kulturdelen i sprékundervisning. For att fa ut fyllig information om och
en helhetsforstaelse for det fenomen som jag ville undersdka har jag valt att anvinda
mig av kvalitativ metod (Larsen, 2009:23-24). Jag foredrar det tillvigagangsséttet
framfor kvantitativ metod eftersom den information som man fér frdn kvantitativ metod
ar sé kortfattad och begrdnsad att den enligt min mening knappt kan kopplas samman

med syftet med min undersokning.

4.2 Val av datainsamlingsmetod

Bland kvalitativa metoder har jag valt intervjuer for min undersdkning som
datainsamlingsmetod. Data som samlas in genom intervjuer kallas kvalitativ data for att
dessa data visar “ndgot om kvalitativa (icke-siffermdssiga) egenskaper hos
undersokningspersonerna” (Larsen 2009:22). Jag har inte valt kvantitativ metod
eftersom kvantitativ data sammanstills i sifferform, vilket gor det svért att kartligga

larares olika asikter och undervisningspraktik.

Min kvalitativa intervju ar i stor grad strukturerad, d.v.s. ett intervjuformuldr med
fardigformulerade fragor har utarbetas i forvdg och stéllts i samma ordningsfoljd till alla
mina informanter vid intervjun. Men informanten har getts mycket utrymme att sjlv
formulera sina svar pa frdgorna. Vid behov har jag stéllt f6ljdfrdgor med syftet att f4
kompletterande och férdjupande svar. Jag har anvént detta intervjuformulér for att min
intervju genomfordes inom en begrdnsad tid och jag inte ville tappa den viktiga

information som dr relevant for mina fragestillningar.

For att fa ut information om ldrarnas asikter och erfarenheter inom detta omrade har jag
utarbetat ett intervjuformuldr bestaende av tio frigor (se bilaga 1). Fragorna handlade
om ldrarnas bakgrund (fraga 1), syn pa syftet med kulturdelen och styrdokuments
beskrivning om kultur (frdga 5), undervisningsplanering och -genomfGrande t.ex.

mélsittning, undervisningsinnehdll, arbetssdtt och -form samt liromedel (fréga 6-9),
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anvindning av sprdk (frdga 2-4) och syn pd méngkulturalitet i samband med
kulturundervisning (frdga 10). Vid frdgeformuleringar har jag forsokt att undvika
ledande frdgor som kan styra ldrarnas svar 4t ett visst hdll. Samtidigt har jag formulerat
dem i form av Oppna fragor sa att ldrarna far stort utrymme att fritt berétta om sina

asikter och erfarenheter.

4.3 Urval

Det dr gymnasieldrare i moderna sprak som jag ville undersoka i mitt arbete. Eftersom
jag inte syftar till att generalisera resultatet fran min undersokning, har jag inte gjort ett
urval slumpmassigt, utan har sjdlv kontaktat de blivande intervjupersoner som jag antar
har goda kunskaper och erfarenheter om det &mne som jag ville undersoka. For dvrigt
har jag avsiktligt valt bort gymnasieldrare i engelska for att engelska som frammande
spréak ligger pa mycket hogre steg én andra moderna sprak i gymnasieskolor. Vidare har
jag ocksa valt bort ldrare i moderna sprak i hogstadiet for att elever i hogstadiet befinner
sig i en annan utvecklingsfas 4n elever i gymnasiet vilket jag ansag kan paverka ldararnas

planering och genomférande av undervisningen.

Pa grund av begrinsad tid och resurser har jag hallit nere antalet intervjupersoner till sju
sprikldrare. Men en av dem kunde inte slutligen delta i undersdkningen pa grund av
brist pa tid. Med undantag av detta bortfall bestdr mina intervjupersoner av fem
kvinnliga och en manlig gymnasieldrare i moderna sprik. De dr mellan 30 och 55 ar och
verksamma 1 tre gymnasier i Malmo, Lund och Helsingborg. Denna ojimna
konsfordelning visar sig vara vanlig nér det géller spraklarare (Gagnestam 2005:25).
Fyra av dem undervisar ett &mne i sin skola, ndmligen danska, spanska eller franska; tva

av dem undervisar tvd @mnen — franska och spanska eller spanska och SAS.

Léararnas bakgrund betridffande etnisk tillhdrighet, studieldnder, tidigare arbets- och
utlandserfarenheter samt kontakt med andra kulturer &r i stor omfattning varierad. Tre
av dem som kommer fran Sverige eller har véxt upp och studerat i Sverige; tre som
kommer fran de ldnder dir det malsprak som de undervisar talas har studerat i sina egna
hemlinder, déribland tvé vilka dven har lést ldrarutbildning i Sverige. Tva larare med

utlindsk bakgrund har till och med arbetat i ett annat land eller andra ldnder &n sitt

16



hemland innan de kom till Sverige. Tva ldrare har stindig kulturkontakt genom ett
bikulturellt dktenskap. Tva ldrare har jobbat i turist- eller flygbranschen innan de
borjade sitt ldraryrke. En ldrare har jobbat i maélsprikslainder ménga ganger under
sommarlov. Allmédnt sett har ldrarna rikliga erfarenheter av kulturméten, &tminstone
mellan svenska kulturer och kulturer i de omréden dér det malsprék eller de malsprak

som de undervisar talas sdvitt jag fick veta frin intervjun.

4. 4 Genomforande och etiska dverviaganden

Infor intervjun har jag kontaktat sju gymnasieldrare i moderna sprak som jag antar har
goda kunskaper och erfarenheter av det omrdde som jag ville undersdka och informerat
dem om syftet med intervjun enligt Vetenskapsradets informationskrav. Dérpd har jag
upplyst dem om att intervjun dr anonym och att jag inte ska avslgja deras identitet och
arbetsplats 1 mitt arbete, vilket ocksé stdr i Vetenskapsradets konfidentialitetskrav. Efter
att jag fick deras samtycke, avtalade vi tid och plats for respektive intervju. Trots att en
larare till slut inte kunde delta i intervjun, ar bortfallet timligen 14g, vilket Larsen (2009)

anser vara en av fordelarna med kvalitativa undersékningar.

Intervjuer kunde genomforas efter den sista stressfasen som géller for alla
gymnasieldrare som maéste sétta slutbetyg i slutet av ett ldsar. Kort innan intervjun har
jag skickat tio fragor till ldrarna (se bilaga 1). Férutom grundfrdgorna som stir i mitt
frageformuldr har jag, som sagt, vid behov stillt foljdfragor for att fordjupa svaren eller

for att komplettera svar som jag inte tycker &r klara.

Intervjuerna dgde rum pa ldrarnas respektive skolor med undantag av ett fall pd grund
av sommarlovet. Vid intervjuerna kunde vi samtala lugnt och ostort antingen i ldrarnas
arbetsrum eller i en undervisningssal. Jag har spelat in alla intervjuer med en diktafon
dels for att det blir lattare for mig att koncentrera mig pa vad ldrarna siger och folja upp
lararnas tankar, dels for att svenska inte dr mitt modersmél och att jag vid behov kan
lyssna pa intervjuerna upprepade génger, nir jag gor utskrifter fran inspelningen och
dels for att jag kan granska hela intervjuprocessen igen och hora om jag har stillt ndgon
ledande frdga eller kommenterat ndgot svar som kunnat paverka informanterna

(Dimenis 2007:51).
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Allmint sett har alla informanter en positiv instillning till intervjun. Under intervjun har
de gjort sitt basta for att ge mig s mycket information om sina dsikter och erfarenheter
som mdjligt. Ibland hénde det att l4rarna efter avslutad intervju kom pa flera saker som

vi sedan kunde spela in.

4.5 Bearbetning av insamlat material

Det tillvigagangssitt som jag valt att anvénda for att analysera insamlade data kallas
innehallsanalys, vilken syftar till “att identifiera monster, samband och gemensamma

drag eller skillnader” (Larsen 2009:101).

Under intervjuerna spelade jag in samtalen med hjilp av en diktafon. Efter insamlingen
av alla kvalitativa data frin intervjuerna skrev jag ut de inspelade samtalen ordagrant till
text. Den information fran texterna som inte dr relevant for fragestillningarna togs bort
och den information som dr relevant granskades och sorterades enligt intervjufragorna.
Under varje fraga skrevs upp vad varje informant har svarat. Darpa identifierades
monster och de identifierade monstren utviarderades med koppling till de forskningar

och teorier som forekommer i kapitel 3 av detta arbete.

Vid tolkningen av insamlade data dr det viktigt att ta hansyn till de mojliga felkillor
som kan uppsta pa grund av undersokningseffekter. I Metod helt enkelt namner Larsen
tre olika effekttyper, ndmligen intervju-, frdge- och kontexteffekt (Larsen 2009:108-
109). Enligt Larsen menas med intervjueffekt “att intervjuaren pdverkat informanten
genom sitt upptrddande eller sina yttre sdrdrag”, med frdgeeffekt menas att de fragor
som stills dr ledande och med kontexteffekt menas att de frigor som stillts tidigare

paverkar svaret pé frdgan som foljer efter dem.
Vid intervjuerna forsokte jag reagera pa informanternas svar pa ett neutralt sitt. Jag

forsOkte bortse frdn min forforstaelse om detta omrdde och se informanternas svar

med “’nya 6gon” (Dimends 2007:50).
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4. 6 Tillforlitlighet

Som Larsen hdvdar, dr en nackdel med kvalitativa undersokningar att resultatet inte kan
generaliseras (Larsen 2009:27). Jag dr medveten om att de informanter som jag har valt
ut inte dr representativa for hela populationen, ndmligen alla gymnasieldrare i moderna
sprék. Saledes kan jag inte generalisera resultatet fran min undersdkning till alla. Men
mélet for min undersdkning ar huvudsakligen att uppnd mojliga kunskaper om lédrares
syn och praktik inom kulturdelen i sprdkundervisningen vilket jag tycker kan bidra till

att ge mig inspiration till och forbéttra min undervisningspraktik.

Men ér min undersdkning trovérdig? Man kan diskutera undersokningens tillforlitlighet
utifrdn tvd aspekter — grad av validitet och reliabilitet. Med validitet menas att
insamlade data fran undersokningen &r relevanta for arbetets fragestéillningar, d.v.s. réitta
fragor med hinsyn till fragestdllningen kan leda till hog grad av validitet (Larsen
2009:26). Med reliabilitet menas att insamlade data dr pélitliga och preciserade, andra
forskare kan alltsd 4 exakt samma resultat vid repeteringen av samma undersékning om
en undersokning har hog grad av reliablitet (Larsen 2009:41-42). Nir det géller validitet,
kan kvalitativa undersokningar na hogre validitet &n kvantitativa undersdkningar pa
grund av stor flexibilitet under sitt genomforande. Men nér det giller reliabilitet, har
kvalitativa undersokningar svarare att nd hogre reliabiltet &n kvantitativa undersdkning

(Larsen 2009:81).

Enligt ovanndmnda definitioner av validitet och reliabilitet, kan jag sdga att det finns en
mycket hogre grad av validitet &n reliabilitet i min kvalitativa undersdkning. Fragorna i
mitt intervjuformuldr kopplas samma med mina frigestdllningar s att data som
insamlades utifrdn dessa fragor &r relevanta for mina fragestdllningar. P4 grund av stor
flexibilitet vid intervjutillfdllena kan missforstind redas ut sd att informationen fran
intervjuerna latt kan revideras at ratt hill (Larsen 2009:27). Men nir det giller
reliabilitet, &r det omdjligt och jag ser ingen mening med att andra forskare ska fa exakt

samma resultat som det jag fatt ndr de genomf6r samma undersékning.

Trots att Larsen vidare definierar reliabilitet som noggrann behandling av informationen
forutom den ovannédmnda, d.v.s. man haller ordning pd insamlade data, kan reliabliteten

enligt honom ocksé bli l&g nir man tolkar data (Larsen 2009:81).
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5 Resultat

Syftet med mitt arbete dr att belysa gymnasieldrares tdnkande och genomforande i
forhallande till kulturdelen i sprékundervisningen. I detta avsnitt kommer jag att
redovisa mitt intervjuresultat. 5.1, 5.2 och 5.3 handlar om ldrarnas asikter och tdnkande
om kulturdelen i sprakundervisningen, syftet med kulturdelen och syftet med
kulturdelen 1 dmnesplanen for moderna sprak. 5.4 till 5.11 handlar mestadels om
lararnas kulturbehandling 1 sprdkundervisningen, ndmligen varfor, vad och hur de

undervisar samt hur de hanterar en mangkulturell klass i férhéllande till kulturdelen.

5.1 Stillningen for kulturdelen 1 spradkundervisningen

Enligt Michael Byram (1991) har ett sprdks grammatik ldnge varit den viktigaste delen i
sprékundervisningen och resten har enbart stitt i bakgrund (Gagnestam, 2005:11). I
mina intervjuer kan man se olika instillningar till stéllningen av kulturdelen i

sprakundervisning trots att detta inte finns med 1 mina intervjufrigor.

Tva intervjuade ldrare menar att kulturdelen inte har stétt i fokus i deras undervisning
eller i diskussionen mellan ldrarna, utan malsprakets glosor och grammatik. Men en av
dem betonar dven att kulturrelaterade material, sdsom filmer, musik och texter anvands

huvudsakligen med syftet att utveckla sprikfardigheter.

Intervjuperson 2:

Jag har inte funderat s& mycket pd detta ska jag sdga. Man dr sd inne i glosor och
grammatik och liksom sjdlva spraket for att de dr ju nyborjare som inte kan s& mycket.
Kanske ar det ldttare p& hogre nivaer nir man kan ta in mer autentiska texter.

Intervjuperson 3:

Man pratar inte s& mycket om kultur mellan ldrare. Det handlar mest om att bjuda
eleverna pé en bit, men sen jobbar man inte sd mycket med det. Det blir mycket sprék,
sprak, du vet grammatik.

Naér jag fragar en ldrare om kulturdelen i lirobdckerna som hon anvénder, svarar hon att
kulturdelen enbart &r en liten del, d4 de fyra andra sprékfardigheter tar upp mest

utrymme i bockerna.
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Intervjuperson 5:
Ja, det finns. Kultur ar véldigt stort, men jag tror inte det finns sd mycket utrymme for
det i larobockerna. Vi har fyra delar vi ska tidcka. Kulturdelen &r bara liten del.

En intervjuad ldrare hdvdar att sprakundervisning ocksa innebér kulturundervisning for
att sprak dr kultur. Nir man lér sig tilltala folk pd mélsprak, l4r man sig samtidigt det

kulturspeciella sittet att tilltala folk.

Intervjuperson 4:

Hur du uttrycker dig i en viss situation, det dr ocksa kultur. Det kanske jag d& talar mer
om. Till exempel hur skulle du séga till en person, man sdger Ni... Det dr kultur pé sitt
sétt.

5.2 Syftet med kulturdelen 1 sprikundervisningen

Nér jag fragar intervjupersonerna om syftet med kulturdelen i sprakundervisningen,
svarar fem av sex intervjuade ldrare direkt att det dr givet att kultur och sprik hanger

néra ihop.

Intervjuperson 4:
Kulturen &r en viktig del av spraket. Sa ér det bara.

Direfter forsoker de forklara varfor det ar sa viktigt att ha kulturdelen i
sprakundervisning. Kulturdelen kan syfta till att eleverna kan ldra kédnna ett annat folk,
ett annat land och ett frimmande sprik. Dessutom kan kulturdelen syfta till att eleverna
kan lyckas med kommunikation mellan olika kulturer. En intervjuad lérare anser till och
med att kulturdelen kan syfta till att eleverna lér sig respektera och tolerera andra som dr

annorlunda, vilket ocksa &r beskrivet i ldroplanens viardegrund.

Intervjuperson 5:
Nér jag forstdr varfor du har ett visst beteende, d4 har jag hog tolerans for dig. Vi
behover inte vara likadana. Ménniskor dr annorlunda. Det dr det som kan berika véra liv.
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5.3 Syftet med kulturdelen 1 amnesplanen for moderna
sprak

Forutom kunskaper i mélspraket och tilltro till elevernas formaga att anvénda spraket i
olika situationer och for skilda syften, ska dmnet moderna spriak enligt &mnesplanen
syfta till att eleverna utvecklar omvérldskunskaper. Betrdffande kulturdelen skildrar
dmnesplanen for moderna sprak vidare i texten vad som menas med omvérldskunskaper.
Med omvérldskunskaper menas kunskaper om livsvillkor, samhallsfrdgor och kulturella
foreteelser 1 olika sammanhang och omraden dir spriket anvénds. 1 Alla kommentarer
till dmnet moderna sprak forklarar skolverket vidare att dessa kunskaper “bidrar till
utvecklingen av formagan att anpassa spraket till olika situationer, syften och mottagare
och ingar déarfor i den allsidiga kommunikativa formégan”. I bdrjan av texten om
Amnets syfte delar dmnesplanen for moderna sprak upp syften i utvecklingen av
kunskaper 1 mélsprdk och i utvecklingen av omvérldskunskaper, men dérpa sitter den

de tvé kunskaper i forbindelse i Alla kommentarer till dmnet moderna sprak.

I @mnesplanens inledande text ges svar pa frdgan varfor elever ska lira sig frimmande
sprak. Forutom att f& nya perspektiv pd omvérlden och forstaelse for olika sétt att leva,
ska kunskaper i frimmande sprdk dven ge eleverna mdjligheter att delta i dagens
méngfaldiga samhille samt den internationaliserade och globaliserade vérlden. Alla
ovanndmnda formagor kan enbart nds genom bdde sprékformagor och kulturell

kompetens.

Nér jag fragar intervjupersonerna om de héller sig till syftet med kulturdelen i
dmnesplanen for moderna sprak, héller nidstan alla sig till syftet som skrivs i
dmnesplanen och kommentarer. En intervjuad ldrare hivdar att den nya &mnesplanen
lagger storre tyngd vid kulturdelen och stéller krav pa eleverna att kunna dra paralleller
till egna erfarenheter och kunskaper. Han menar vidare att &mnesplanen dven ger lirare

ett utrymme till att tolka och vélja vad man vill undervisa.

Intervjuperson 4:
Det har ju med den nya kursplanen att géra. Den ldgger storre tyngd vid att man ska fa
med det.
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Intervjuperson 4:

Det stér i styrdokument, eleverna ska ha, beroende pd steg, viss kinnedom om kulturella
forhdllanden och levnadssitt, just kunna dra enkla slutsatser eller paralleller till egna
erfarenheter.

Intervjuperson 4:

De sédger inte du méste prata s& mycket om mat och kultur, du maste prata sd mycket om
konst och musik, vilket ger ett utrymme for att man sjélv faktiskt kan tolka och ta in 1
princip vad man vill.

En annan intervjuad ldrare haller delvis med kommentarerna till &mnesplanen, men
hévdar att omvirldskunskaper inte bara syftar till sprakanpassning till olika situationer,
syften och mottagare. Hon tycker att syftet med utvecklingen av omvirldskunskaper ska
vara mer omfattande dn detta. Men hon fortsétter inte att forklara vad det &r. Dessutom
tycker hon att det &r svart for elever att utveckla en forméga att anpassa spréket efter
olika syften, mottagare och situationer, dérfor att man inte kan erbjuda elever autentiska

situationer fran mélsprikslandet i undervisningen.

Intervjuperson 3:

Vi pratar bara spanska nér vi dr i klassrummet. Sjdlva situationen &r véldigt artificiell pa
nagot sitt. Det dr véldigt svart att skapa en situation som skulle kunna vara i Spanien.
Det dr inte autentiskt.

5.4 Undervisningsmal 1 kulturdelen

Nér jag fragar de intervjuade ldrarna om vilka mal i laroplanen och @mnesplanen for
moderna sprak de relaterar till vid planeringen av kulturdelen, beréttar enbart en
intervjuad ldrare att hon inte alls planerar kulturdelen i sin undervisning for att hon

samtidigt har heltidsstudium. Hon foljer enbart kulturdelen utifrn ldroboken.

De kulturrelaterade mélen som anges av intervjuade ldrare dr att ge eleverna

forutsattningar att utveckla foljande:

* Kunskaper om malsprékslandets eller -lindernas allminbildning, kultur och
historia.

* Kunskaper om hur man gor ritt i olika sociala sammanhang och kontexter i
maélsprakslandet eller -ldnderna, och att eleverna samtidigt ska kunna jimfora
olikheter och likheter mellan den egna kulturen och maélsprakslandets eller -

landernas kulturer.
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* Forstaelse av midnniskorna och deras livsforutsdttningar i malsprékslandet eller -
landerna.

* Forstaelse av olikheter och likheter mellan det svenska spraket och malspraket
som utgar fran kulturella skillnader, t.ex. olika sétt att tilltala varandra, artigheter
etc.

* Formaga att 1att anpassa sig till vardags-, studie- och arbetsliv i mélsprakslandet
eller -linderna samt formdga att effektivt gora affirer med maéanniskor frén
maélsprakslandet eller -1&nderna i Sverige.

* Sociala formégor.

* Kiritisk forméga och formaga att diskutera.

Intervjuperson 3:

Nér jag tinker pd kompetens i moderna sprék 1, tycker jag att elever ska utveckla
kritisk formaga, diskutera... Till exempel historia, ddr kan man fa eleverna att
forsoka tanka kritiskt. Man skulle kunna hjélpa dem att undersoka, anvénda olika
material, olika kéllor, undersoka lite grann.

Négra intervjuade ldrare sdtter inte bara kulturrelaterade mal nér de undervisar om
kultur, utan ocksa sprékfardighetsmal. De anvinder kulturrelaterat ldromaterial for att
utveckla olika strategier och de fyra sprikférdigheter — tala, lyssna, ldsa och skriva.
Enligt mina intervjuer kan detta undervisningssitt redan borja pd ldgre steg om

maélspraket mer liknar svenska.

5.5 Undervisingsinnehall och -teman 1 kulturdelen

I Gymnasieskola 2011beskrivs relationen mellan mal och centralt innehdll som
foljande: “Det centrala innehallet motiveras av malen.” Innehallet kan bidra till att
eleverna utvecklas mot malen. Som Intervjuperson 4 framhaller, ger &mnesplanen lérare
utrymme att tolka och vélja vad man vill undervisa. I 5.5 ska jag redogora for hur de
olika intervjuade ldrarna tdnker lika och olika om kulturinnehallet i

sprakundervisningen.
Néstan alla intervjuade ldrare framhdller att eleverna ska fa allménbildning om

maélsprakslandets eller -ldndernas historia, geografi, kéinda personer béde i nutid och

datid, aktuella héindelser inom politik, samhélle, kultur, noje, musik, sport etc.
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Allménbildning &r sérskilt viktig pa lagre steg, betonar nagra intervjuade larare. Som
kulturinnehdll har manga intervjuade ldrare ocksd ndmnt mat, vardagsliv, hogtider,
traditioner och vanor. Manga betonar vidare att det &r viktigt att ta hénsyn till
ungdomars intresse vid innehdlls- och temaval. Elever ska ocksd kunna jimfora
kulturella foreteelser i malsprakslandet och -linderna med sina egna kulturella

erfarenheter.

Intervjuperson 5:

Men dnda det allménna forst, du vet, allmén kunskap. For att ofta har de inte ens det i
det sprak de ldser. Man ger lite allmdn kunskap, tycker jag, t.ex. huvudstaden i
Frankrike eller fransktalande lédnder. Lite sevirdheter, lite kinda ménniskor. Man borjar
dér, sen kan man gé djupare, till exempel beritta om skolsystemet.

Flera intervjuade ldrare anser att kulturinnehdll och -teman madste kunna gynna

kommunikation mellan olika kulturer, t.ex. sétt att tilltala, hilsningar, artigheter etc.

Sa hir olika ténker de intervjuade ldrarna om kulturinnehallet.

En intervjuad lérare lagger tonvikt pd barnsagor. En annan hivdar att kulturinnehall och
-teman ska kunna hjélpa eleverna att forbereda sig for utlandsliv, t.ex. kunskap om
arbetstillstdnd, jobbansokningar etc. En intervjuad ldrare framhaller att kulturinnehall
och -teman ska kunna visa eleverna hur ménniskor i mélsprikslandet och -linderna
beter sig pa ett korrekt sitt samt vilka normer som de har for rétt och fel beteende. I
intervjuerna beréttar ldrare med utlindsk bakgrund ofta om att deras beteenden ibland
har orsakat kulturkrockar i klassrummet for att de ibland beter sig annorlunda &n
svenska ldrare. En intervjuad ldrare anser att estetisk kultur sdsom konst och litteratur
ska tas in i kulturundervisningen. En intervjuad ldrare som sitter kritisk formaga som
mal anser att kulturinnehall och -teman inte ska vara informativa, utan maste kunna

lyfta fram konflikter.

Intervjuperson 1:
Man maste veta vad man kan séga fel eller kan gora fel i ett land. Hur ska man hélsa pa
ménniskor?

Intervjuperson 3:
Det dr bist om du har en text som pa négot sétt lyfter upp konflikter.
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Niér de intervjuade ldrarna beréttar om kulturer, forknippar de ofta dem med nationalitet.

Bara en intervjuad ldrare skiljer mellan by- och stadskulturer ndr hon visar en film. En

intervjuad ldrare visar sina tvivel om nationella enhetskulturer.

5.6 Kulturdelen 1 larobocker

Nér jag stiller frigan om ldrobdckerna som de anvinder kan erbjuda sddant

kulturinnehéll och sédana kulturteman som de anser som viktiga, svarar tre intervjuade

larare jakande och tre andra nekande.

Lararna tycker att larobdckerna ar bra for att:

Kulturdelen dr inbakad i texterna.

Larobdckerna innehéller kulturavsnitt om kénda personer, t.ex. kédndisar, artister,
forfattare och konstnérer.

Larobockerna fokuserar inte bara pa Frankrike eller Spanien, utan omfattar
ménga mélsprikstalande lédnder.

Larobdckerna innehéller aktuella saker och formedlar ocksa anpassande beteende.

Intervjufrdga:
Finns det spanska texter om kulturdelen i steg 1-ldroboken?

Intervjuperson 2:

Det finns inte mycket, lite grann, kanske tas det upp, men inte som sdrskilda avsnitt,
mer inbakade i texterna nidr man pratar om till exempel orden frukost, middag. Da
kommer det in. Jaha, det &r olika tider, helt olika mattider. Man &ter senare i Spanien.

Lararna tycker att larobdckerna dr mindre bra for att:

Kulturinnehallet i larobdckerna ligger for mycket fokus pé politik.
Kulturteman utgar inte ifrdn ungdomars intressen.
Kulturteman dr ointressanta, t.ex. geografi och kungafamiljen.
Kulturinnehallet bestdr bara av fakta som inte kan utveckla elevernas kritiska
tankande.
Intervjuperson 3:

Kulturdelen i den lidrobok som jag anvinder kan inte utveckla elevernas kritiska
tankande. Det dr informativt. Det dr faktauppstéllning.
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5.7 Andra laromaterial an larobocker

Bara en av de intervjuade ldrarna undervisar kulturdelen enbart utifran sin ldrobok, och
detta pd grund av brist pa tid. Fem intervjuade lirare anvdnder dven andra laromaterial
an larobocker. Ofta soker de efter aktuellt material frén internet. Materialet fran internet
kan vara TV-program, filmsnuttar, konstbilder, bilder om stidder och linder, intervjuer
med kénda personer, sdnger som innehdller information om landet och kulturen,
pedagogiska sprakprogram etc. Manga soker ocksd efter artiklar pd svenska och
mélsprakiga tidningar, t.ex. en kronika i Sydsvenskan om Spanien. Laromaterial som
ocksa ndmns av de intervjuade ldrarna &r filmer. En intervjuad ldrare framhéller i sitt

samtal att hon forsoker hinna med en film per termin.

5.8 Arbetssatt och -former 1 kulturdelen

I allménhet integrerar de intervjuade lararna kulturdelen i utvecklingen av de fyra
sprakfardigheterna — tala, hora, ldsa och skriva. Ibland krdver ldrarna att eleverna ska
kunna anvdnda IT-teknik for att gora sin uppgift. De viljer kulturrelaterade teman
och/eller anvéinder kulturrelaterade texter, filmer, filmsnuttar, bilder och sénger i sin
undervisning. Ju hogre steg elever ldser, desto mer malspraksformégor anvéinder de. Pa
lagre steg i1 franska och spanska, men inte danska, anvidnder de intervjuade ldrarna mer
svenskt ldromaterial. Eleverna far forutom kunskap i1 kulturen ocksd kunskap i

kulturrelaterade glosor pa lagre steg.

Om kulturrelaterat material dr skriftligt, t.ex. texter, s& jobbar ldrarna i den sprakliga
delen mer med glosor, grammatik, dverséttning och svar pd fragor. Dérefter analyserar
de texterna och diskuterar utifrdn texterna den kulturella foreteelsen. Tva intervjuade

larare framhéller att anpassande beteendemonster ska lyftas fram i diskussionen.

Intervjuperson 1:
Ibland diskuterar vi kulturdelen och behandlar texter, till exempel diskuterar vi hur man
gdr 1 Spanien, vad skillnaden i anpassande beteende &r jimfort med Sverige.

Om kulturrelaterat material d4r muntligt, t.ex. sidnger, filmer, intervjuer med kinda
personer etc., sd star horforstaelse i fokus. Vid sénger jobbar ldrare mer med uttal,

glosor och lucktexter. Vid filmer jobbar ldrarna i den sprakliga delen mer med glosor,
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svar pd fragor, och med hur man kan kommentera filmer. P& kulturdelen utvecklar
eleverna kunskap om regissorer och filmstilar. Dessutom utvecklar eleverna genom
diskussionen kunskap i kulturella foreteelser, t.ex. kulturrelaterade beteenden i ett viss

socialt sammanhang, olika kulturella foreteelser 1 byar och stdder inom landet etc.

Intervjuperson 2:

Man far se restaurangkulturen. Det finns mycket kultur bdde i kldder, mat och
vidskepligheten bland ménniskorna ute i byn jdmfort med i staden. S& dér ser vi ménga
kulturer, ménga kulturskillnader och kulturuttryck i den filmen.

Om kulturrelaterat material &r bilder, t.ex. konstbilder, stidder, kéinda personer, bilder
fran larobocker, d& planerar lararna ofta att eleverna ska utveckla sin talfardighet.
Forutom talfardigheten utvecklar eleverna ocksd kunskap om konstndrer, kidnda

personer och platser.

Intervjuperson 6:

Sen har jag en uppgift. Den handlar egentligen om att beskriva och léra sig skriva och
beritta. Dar tar jag konst, alltsd bilder frdn danska kdnda konstndrer och eleverna fér
beritta om bilderna sé lar de sig. Jag beréttar om bakgrunden vad det dr for bild, vad det
dr for konstnér. Sa blir det bdde och, kan man séga.

Ibland véljer ldrarna teman om stdder, ldnder eller kdnda personer. Eleverna ska

redovisa ett av dem 1 tal eller skrift.

Intervjuperson 5:

Vi pratar om EU, d& tar vi alla fransksprakiga ldnder och eleverna viljer ett av de
landerna och gar och gor lite forskning och research péd det och sen presenterar de for
klassen. Sa alla har fétt en bred kunskap, hur mycket de far vet jag inte. Men i alla fall
kénner de igen det nér de ser och hor det nésta gdng.

5.9 Undervisningssprak i kulturdelen

Vilket undervisningssprdk som anvinds i kulturdelen hédnger enligt mina intervjuer
mycket ihop med elevernas maélspraksnivd och likheterna mellan malspraket och
svenska. Ju ldgre steg det &r, desto mer svenska anvinder ldrarna som
undervisningssprak; Ju mer liknande de tva spréken &r, desto tidigare borjar ldrarna
anvinda malspréket som undervisningssprak. Vid anvéndningen av maélspriaket som
undervisningssprak tar manga intervjuade ldrare hinsyn till om deras elever kan hédnga

med i undervisningen. Som en intervjuad ldrare sdger, vill hon inte skrimma sina elever.

28



Enligt intervjuade ldrare har anvéindningen av mélsprdket som undervisningssprak nagra
begriansningar. Forutom elevernas méalspraksniva och skillnaderna mellan maélspriket
och svenska kan foljande omsténdigheter hindra denna anvindning.
* Nair ldraren ska gora svarare grammatikgenomgangar
* Nar ldraren ska forklara komplicerade kulturella foreteelser och eleverna inte
har tillrackligt ordforrad

e Nair lararen har ont om tid

Intervjuperson 2:

De hinner inte riktigt med nér det blir lite svarare grammatik-genomgéngar ... Det blir
mer och mer svenska. Men framfor allt nédr det dr komplicerade genomgéangar eller nér
man ska forklara ndgonting om nagot lands styrelseskick och nagot speciellt om de inte
har stort ordforradd pd spanska. Och det beror lite pd hur mycket tid man har. Vi méste
vara effektiva och hinna. Om jag kdnner mig lite pressad s blir det ofta svenska for att
det gér fortare.

5.10 Textsprak 1 larobocker och annat material 1
kulturdelen

Anvindningen av malsprak i texterna visar en liknande tendens som anvéndningen av
mélsprak som undervisningssprdk, ndmligen ju lagre steg det &r, desto mer svenska
anvinder texterna. Men 1 allmédnhet bdrjar man enligt mina intervjuer anvinda
mélspraket i texterna tidigare dn malspraket som undervisningssprak. Kulturdelen i
larobocker kan vara inbakad i texterna i kapitel, sdsom mattider och vanliga vanor;

kulturdelen i ldrobocker kan ocksé ldggas bak i kapitlet eller i larobdckerna.

En intervjuad ldrare menar att det dr svart att sjélv hitta texter pa litt spanska 1 Sverige
for lagre steg om man bortser frin texterna i ldrobockerna. En annan intervjuad lérare
ser kulturdelen i ldroboken som extra material for elever som vill férdjupa sig, men ofta

saknas tid till kunskapsfoérdjupning under lektionerna.

Intervjuperson 2:
Det &r svart att hitta latta texter i Sverige. Man kan inte utgd fran tidningstexter. Det &r
svart att hitta pd internet. Det dr s8 1&g niva pd steg 1. Det gér inte.
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Intervjuperson 4:

Men dé ér det ofta texter som man kan ldgga lingst bak i laroboken, texter for eget
intresse. Ibland kan det vara att férdjupa sig. Ibland blir det inte tid, tyvérr det &r ofta s4,
kanske ger jag lite for lite tid till det ocksa.

5.11 Méngkulturalitet 1 klassrummet och
kulturundervisning 1 amnet moderna sprik

Enligt mina intervjuer kan méngkulturalitet bidra till och berika kulturundervisningen.
Elever med utldndsk bakgrund kan ta in sina erfarenheter och kunskaper sa att man far

in andra perspektiv pd malsprakslédnder samt utvecklar forstaelse och tolerans for andra.

Men tva intervjuade ldrare framhéller att lirare maste hantera méngkulturalitet pa ett
forsiktigt sédtt. Ungdomar pa gymnasieskolor &r i en kénslig alder och elevers

instéllningar till de kulturer som de tillhor och lever i maste tas hinsyn till.

Intervjuperson 2:

Det kan vara kénsligt for att olika elever har vildigt olika instéllningar till sina tva
kulturer. De &r i en kénslig 8lder. Ibland vill man bara smaélta in och passa in och vara
som alla andra och da vill man tona ner att man har en annan kultur.

En intervjuad larare pdpekar att larare méste ligga upp undervisningen pé ett annat sétt

om elever med utlindsk bakgrund har svérighet med svenska spréket.

Intervjuperson 4.

Tittar man pd en rent spraklig grej s far du undervisa pé ett annat sitt, tror jag... S& kan
du inte dra vissa paralleller ... D4 fir man ocksa ldgga upp undervisningen efter det och
hitta nya ingéngsvinklar. Du kan inte heller gd lika snabbt fram.
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6. Analys och diskussion

For att f4 en helhetsbild av ldrarnas syn pd och genomforande av kulturdelen, har jag
utformat breda frgestillningar som egentligen skulle kunna delas upp i flera uppsatser.
Enligt mina intervjuer kan kultur ibland ingd i sprakundervisningen och ibland ligga
utanfor sjélva sprakundervisningen nér kultur genomfors i undervisningen. Kulturdelen
star enligt mina intervjuer fortfarande i bakgrunden och betraktas som mindre viktig dn
de fyra sprikfardigheterna, nidmligen tala, lyssna, ldsa och skriva. Men ibland ser
intervjuade ldrare ocksd starka samband mellan kultur och sprék, ofta inom den
sociolingvistiska ramen, t.ex. skillnaden mellan ordform och ordsinnebord t.ex.
svenskans vdn och tyskans Freund eller olika sitt att tilltala varandra. Hir ska jag
redovisa min analys av ldrarnas svar utifrdn mina konkreta fragestallningar. Till slut ska

jag redovisa metoden som jag anvint mig av.

6.1. Lararnas syn pa syftet med kultur och syften som
beskrivs 1 amnesplanen

Fragal: Vilken syn har gymnasieldrare pa syftet med kulturdelen i amnet moderna sprik
och de syften som beskrivs 1 &mnesplanen for moderna sprak?

Niér jag fragade efter synen pé syftet med kulturdelen i &mnet moderna sprak, svarade
fem av sex ldrare forst att kultur givetvis hinger ihop med sprék, sdsom en intervjuad
larare sade: sa dr det bara”. Ofta forknippar de intervjuade ldrarna begreppet kultur
med nationalitet. Kulturen som individer bdr med sig bestir av manga komplexa
faktorer (se 3.2.1). Som ett undantag stir en intervjuad lirare som anvént film for att
visa skillnaden mellan by- och stadskultur i Spanien. En intervjuad lirare utrycker rent

av tvivel om existensen av nationella enhetskulturer.

Men under samtalet borjar ldrarna fundera mer 6ver syftet med kulturdelen. Hér ska jag
jdmfora lararnas dsikter om kultursyftet med deras syn pad syften i @mnesplanen for
moderna sprik for att se vilka skillnader det finns mellan ldrarnas syn pd kultursyftet

och d@mnesplanens kultursyfte.

Naéstan alla haller med om de syften som star i &mnesplanen for moderna sprdk Gy 11

och Alla kommentarer till dmnet moderna sprdk (se 5.3). Nar jag jamfor syftena i de
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ovanndmnda dokumenten med ldrarnas egen syn pd syftet med kulturdelen, sdsom
kunskaper om malsprakslédnder, deras folk och sprdk samt formédga att kommunicera
med ménniskor fran andra kulturer, 6verensstimmer ldrarnas asikter om kultursyftet
néstan alltid med syften i &mnesplanen och Alla kommentarer till dmnet moderna sprak
forutom tolerans och respekt for andra som egentligen dr beskrivet i laroplanens
vardegrund. 1 Kursplan moderna sprdk 2000 star under rubriken Mdl att strdva mot att
eleven skall “utveckla fordjupad forstaelse och tolerans for andra minniskor och

kulturer”. Men detta mél forsvinner i den nya dmnesplanen 2011.

Sprakundervisningens moraliska dimensioner har enligt Tornberg (2009) forsvagas.
Den politiska dimensionen att utveckla demokrati genom kommunikation i
sprdkundervisning (se 3.2.3) har dnnu inte ndmnts i &dmnesplanen. Men alltmer
detaljerade beskrivningar om sprakkompetenser star 1 fokus sedan Europaradet
publicerade Europeiska referensramen for sprak 2001. Detta syns tydligt i &mnesplanen

for moderna sprék 2011.

I &mnesplanen har sprakundervisningens kommunikativa dimension patagligt forstirkts.
I @mnesplanens inledning ges motiveringar till att &mnet moderna sprak finns i skolan.
Négra av anledningarna &r att &mnet moderna sprak kan oka elevernas mojligheter “att
ingd 1 olika sociala och kulturella sammanhang och att delta i ett globaliserat studie- och
arbetsliv”’ samt att 6ka “mdjligheter till kontakter ...”. Den kommunikativa forméga
som d@mnet moderna sprak syftar till att utveckla dr enligt min mening inriktad pa

framtidsmdten med infodda talare i malsprakslandet eller -ldnderna.

6.2 Undervisningsmalen 1 kulturdelen

Fraga 2: Vilka mél i laroplanen och dmnesplanen for moderna sprék relaterar lararen till
vid planeringen av kulturundervisning?

Lararnas egen syn pa kultursyftet och deras uppfattning om kultursyftet i &mnesplanen
har enligt mina intervjuer stort inflytande pa utformningen av undervisningsmélen, som
i stort sett direkt kan pdverka undervisningen. Men tolerans och respekt for andra, som

ar beskrivet 1 ldroplanens vdardegrund, och nidmndes av en intervjuad ldrare som ett av
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syftena med kulturdelen sdtts inte av den ldraren som undervisningsmél. De
undervisningsmal i kulturdelen som intervjuade ldrare anger utgér ofta inte frén
laroplanen, utan fran &mnesplanen for moderna sprék eller/och ldrarnas tolkningar av
dmnesplanen. En intervjuad ldrare hdvdar att den nya d&mnesplanen ger ldraren utrymme
att tolka och vilja vad man vill undervisa trots att &mnesplanen lagger storre tyngd pa

kulturdelen.

Niéstan alla intervjuade ldrare anser att det viktigaste undervisningsmalet i kulturdelen &r
att elever utvecklar allménbildande kunskaper om malsprakslandet eller -ldnderna,
sasom kunskaper om historia, geografi, traditioner, hogtider, vanor, mat, vardagsliv,

kénda personer, aktuella hindelser i olika kulturella, sociala och politiska omraden etc.

Forutom ovanndmnda faktakunskaper ndmns ocksé sociala konventioner som géller for
maélsprakslandet och -linderna som undervisningsmal. Hit hor hur man beter sig och gor
ritt 1 olika sociala kontexter. Formaga att jamfora olikheter och likheter bdde mellan
kulturer och mellan sprak ses av intervjuade ldrare som undervisningsmal. Denna
formaga att jimfora kulturella foreteelser med egna erfarenheter och kunskaper tillhor
dven ett av bedomningskriterierna. Bara en intervjuad ldrare anser att estetisk kultur

sasom konst och litteratur ska ingé i kulturdelen.

Négra intervjuade ldrare anser att eleverna ska utveckla formagan att 14tt anpassa sig till
vardags- studie- och arbetsliv i malsprakslandet eller -linderna. Men deras
undervisningspraktik utgdr inte fran ett psykologiskt perspektiv, utan ger elever
praktiska informationer om jobbansdkning, arbetstillstdnd etc. Som undervisningsmal

ndmns dessutom social kompetens, kritisk formaga och forméga att diskutera.

I kort ar nationella faktakunskaper om kulturer och formaga att gora jimforelse mellan
kulturer de dominerande undervisningsmélen. Dessa undervisningsmal kan motivera
vilka undervisingsinnehdll ldrare véljer. De andra undervisningsmalen sdsom social
kompetens, kritisk formaga och forméaga att diskutera kan ocksd motivera vilka
undervisingsinnehéll ldrare véljer men dven vilka arbetssitt och -former som anvénds i
undervisningen. Dessutom integrerar de intervjuade ldrarna sprakfardighetsmal och
utvecklingen av strategier i kulturdelen. Ju hogre steg elever ldser eller ju mer lika

svenska och malsprék &r, desto hogre kunskapskrav i mélsprak stiller lararna.
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6.3 Genomforandet 1 kulturdelen

Fraga 3: Hur ser sprakldrare pd kulturdelen i1 praktiken, t.ex. val av undervisnings-
innehall och -teman, ldromedel och -material, arbetssiatt och -former samt

undervisnings- och textsprak?

6.3.1 Val av undervisingsinnehall och -teman

Det dominerande malet i kulturdelen dr att elever utvecklar faktakunskaper (se 6.2.).
Faktakunskaper &r sérskilt viktiga for elever som lar sig ett frimmande sprak for att
kunna kommunicera i tal och skrift pd detta sprak (GERS 2007:11 & 100). Den som lér
sig ett frimmande sprak saknar de referensramar och de gemensamma kunskaper som
den infodde talaren har utvecklat och forvérvat. Séledes dr det viktigt for sprékinldrarna

att bygga upp den referensramen.

Kunskaper om sociala konventioner t.ex. hur man beter sig och gor rétt i olika sociala
kontexter som enligt min mening har direkt samband med kommunikativa situationer i

malsprékslandet och -l4nderna ses som mindre viktiga dn faktakunskaper.

Det traditionella sittet att koppla kultur till nationalitet &r ofta det vanliga séttet enligt
mina intervjuer. Kulturbegreppet har inte problematiserats och kultur presenteras ofta
konfliktfritt. Den kultur som individer bar med sig 4r méngfaldig och har savél grupp-
som individuell karaktdr (se 3.2.1.). Maktstruktur i ett samhalle kan styra hur kulturen
presteras (se 3.2.1.). Darfor ar det viktigt att ldrarna reflekterar over kulturinnehallet
som de véljer, vems kultur som presenteras i undervisningen. Kultur ar inte konfliktfti.
Den intervjuade ldraren som ndmner kritisk forméaga som undervisningsmal hivdar att

konflikter inga i undervisningsinnehallet.

Jag anser att faktakunskaper om kultur dr viktiga for att elever skall kunna lira sig de
referensramar som de infodda lér sig fran sin barndom. Men kunskaper och fardigheter
som kan gynna verbal och icke-verbal kommunikation ska ocksd frimjas i

undervisningen antingen kommunikationen &r inriktad pa framtiden eller pa
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undervisningens hdr och nu. I jimforelse med undervisningen i svenska har
undervisningen i moderna sprék sina begriansningar, savél i kunskaperna i mélspriket
som i de sociokulturella kunskaperna, vilka de infodda forviarvat som barn i sina
hemldnder. Séledes anser jag att undervisning i moderna sprak har vissa svérigheter att
genomfora demokratiska processer dér elever kan skapa och omskapa nya meningar i

undervisningens hér och nu. Detta ska jag redogdra for i 6.3.3.

6.3.2 Liaromedel och -material

De intervjuade ldrarnas instillning till kulturdelen i ldromedel &r sévél positiv som
negativ. Som positiva punkter nimns kultur som en inbakad del i texterna, kultur som
inte bara har Frankrike eller Spanien i fokus, utan ocksd andra fransk- eller
spansktalande lédnder, fakta om kédnda personer, aktuella kulturer samt kunskaper om
anpassat beteende. Som negativa punkter ndmns for mycket politik, ointressanta teman
eller teman som inte dr riktade till ungdomars intresse och faktakunskaper som inte kan

utveckla elevers kritiska formaga.

Man ser att lirarnas kommentarer till de liromedel som de anvéinder paverkas av de
undervisningsmal de sdtter, t.ex. kritisk formiga, vad de anser vara viktiga
faktakunskaper och kunskaper om anpassat beteende. Forutom detta dr aktualitet och
ungdomars intressen avgdrande for ldrarnas kommentarer till liromedlen. De tva
kriterierna aktualitet och ungdomars intresse dr ocksa avgdérande vid val av laromaterial
som intervjuade ldrare soker utanfor ldrobockerna, t.ex. internet, nyheter etc.
Inldrningen blir effektivare om elevernas intresse involveras i undervisningen.
Dessutom dr kultur inte statisk. Som alla kommentarer till dmnet moderna sprak
beskriver, omfattar begreppet kulturella foreteelser alla olika fordnderliga yttringar av

sociala levnadsmonster”.

Kultur som en inbakad del i texterna visar starka samband mellan kultur och sprak.
Sprak ar kulturbdrare. Vart modersmal kan obestridligt i viss mén styra hur vi uppfattar
vérlden vi lever i (Whorf, 1956). Dessutom kan olika sprak péverka individers olika

emotionella forhéllningssitt (Pavlenko, 2006).
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6.3.3 Arbetssitt och -former samt undervisnings- och textsprak

I @mnesplanen for moderna sprak star det att “undervisningen ska i allt visentligt
bedrivas pd malspraket”. I undervisningspraktik kan vissa svédrigheter med maélspriket
som undervisningssprak uppsta pa grund av elevernas mélspraksnivaer, sarskilt nir det
giéller kulturundervisning. Resultatet av mina intervjuer visar att ju hogre steg det dr
eller ju mer lika mélspraket och modersmalet &r, desto tidigare borjar lararen anvinda
mélspraket som undervisningssprék. Dessutom finns det andra faktorer som kan hindra
anvindningen av maélsprdket som undervisningssprak, t.ex. svdra grammatik-

genomgangar, komplicerade kulturella foreteelser och ont om tid.

Men i jimforelse med maélspriket som undervisningssprak kan de intervjuade ldrarna
borja anvinda texter pd malspraket tidigare. Séledes tolkar jag att horforstaelse i
kulturdelen verkar svérare dn lasforstaelse. Elevers sprknivaer kan paverka lararens val

av arbetssitt och -form.

Pa lagre steg dr ofta liromedel och -material pa svenska. Eleverna lér sig viktiga glosor
pa malspréket, men kunskaper om kultur pd svenska. P4 hogre steg dr det mgjligt att
kombinera kulturmdlen med sprakfirdighetsmélen. Lérarnas arbetssétt och -form é&r
mycket varierande. Diskussionen som metod ndmns av de intervjuade ldrarna som ett
redskap for att ta reda pa kulturella foreteelser eller kulturrelaterade beteenden. Enligt
dmnesplanens kunskapskrav ska eleverna kunna kommentera eller diskutera kulturella
foreteelser och gora jaimforelser med egna erfarenheter och kunskaper. Men hér har jag
inte sett att eleverna ges mojlighet att jimfora kulturella foreteelser med egna
erfarenheter och kunskaper. Nér jag stiller frdgan om kulturundervisning i en
méngkulturell klass, beréttar de intervjuade lararna att elever med utlindsk bakgrund
kan ta in sina erfarenheter och kunskaper. For att f& veta om eller hur de intervjuade
lararna ger eleverna mojlighet att jamfora kulturella foreteelser med egna erfarenheter

och kunskaper, skulle man behova stélla foljdfragor i intervjuerna.

I kunskapskrav steg 1 och 2 stdr det att ”eleven kommenterar i mycket enkel/enkel form
nagra foreteelser ...”. Detta innebdr att eleven ska kommentera kultur pa malsprak
redan frén steg 1. Pé steg 1 anvédnds ofta svenska texter om kultur enligt mina intervjuer.

Manga intervjuade ldrare hdvdar att de forsoker att bara anvdnda maélspraket som
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undervisningssprak fran steg 3, men att de samtidigt méste ta mycket hinsyn till om
eleverna forstar. Med avseende av elevernas malspraksnivéer finns det begransningar
ndr eleverna ska skapa och omskapa nya meningar genom kommunikation i
undervisningens hir och nu. Jag undrar hur detta fungerar sidrskilt pa ligre steg i

praktisk undervisning.

6.4 Sambandet mellan kulturundervisning och
mangkulturalitet

Fraga 4: Vilka samband ser de intervjuade ldrarna mellan kulturundervisning och
méngkulturalitet i klassrummet?

For de intervjuade ldrarna dr en méingkulturell klass en plats dir olika nationella eller
etniska grupper mots. De anser att mangkulturalitet kan berika kulturundervisningen nir
elever med utlindsk bakgrund tar in sina erfarenheter och kunskaper. Den ldrare som
ndmner tolerans och respekt som syftet med kulturdelen menar har att elever i en
méngkulturell klass lér sig olika perspektiv och dven forstéelse och tolerans for andra.

Mangkulturalitet méste hanteras forsiktigt sédrskilt i en kénslig &lder, havdar tva ldrare.

En méngkulturell klass dr inte bara en plats dér olika nationella eller etniska grupper
mots utan ocksa individer med sina kulturella, sociala och individuella erfarenheter

mots.

6.5 Metoddiskussion

For att fa en helhetsbild, har jag stédllt omfattande fragestdllningar i mina intervjuer.
Genom intervjuerna med de sex intervjuade ldrarna har jag fatt enormt fyllig
information. Det dr tidskrdvande att transkribera insamlade data, identifiera monster och
utvdrdera de identifierade monstren. P4 grund av omfattande frégestillningar blev det
ocksa svarare att ta reda pa vilka teorier som ir relevanta for mina frigestillningar.
Sdledes tog mitt examensarbete mycket ldngre tid dn planerat. Det vore bittre

egentligen for ett tidsbegrdnsat examensarbete att begransa undersoknings-omfanget.
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For att fa ut alla svar pd mina fragestéllningar frin varje intervjuperson har jag gjort ett
intervjuformulér med fardigformulerade fragor i forvdg. Under mina intervjuer har jag
stallt alla fragor till mina intervjupersoner. Ibland har jag stéllt foljdfrdgor under
intervjuerna for att fa kompletterande och fordjupande svar. Nér jag transkriberade
mina intervjuer, mérkte jag att lararna ibland har berdttat samma saker pé olika frigor.
Svenskan dr inte mitt modersmél. Under mina intervjuer var jag sa radd att inte fa alla

svar pa mina fragor. Dérfor har jag valt att stdlla alla dessa fragor.

Niér jag analyserar insamlade data, har jag upptickt att det ar oklart om ldrarna har gett
eleverna mgjlighet att jimfora kulturella foreteelser med egna kunskaper och
erfarenheter (se 6.3.3). Det var svart for mig att se detta under mina intervjuer. Nu ser

jag att man skulle behova stélla foljdfragor 1 intervjuerna.
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7. Slutsats

Syftet med mitt examensarbete dr att belysa gymnasieldrares tédnkande och
genomforande i kulturdelen av undervisning i moderna sprak. Enligt resultatet av mina
intervjuer betraktas “kultur” ofta som mindre viktig &n utvecklingen av de fyra
sprakfardigheterna i undervisningens praktik. Nir det géller ldrares tidnkande pa
kulturdelen, dr deras syn péd kultursyftet bredare &n vad stdr i dmnesplanen.
Sprakundervisningens moraliska dimension, ndmligen tolerans och respekt stér inte i

dmnesplanen for moderna sprék, men ses som ett av syftena med kulturdelen.

Nér det géller ldrarnas genomforande i kulturdelen, har jag dragit slutsatsen att de
intervjuade ldrarna utformar sina undervisningsmal utifrdn &mnesplanen och sina
tolkningar av dmnesplanen. Den moraliska dimensionen, sdsom tolerans och respekt
har inte satts som undervisningsmél. Brister 1 detaljerade beskrivningar av kulturer i
dmnesplanen och oproblematiserade beskrivningar av kulturbegreppet 1 Alla
kommentarer till dmnet moderna sprak leder till att ldraren far ett stort utrymme att

tolka, och till att se nationella enhetskulturer som oproblematiska.

Det traditionella sdttet att undervisa kultur blir enligt mina intervjuer dominant,
ndmligen faktakunskaper om nationella enhetskulturer. Kulturbegreppet ska inte
forknippas med nationalitet utan med méngfald nar det géller sdvil kulturundervisning
som mdingkulturalitet i klassrummet. Kultur som individer biar med sig bestir av
komplexa faktorer sdsom é&lder, etnicitet, kon, social klass, generation, utbildning,
regionalt ursprung, familjehistoria etc. Ett kulturméte ir inte ett mote mellan tva
kulturer utan mellan tva individer med sina egna kulturella, sociala och individuella
erfarenheter. Trots att faktakunskaper om kulturer kan bidra till att utveckla elevernas
sociokulturella kunskaper om malsprakslandet och -linderna och att tolka kulturella
foreteelser, ska kunskaper och fardigheter om verbal och icke-verbal kommunikation
ocksa lyftas fram i kulturundervisning. Dessutom &r kulturer som eleverna moter inte
alltid konflikt- och motsédgelsefria. Saledes dr det nddvindigt att utveckla elevernas

kritiska formaga.
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Enligt resultatet av mina intervjuer kan bristande behérskning av maélspriket och
sociokulturella kunskaper om malsprékslandet och -ldnderna leda till att elever har
svérigheter att tala och lyssna pé andra samt att tolka kulturella foreteelser. Jag anser att
undervisningen i moderna sprdk har sina begrénsningar nér det giller demokrati genom
kommunikation. Det dr av stor vikt att forska kring hur man kan genomfora Tornbergs

hiavdande i undervisningspraktik, sirskilt pa lagre steg.

Begrinsad undervisningstid kan leda till att kulturundervisning missgynnas i
undervisning 1 moderna sprak, sérskilt pa lagre steg nér kulturdelen ska genomforas pa
svenska. Detta har jag upplevt i mitt lararyrke. Kultur som integreras i spraktexter kan
bidra till att bdde kultur och méilsprak far tillrdcklig uppmirksamhet i
sprakundervisningen. Dessutom ser elever sambandet mellan sprak och kultur, ndmligen
att sprak ocksad dr en kulturbdrare. Sarskilt pa ldgre steg ddr man inte kan anvinda

autentiska texter behovs texter dir kultur integreras och utvecklas i texten.

Undervisningen i skolan styrs av bland annat ldroplaner, kursplaner och &mnesplaner.

Sarskilt till foljd av globalisering, internationalisering och hdgt informationsutbyte
genom IT-teknik behover kulturbegreppet diskuteras, problematiseras och omdefinieras
utifran ett postmodernt perspektiv i d@mnesplanen sa att kulturundervisningen kan

utformas enligt kulturbegreppet som utgar frin situationer i dagens samhélle.
Mitt examensarbete som egentligen utgdr fran mina tvivel kring nationella

faktakunskaper i larobocker ger mig tydlighet kring kulturbegreppet, undervisningsmal,

-innehall och arbetssitt som jag kan ha nytta av i mitt framtida ldraryrke.
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Bilaga 1

Intervjufragor till gymnasieldrare i moderna sprak

Min intervju syftar till att undersoka vilken syn gymnasieldrare har pa syftet med
kulturdelen 1 &mnet moderna sprak och vilka mal i ldaroplanen och &mnesplanen for
moderna sprak de relaterar till vid planeringen av kulturundervisning. Dessutom syftar
min intervju till att kartligga hur sprakldrare genomfor kulturdelen i praktiken, t.ex. vad
som styr val av undervisingsinnehdll och -teman, liromedel samt arbetssitt. Forutom
detta &r syftet med min intervju att undersdka hur de ser samband mellan
kulturundervisning och mangkulturalitet i klassrummet.

Jag vore tacksam om du kunde hjidlpa mig genom att svara pa de fragor som stélls i
denna intervju. Intervjun dr anonym och frivillig. Jag kommer att avidentifiera
innehallet och ta bort allt som kan avslgja din identitet.

Intervjun kan ta ca 30-40 minuter.

TACK FOR DIN MEDVERKAN!!

1. Beritta lite om din bakgrund, tex. om din hidrkomst, ditt studium, dina
arbetserfarenheter, ev. dina utlandserfarenheter etc.

2. P& vilket steg undervisar du d&mnet ...
3. Vilket sprik anvénder du nér du undervisar steg ...?

4. P& vilket sprdk skrivs texterna i de larobdckerna och ldromaterial som du
anvinder i steg ...?

5. Vad tror du ar syftet med kulturdelen i &mnet moderna sprak? Hur forhaller du
dig till syftet med kulturdelen i amnesplanen f6r moderna sprak?

6. Nar du planerar kulturundervisning, vilka mal i ldroplanen samt &mnesplanen for
moderna sprik relaterar du till? Vilka kompetenser i relation till de malen ska

elever utveckla?

7. Vilket kulturinnehdll och vilka kulturteman tror du &4r relevanta for de
ovannamnda malen?

8. Kan kulturdelen i de ldrobocker du anvédnder i din undervisning erbjuda detta
kulturinnehéll och dessa kulturteman? Varfor inte? Hur lir du ut detta innehall?

9. Anvinder du annat ldromaterial dn larobocker for kulturundervisning? Varfor
anvéinder du det? Hur ldr du ut det?

10. Ser du ndgot samband mellan kulturundervisning i moderna sprak och
méngkulturalitet i klassrummet? Pa vilket sétt?
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