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Forord

”’Du maste komma och hilsa pd min klass”, sa min vin och f.d. larar-
kandidat. ”Jag har sd roligt med mina nya barn. Det dr s spannande
och intressant.”

Min vén hade flyttat frdn en skola 1 ett “socio-ekonomiskt
priviligierat omrade”, ett uttryck som anvindes ofta 1 samtalet om
skolan pd 1970-talet, till Rosengard i Malmd. Han var full av entu-
siasm och den smittade av sig pd mig, som sedan borjan av 1980-talet
inte langre arbetade som ldrare for barn utan inom lararutbildningen
och med pedagogisk forskning. Efter att ha varit utan skolbarn 1 nistan
20 ér har jag ibland en véldig lust att ater vara i ett klassrum till-
sammans med barn. Jag tog darfor tillfallet 1 akt och besokte den klass
han och en kvinnlig kollega hade hand om.

Jag blev mycket vl mottagen av barnen. Man skulle kunna sédga att
tycke uppstod. Ett tycke som forde med sig att jag &dterkom till
klassen, nir jag hade mgjligheter. Atmosfaren 1 klassen, lararnas entu-
siasm, skolans allminna sitt att vilkomna besokare var nagra av de
incitament, som fick mig att gora den studie som nu kommer att
redovisas.

Ett annat var att jag 4r mormor och farmor. Detta mor- och far-
modraskap betyder mycket for mig. Jag tror att &ven mina barnbarn
fir ndgot gott ut av var relation. De barn som jag besokte hade ofta
sina gamla langt borta 1 andra ldnder. De bodde 1 ett omrédde 1 Malmo
som har ldgre andel dldre @n staden 1 sin helhet men storre andel barn
och storre andel personer med utldndsk bakgrund. De kom inte ofta i
kontakt med dldre svenska personer eller dldre 6verhuvudtaget. Denna
insikt utgjorde ocksa en drivkraft for studien.

Ett tredje forhallande var att barnen 1 klassen hade kommit 1 kontakt
med en grupp pensiondrer, som de spelade badminton med en gang 1
manaden. Barnen &kte buss till ett annat omrade 1 Malmo6 och motte
diar de éldre for en timmes bollspel. Jag var med vid nagra sddana
tillfallen och upplevde den gladje som unga och gamla visade, nir de



sag varandra. Kunde mgjligen dessa kontakter utvecklas till att ocksa
gilla annan samvaro 4n badmintonspel? undrade jag och studien
”Gamla och unga lar. Moten Over generations- och etnicitetsgranser”
paborjades.

Utan barnen, pensiondrerna och ldrarna hade studien naturligtvis
inte kommit till stdnd. Tack vare att de villigt delade med sig av sina
upplevelser och att de inbjod mig till sina traffar, kunde jag dokumen-
tera vad som hiande och silunda sprida erfarenheterna.

Jag vill darfor tacka dem alla for att jag fick vara med. Mycket har
jag lart mig, bl.a. att jag har mycket mer att lara. Tack alla!

Segelstorpsstrand 2003

Lena Holmberg



1 Inledning, bakgrund och syfte

De barn som é&r 1 fokus i denna studie har alla utlindsk bakgrund.
Barnen bor 1 ett omrade 1 Malmo, dér proportionen aldre ar ldgre an 1
ovriga stadsdelar. En forstudie rorande relationer mellan barnen och
deras mor- och farmodrar har genomforts och publicerats 1 form av en
magisteruppsats inom omradet IMER (Internationell Migration och
Etniska Relationer) (Holmberg, 2001). I denna forstudie visades hur
barnen ofta saknade kontinuerlig kontakt med sina egna mor- och
farmodrar.

Som framgér av titeln handlar studien om barns och dldres larande i
moten. Barnen traffade svenska pensiondrer och umgicks med dem 1
olika sammanhang. Forhoppningen var att de dldre svenskarna skulle
kunna bli barnens vinner och att barn och dldre skulle kunna léara sig
om varandra och av varandra.

I Malmo fanns, d& barnen gick sitt fjarde skolar, ca 3 000 barn i1 10-
arsédldern med utldndsk bakgrund, varav knappt 1 000 varit i Sverige
kortare tid dn fem ar (Kommundata frdn 1997). Om dessa barns
biologiska mor- och farmddrar bor kvar 1 sina hemlédnder 1 samma
utstrackning som géller for de aktuella barnen (Holmberg, 2001) finns
manga barn 1 Malmé som skulle kunna behova f4 kontakt med en
surrogatmor- eller farfordlder. Andra dldre skulle kunna inta rollen
som barnens vian och ldrare. Alltsd antog jag att det projekt, som
genomfordes och vars dvergripande mal var att arrangera moten over
etnicitets- och generationsgrdnserna var synnerligen angeldget. Det
skulle ocksd kunna vara intressant att vetenskapligt betrakta. Jag
beslot att delta 1 projektet ocksd som forskare och analysera skeenden
inom det, effekter av det samt den roll som skolan hade 1 dem.

I den fortsatta framstillning kommer jag att anvédnda uttrycket
projektet ndr samvaron mellan de gamla och unga beskrivs. Ofta
anvinds ocksa tilldgget vart, dels eftersom en lyhordhet mellan barn,
pensiondrer och ldrare men ocksd mig praglade det, dels for att skilja
det frdn andra projekt. Nar det vetenskapliga betraktandet av vart
projekt asyftas anvands uttrycket studien.
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Vért projekt pdgick under tre ar, barnens mellanstadiedr, for att
anvinda en gammal vokabulér, eller under barnens fjarde till sjétte
skoldr, for att nyttja nu gillande. Redovisningen sker i enlighet
harmed och foreliggande rapport dr den forsta av tre och handlar om
foljaktligen om det forsta aret. Tidigare nidmnda magisteruppsats
(Holmberg, 2001) utgér 1 ndgon mén en bakgrund till studien och den
sammanfattas kortfattat 1 avsnitt 1.1.

Eftersom studien inte har sin bas 1 ett egentligt forskningsprojekt
utan avser att beskriva och analysera ett projekt som initierats och
drivits av dem som deltar 1 det, foljer redovisningen inte traditionell
struktur for pedagogisk forskning, dar bakgrund och syfte, teoretiska
utgdngspunkter, vetenskaplig metod, resultat och diskussion utgor
hallpunkter. Istillet har det forsta drets erfarenheter fatt betydelse for
andra arets forskningsfokus, vilket 1 sin tur paverkat det tredje érets.
Inte heller foljer redovisningen av de tre aren var for sig den mer
generella och vedertagna strukturen.

Den oOvergripande utgdngspunkten, namligen att nagot gott kan
komma ut av moten mellan unga och gamla, finns som en bas for
studien. Teorier hdrom behandlades 1 forstudien. Andra teoretiska
infallsvinklar kom successivt att bli nodvdndiga som analysredskap.
Dessa diskuteras 1 de sammanhang behoven uppstatt, vilket innebar att
redovisningen inte alltid foljer den kronologiska ordningen 1 vilken
samvaron fortskred. Detsamma géller redovisningen av tidigare
forskning. Tillvigagéngssittet har valts for att gora framstillningen
lasvanlig.

I foreliggande rapport gors, som namnts en kortfattad redovisning
av forstudien 1 avsnitt 1.1. Den handlar om de aktuella barnens relatio-
ner till sina egna mor- och farmddrar. Till bakgrundsteckningen hor
ocksa tidigare forskning om generationsoverskridande projekt. I
avsnitt 1.2 redovisas sddan Oversiktligt for att mer detaljerat ingd i
resultatredovisning. Darefter foljer en syftesbeskrivning 1 avsnitt 1.3.

Under det forsta drets samvaro mellan barnen och de dldre visade
det sig att teorier om hur vi gor oss bilder av oss sjdlva och om andra,
om kulturell identitet, om moten mellan ménniskor samt om segrega-
tion och integration skulle kunna bidra till forstdelse och 1 ndgon mén
forklaring av vad som hénde. Ett teoretiskt ramverk antyds 1 kapitel 2.



Metodval och genomférande av datainsamling och dataanalys tas upp
1 kapitel 3. Resultatredovisningen rorande det forsta aret finns 1 kapitel
4-7. 1 kapitel 8 behandlas Overgripande fragor om generationsover-
skridande projekt. En sammanfattning gors 1 kapitel 9 och vissa antyd-
ningar ges om kommande ar inom vart projekt.

1.1 Barnbarnens relationer till mormor och
farmor

I forstudien berdttade de aktuella barnen om hur de upplevde relatio-
nen till sina mor- och farmodrar (Holmberg, 2001). Det barnen berét-
tade vid samtalen, de noteringar som gjordes under analysarbetet samt
tolkningen av innehdllet 1 samtalen, d.v.s. de upplevelser barnen har
av relationen till mor- och farmor uttryckta 1 de roller som barnen till-
skrivit de dldre, sattes samman 1 en modell, som kan relateras till tidi-
gare forskning och till det teoretiska ramverket som anvéndes 1 for-
studien.

Det finns anledning att peka pa négra av forstudiens begransningar.
For det forsta baserades resultaten pa ett litet antal (23) barns
upplevelser. Bakgrundsbeskrivningen av dem kunde av etiska skl
inte goras alltfor intrangande. Detta fick till foljd att sambanden
mellan barnens kulturella ursprung och deras upplevelser av relationen
till mor- och farmor inte kunde goras tydliga.

For nagra av barnen géllde dessutom att de inte hade ndgon kontakt
med mor- eller farmor alls och deras berittelser var darfor hypote-
tiska.

Vidare studerade jag endast fenomenet, d.v.s. relationerna mellan
barnbarn och deras mor- och farmddrar, genom barnbarnens beréttel-
ser. Jag hade inte sett fenomenet dar det utspelade sig, ndgot som
enligt Bengtsson kan vara vanskligt (1999). Skilet dr naturligtvis att
det inte gick att studera relationer pa tu man hand mellan barnbarn och
den éldre generationen om ocksd jag som tredje person var nirva-
rande.



Dessutom var det min forstaelse av barnbarnens upplevelser som
kom till uttryck. Den var fargad av min forforstaelse, vilken endast till
vissa delar redovisades.

Den mangfald, som relationerna mellan barnbarn och far- och
mormor visade och som ocksa lyfts fram av Bengtson (1985), kom 1
viss utstrackning att suddas ut 1 ambitionen att bygga modeller. Det
sarskilda fick sté tillbaka for den generella systematiken. Om salunda
det sdrskilda kom fram 1 analysen av barnens beréttelser, fokuserades 1
sammanfattningen det generella. Att belysa béde det sdrskilda och det
generella ingick 1 forstudiens syfte.

Tvé dimensioner som kan underlitta forstdelsen av hur barnbarnen
upplever relationen till mor- och farmor kom fram ur forstudien,
ndmligen nirhet respektive distans och individuell respektive kollektiv
relation. Den forsta dimensionen avser att fanga upp forhallanden som
har att géra med dels det rumsliga avstindet mellan generationerna,
dels det sprakliga. I den tidigare forskningen har begreppet
tillgdnglighet anvénts (Kornhaber, 1996). Den andra ror graden av
narhet 1 relationen. I figur 1.1 bildar dimensionerna axlar 1 ett koordi-
natsystem.
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Narhet
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Kollektiv Individuell
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Ramingspunkt Kiilla till oro
Distans

Figur 1.1. Barnens upplevelser av relationerna till mor- och farmor

Nedan diskuteras barnens upplevelser av relationerna, med bdrjan 1
den forsta kvadranten.

Vin och ldrare

For att mormor och farmor ska upplevas som en vin forefaller rumslig
och spraklig nidrhet vara en forutsittning. Den rumsliga nirheten
mojliggdr kontinuitet 1 relationen och tdta moten, nadgot som &r bety-
delsefullt nir en individuella relation ska byggas upp och vidmakt-
hallas. Att man kan triffas ofta medfor ocksa att relationen kan ut-
vecklas. Tillfédllen finns att odla gemensamma intressen, att utveckla
lekar och skdmt. En dmsesidighet praglar relationen.

Det gér att spara barnbarnens och de dldres gemensamma biolo-
giska arv 1 barnbarnens berittelser. Ett barn 1 gruppen har en konst-
ndrlig begdvning precis som den dldre och de mélar tillsammans. Det
som av Kornhaber bendmns “Grandparent-Grandchild ’Fit’” (1996)
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forekommer ocksd i barnens berittelser. Aven andra gemensamma
intressen bidrar till att gora relationen individuell och néra.

En arbetsgemenskap vinner emellan kan utgdra utgadngspunkt for
att barnbarnen lar av mor- och farmor. Det forefaller betydelsefullt att
barnbarnen och de dldre vid sddana tillfdllen ar tillsammans pd tu man
hand. Scener av att de t.ex. gir bredvid varandra och skdter om blom-
mor och djur och att de lagar mat tillsammans under smaprat har
malats upp av barnen. Smapratet 1 sammanhanget forutsatter nagot av
ett gemensamt sprak.

Aven det selektiva mor- och farmddraskapet (Cherlin & Fursten-
berg, 1985) talar barnen om. En ny sldktmedlem blir namngiven efter
den “’snillaste” kusinen, just ett barn jag samtalat med. Ett annat barn
sager helt enkelt att han dr det mest omtyckta barnbarnet.

Vinskapen kan innebdra att barnen far gavor, ibland pengar. Mor-
och farmor 4r 1 ndgon mening det som Hagestad (1985) beskriver,
ndmligen ett barnbarnets kassavalv.

Sammanfattningsvis skulle man kunna sdga att betingelser som
bidrar till att mor- och farmor ska upplevas som vén och larare av sina
barnbarn ar att

barnen har rumslig och spraklig nérhet till de dldre,
barnen har gemensamma intressen med de dldre,

barnen kédnner sig utvalda av de dldre, samt att

barnen har tillfdlle att vara pa tu man hand med de dldre.

Uppfylls dessa kan barnbarnen uppleva de édldre som vinner och
larare; relationen ar individuell och néra.

Kdlla till oro

Flera barnbarn hade sina gamla 1 annat land dn Sverige. Det éar
forstéeligt att de oroar sig for dem, sérskilt som manga mor- och far-
modrar bor pé platser dér oroligheter finns. Barnen har ofta ldmnat de
dldre kvar 1 krigshérjade ldnder. Den oro barnen uttrycker ger mig en
kinsla av att de har en individuell relation till de #ldre. Aven om
avstdndet ar stort mellan barnbarnen och mor- och farmor kan de aldre
trots det ha betydelse for de yngre (McCready, 1985, Nyberg, 1993).
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Barnbarnen saknar sin gamla och lingtar efter dem och tillskriver de
dldre samma kénslor.

I nagra fall kan barnen inte sjdlva ringa eller skriva till mor- och
farmor. Ett skil ar att telefonsamtal ar dyra. Ett annat ar att barnen inte
kan skriva pa eller tala de dldres sprak. Det gemensamma sprikets
betydelse har lyfts fram ockséd 1 tidigare forskning (t.ex. Eyrumlu,
1998).

I den andra kvadranten 1 figur 1.1 illustreras relationen. Den kan
beskrivas som individuell, men genom rumslig och ibland spriklig
distans ger den upphov till oro.

Samlingspunkt for slikten

For de barn som har mojlighet att under semestrar eller vid alldeles
speciella tillfallen, t.ex. dop och brollop, overbrygga det rumsliga
avstandet ses mor- och farmor ofta som en samlingspunkt for slakten.
Barnen upplever hos de dldre gemenskapen med mostrar, fastrar,
kusiner och andra sliktingar. Tillsammans med slidkten kan barnen bli
varse sitt biografiska sammanhang, ndgot som &ar fundamentalt for
identitetsskapandet (Bengtson & Robertson, 1985; Giddens, 1997).
Vid sddana tillfallen kan de ocksd f4 givor, som har symbolisk
betydelse, av mor- och farmor. Penninggavor dr mer séllsynta. Nagon
forklarar ocksa att den valuta som tagits med fran Sverige dr mycket
mer vird dn den som mor- och farmor har.

Farmor och mormor fungerar ibland som en garant for att slakten
far mat och omvardnad vid besoken hos henne, ibland med hjilp av
slaktingar som stindigt bor nédra henne.

Samtalen mellan barnbarn och de dldre handlar 1 dessa fall ofta om
hur mycket barnbarnet vuxit och om hur barnbarnet skoter sig 1
skolan.

De éldre ar alltsa viktiga for familjen d&ven om de bor langt borta.
Resultatet stimmer vél 6verens med Eyrumlus iakttagelser (1998).

Den relation som barnbarnen berdttar om kan beskrivas som
kollektiv, d.v.s. barnbarnet delar mor- och farmor med méanga andra,
och den kommer till uttryck langt frdn Sverige och ibland ocksa 1 en
annan spraklig omgivning dn den som barnet 1 vardagen finns i.
Relationen illustreras 1 den tredje kvadranten 1 figur 1.1.
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Stod at kdrnfamiljen

Mor- och farmor kan bidra till kdrnfamiljens trygghet genom att trida
in som barnbarnens vardare och fostrare om hon finns nira. I négra
fall kan de éldre fungera som dagmammor. Mormor eller farmor ingar
da 1 barnens vardag. Kornhaber (1996) antyder att mor- och farmédra-
skapet far en annorlunda gestalt om den dldre generationen ar vardag-
lig fostrare. Han menar att det villkorslosa i relationen riskerar att
forsvinna.

De ildres insats kan naturligtvis vara mycket betydelsefull for
karnfamiljen. Det forefaller emellertid som om de dldre kan kinna sig
pressade av denna fostrarroll (Hvidfeldt, 2000). Barnbarnen 1 urvalet
ger dock inget uttryck for att de upplever att mor- eller farmor ar
tyngda av det ansvar som ligger i att dagligen ta hand om sina barn-
barn. Men de berittar inte heller alltid om de gemensamma aktivite-
terna eller den nira gemenskapen pd tu man hand. Relationen kan
darfor beskrivas som kollektiv, och den forsiggar 1 en rumslig och
spraklig nirhet. I den fjarde kvadranten placeras sédana relationer.

Figur 1.2 visar en hypotetisk modell. Av de upplevelser barnen gett
uttryck for kan inga slutsatser om dess riktighet dras. Tecken finns
dock 1 data som antyder att modellen dr rimlig. Dessutom finns reso-
nemang 1 tidigare forskning som stodjer antagandet. Trots att
forskning om kulturens betydelse for relationen mellan barnbarn och
den dldre generationen ar sparsam (Hurme, 1997) finns dock tecken
pa att 1 den traditionella kulturen ter sig relationen annorlunda én 1 den
moderna (Nahemow, 1984). I den traditionella kulturen kan mor- och
farmddraskapet mer préglas av tillskrivna roller. I det moderna sam-
hillet maste rollen som mor- och farmor erdvras. Ett dylikt foretag
torde behdva en individuell och nidra relation, som priaglas av
omsesidighet och gemenskap pd tu man hand mellan barnbarnen och
mor- och farmor.

14



Modernt
samhille

Narhet

/7 Van, larare

Stod at kdrn-
familien

Kollektiv
relation

Individuell
relation

Kalla till oro

for sldkten

Traditionellt
sambhiélle

Distans

Figur 1.2. Barnens upplevelser av relationerna till mor- och farmor
och sambandet med den typ av samhille i vilka den finns

Just sddana relationer som illustreras i1 den forsta kvadranten, d.v.s. dar
de dldre ar vinner och ldrare till de yngre, skulle kunna uppstd mellan
generationerna oavsett gemensam biologisk och kulturell bakgrund.
Det ar utifrdn en sddan tanke vart projekt startat.

1.2 Tidigare forskning om moten over
generationsgranser

Den potential som ligger 1 mdten Over generationsgrianserna ar val-
dokumenterad. Det mé gilla universitetsstuderande inom vérdut-
bildningar som far mentorer inom den grupp av dldre de blir utbildade
att varda (Hamon & Koch, 1993), lararstuderande som blir mentorer
for barn, d.v.s. den grupp de senare ska undervisa (Rubinstein Reich,
2001) och som vi sdg (avsnitt 1.1) mor- och farmddrar, som ér till-
sammans med sina barnbarn. Aven det gynnsamma i mdten mellan
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den &ldre och yngre generationen 1 allmidnhet forekommer 1 littera-
turen.

I detta avsnitt gors en summering av forskning, inriktad mot
samvaron mellan barn och dldre som inte tillhor samma familj. Framst
ar jag intresserad av moten mellan édldre ur majoritetssamhéllet och
barn ur minoritetsgrupper, for enkelhetens skull benimnda barn med
utlandsk bakgrund. Det kan inom parentes ndmnas att denna beteck-
ning ar belastad. Ett annat uttryck som ibland anvénts ar t.ex. mang-
faldens barn (Knocke & Hertzberg, 2000). Detta begrepp ar inte sar-
skilt pregnant. Aven barn fodda i Sverige av svenskfodda forildrar
skulle kunna ses som tillhérande en mangfald i ett samhélle dar
integration mellan olika kulturer sker. Trots att begreppet dock kan ha
vissa podnger, viljer jag att anvidnda det forra eftersom det ar
vanligare. Ibland anvénder jag ocksd ordet invandrare, 4&ven om ordet
ar luddigt, mest for att gora den sprakliga drakten mindre monoton.

I rubriken har jag anvént ordet ”gamla”, vilket ocksd ar tamligen
vagt. De ”gamla” 1 vért projekt dr pensiondrer 1 en alder fran 65 éar till
ndgot over 80 &r. Det ma ndmnas att jag inte uppfattar ordet gammal
eller foreteelsen att vara gammal som nagot negativt. Mina egna
gamla var visa, kraftfulla méinniskor, ndgot som jag berdttat om tidi-
gare (Holmberg, 2001). Jag anvidnder ordet gammal 1 relativ bemér-
kelse. Sjdlv dr jag gammal relativt mina barnbarn men ung relativt
mina forildrar.

Tidigare forskning kring méten mellan barn med utldndsk harkomst
och dldre ur majoritetsgruppen dr emellertid sparsam. Dock finns vissa
teoretiska likheter mellan studier som beskriver moten mellan édldre
och yngre 6verhuvudtaget & ena sidan och de grupper jag dr intresse-
rad av 4 andra. Darfor kommer forskning som tas upp att ocksé inklu-
dera moten mellan dldre och yngre dir skolan pé ett eller annat sétt ar
involverad, dven om den inte 1 alla delar stimmer in pa det fokus jag
har.

Ett flertal projekt dar dldre och yngre mots finns rapporterade 1
litteraturen. Ofta anvédnds ordet program for sddan verksamhet. Jag
anvander 1 den fortsatta framstallningen orden projekt och program
som synonymer.
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Antalet program har Okat under den senaste 20-arsperioden
(Stremmel, Travis & Kelly-Harrison, 1996). Shipman (1999) talar om
en bokstavlig explosion av generationsoverskridande program. Det
personliga engagemanget dr en gemensam ndmnare 1 flera av dem.
Entusiastiska ldrare samt intresserade &ldre, elever och ibland kom-
muner utgdr drivkrafter 1 flera. Detta ar ett av skélen till att de &r
mycket olika. Shipman formedlar en oro Over att vissa projekt ar allt-
for beroende av enskilda entusiastiska personers engagemang och att
de darfor riskerar att tyna bort, ndr dessa eldsjdlar inte langre kan
delta. Forhéllandet kan ocksa vara en bidragande orsak till att beskriv-
ningen av programmen ofta dr anekdotiska (Stremmel, Travis &
Kelly-Harrison, 1996).

Ett mél ar att generationsoverskridande verksamheter ska integreras
1 vardaglig arbete, eller for att anvinda Shipmans ord (1999, s. 34):

. shifting the balance from personal interest to institutional
commitment.

Viért projekt dr sprunget ur just ldrares och éldres intresse, entusiasm
och engagemang. Ett sitt att dra lardom av deras insatser och sprida
kunskap om vad de lyckas uppna éar att beskriva och analysera skeen-
dena inom det, ndgot som sker genom foreliggande studie.

Ofta dr syftet for generationséverskridande projekt att ge yngre och
dldre tillfalle att mota varandra for att endera gruppen ska gynnas
praktiskt darav. Ett annat syfte kan vara att skapa storre omsesidig
forstielse for ungas och gamlas aldersbetingade egenskaper.

Sadana projekt har vanligtvis inte utvérderats eller satts in i en
storre samhéllelig kontext. Inte heller har man utvecklat den teoretiska
forstdelsen av det som hinder 1 utbytet Over generationsgranserna i
nagon hogre grad. For det mesta har projektens vinster for de unga
tagits upp och man har bortsett frdn hur de dldre gynnats (Granville &
Ellis, 1999.)

Om man emellertid anser att ldrande ar ndgot som sker inuti
individen genom att hon konfronteras med nya situationer ar det
naturligt att ocksd de éldre ldr 1 moten med yngre. Det ar t.ex.
sjalvklart att ldrarkandidaten som &r tillsammans med barn lir 1 och av
samvaron.
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Generationsoverskridande projekt har delats in 1 tre olika typer,
namligen (a.a.):

e Aldre hjilper barn och ungdomar
e Barn och ungdomar hjélper dldre
e Barn, ungdomar och dldre hjilper varandra.

Vissa teman dterkommer i tidigare forskning rorande moéten Over
generationsgranserna, nimligen

e det moderna samhdllet, inom vilket tas upp samhaélleliga forand-
ringar som fjdrmat generationerna fran varandra,

skolan som katalysator och drivkraft,

de unga,

de dldre,

omsesidighet samt

planering, struktur och utvirdering.

For minga barn giller att motesplatser mellan dem och den dldre
generationen dr sparsamma. Sarskilt kan detta gilla barn som bor 1
segregerade omriden, dar andelen invénare med utlindsk harkomst
och andelen barn ar stor. Skolan kan vara det nav, kring vilket arbetet
med att forena unga och gamla, med eller utan olika kulturell
bakgrund, sker. Vinsterna for de unga kan besté 1 att de lar om alder-
dom och aldrande, att de far ta del av de &ldres erfarenheter och
kunskaper och att de kan fa hjilp 1 skolarbetet. For elever som inte har
svenska som modersmél och som kan behdva trdna sina sprikliga
fardigheter, kan samvaron med &ldre etniska svenskar ge tillfélle
hartill. De dldre kan se att deras erfarenheter tas till vara, de kan kinna
tillfredsstéllelse 1 att betyda nagot. Dessutom kan de komma 1 kontakt
med andra kulturer pd ett sitt som kanske inte annars varit mojligt.

Forskningen om generationsoverskridande projekt betonar vikten av
att de planeras, struktureras och utvérderas. Alltfér manga har till-
kommit av en slump och utan att syften preciserats, genomforts av
entusiastiska personer och avslutats utan att utviardering av dem skett.
Erfarenheterna har inte tagits till vara.
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Viért projekt har, som namnts, tillkommit av en slump, och det drivs
och genomfors av entusiastiska personer. Vi, ldrare, pensiondrer och
jag, har dock beslutat oss for att systematiskt folja det, vilket gors
genom den studie som genomfors och vars forsta del hér rapporteras.

1.3  Syfte

De syften som l4g till grund for vart projekt &r inte desamma som
giller studien av det. Syftena for projektet formulerades 1 samrad av
oss som var involverade i1 det, medan syftena rdorande studien
formulerades av mig.

Nar det géller vart projekt var de aktuella barnen och dldre 1 fokus
medan studien 1 forlangningen ocksa avser att ge indikationer om hur
andra barn och é&ldre kan foras samman 1 ett integrationsarbete.
Projektet utgor alltsd en bas for studien, man skulle kunna séga att det
var studiens objekt. Detta innebar sjdlvfallet inte att de som var
engagerade 1 det betraktas som objekt. Vi var 1 allra hogsta grad
subjekt.

De syften som tas upp 1 denna skrift ror endast studien under det
forsta aret. Studien syftade da till att

e undersoka vilka mojligheter de dldre tillskrev vart projekt,

e analysera vad &ldre etniska svenskarna upplevde i1 kontakten med
barnen med utldndsk harkomst och deras foraldrar samt

e analysera vad barnen med invandrarbakgrund upplevde i1 kontakten
med de dldre etniska svenskarna.

En ambition var ocksa att utifran det forsta aret dra slutsatser om hur
vart projekt skulle utformas under kommande ér.
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2 Teoretiska utgangspunkter

Teoretiska utgdngspunkter for studien kan diskuteras pa &tminstone
tva nivaer, nimligen som samhéllsvetenskaplig positionering och som
ramverk for tolkningen av data. Resonemangen pa den forsta nivan
kan rdra sig om teorier om méanniskans natur 1 stort och pd den andra
om specifika teorier, som kan hjilpa mig att forstd skeenden inom vart
projekt. Ytterligare nivier skulle kunna tillfogas, ndmligen veten-
skaps- och kunskapsteoretiska, vilka naturligtvis hidnger samman.
Explicit berdrs dessa inte, men de antyds, eftersom de ligger till grund
for de tvd ovriga nivaerna. Savél positioneringen som det teoretiska
ramverket har betydelse for metodvalet, vilket diskuteras 1 kapitel 3.

Nér jag redovisar de teoretiska utgdngspunkterna for studien talar
jag ocksd hdrigenom om att jag inte ar neutral i relation till de
fenomen jag studerar. Valen av position och av teoretiskt ramverk
tjinar som nigot av en presentation av forskaren (Osterberg, 1990. s.

18.)

Valen kan betingas av en rad faktorer. T.ex. kan de goras utifran en
onskan att tillgodose medelstilldelande myndigheter och tongivande
konstellationer pa universitet och hogskolor. Om emellertid den sam-
lade forskningen inom en disciplin eller inom ett larosate under en
viss period endast behandlar vissa speciella omraden, utifrdn vissa
speciella teorier och med vissa speciella metoder kan den enskilde
forskaren som anpassar sig hirtill bidra till att disciplinens utveckling
styrs av trender och modenycker 1 stillet for av ett genuint vetenskap-
ligt kunskapssokande. Osterberg antyder ett dilemma inom den histo-
riska forskningen (a.a., s. 4):

Ansténdighet i det sfora — tex tron pa demokrati och viljan att skapa
ett rattvist samhille, eller onskan att genom sin forskning synlig-
gora och stddja de svaga 1 historien — bor helst atféljas av anstédn-
dighet 1 det lilla — tex viljan att lyssna pd meningsmotstandare,
generositet mot andra kunskapssokare, medkédnsla med de resurs-
svagare dven 1 forskarsamhillet.
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Det ar inte svért att finna exempel pad motsvarande dilemma inom den
disciplin jag kinner bast till, ndmligen pedagogik. Fore 1970-talet
valdes ofta problem vars l0sning man riknade fram 1 positivistisk
anda. Dérefter foljde ndgra decennier d& forskningsproblem ofta
analyserades genom att kvalitativa data tolkades och forstods genom
ett hermeneutiskt angreppssétt, anvéint pd ndgot olika sétt beroende pa
vid vilket larosdte man ville forstd. Man talade t.o.m. om paradigm-
skifte under 1970-talet. Nu 1 post- eller senmoderniteten (Giddens,
1997) verkar det som om striden lagt sig 1 ndgon man, vilket innebér
att viss omsesidig respekt forekommer mellan foretrddare for olika
inriktningar. Bjereld, Demker och Hinnfors sammanfattar kortfattat
(1999, s. 107):

. idag &r motsdttningen mellan kvantitativa och kvalitativa
metoder lika meningslés som foraldrad.

21 Positionering

I min tidigare verksamhet som lérare, bl.a. for barn och ungdomar
med utlindsk bakgrund, har jag ofta stillts infor ndgot som kan
bendmnas kausalitetsproblematik. Beror det pd barnen eller pd skolan
om de mal vi satt upp for skolans verksamhet inte infrias? Om fragan
stdlls sd enkelt riskerar man emellertid att hamna 1 forenklade och ofta
schablonmissiga resonemang. Jag har intrycket av att resonemangen
pa de skolor jag verkat ibland varit baserade 1 en just sd enkel frage-
stillning. Den individualistiskt kausala diskursen, som uppstod 1
mitten pa 1800-talet, tycktes ibland pridgla samtalen pa personal-
rummen. Inte alla ldarare var bendgna att se barnen 1 ett holistiskt
perspektiv, innebdrande bl.a. att se sig sjdlva som delar av barnens
misslyckanden och mdjligen ocksd som bidragande orsak till deras
lyckanden. Barnen tillskrevs individuella egenskaper, vilka betingade
det som hinde dem 1 skolan. Ett exempel péd dylikt tinkande frén vara
dagar ér de s.k. “bokstavsbarnen”, d.v.s. barn som diagnostiseras som
havande t.ex. ADHD och DAMP. Sedan diagnoserna asatts barnen
tycks en liattnad Over att skolan inte ndr dem fullt ut utbreda sig hos
larare, fordldrar och administratérer. Man talar om elever med
svarigheter 1 stéllet for att tala om elever 1 svarigheter (Emanuelsson,
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Persson & Rosenqvist, 2001) eller om att skolsvérigheter ar elevernas
och inte skolans (Holmberg, 1983).

Ett mer fruktbart sétt att se pé relationen mellan en individuell och
en Overindividuell nivd kan vara att se den som ett menings-
samband. Man kan friga sig om “mening &dr ndgot som kan
aterforas till individernas idéer och intentioner eller om givna
former for 6ver-individuell, kulturell mening bestimmer meningen
pa den individuella nivdn”. (Guneriussen, 1997, s. 283.)

Upplysningstidens individbegrepp, den rationella egoisten enligt
Adam Smith, utvecklades inom utilitarismen och liberalismen. Att ha
preferenser, kunskap och ett rationellt tinkande kom att betraktas som
individens viktigaste egenskaper. En frdga som instiller sig ar huru-
vida dessa s.k. egenskaper verkligen kan betraktas som sprungna ur
individen eller som skapade av samspel mellan individen och dess
omgivning. For mig dr det sjdlvklart att det senare forhédllandet rader.
Om man enligt ett utilitaristiskt sétt vill forstd ménskligt handlande
maste man “frysa” det skeende som analyseras. Just vid det speciella
tillfallet har individen vissa preferenser och kunskaper och handlar
mojligen rationellt. Hur sedan dessa preferenser uppkommit och hur
individen tillignat sig kunskaperna ingér inte 1 analyserna, nagot som
jag anser vara besvirande. Om man tror att mianniskans utveckling ar
en stindig process, vilket man nog maste gora om man &ir pedagog,
blir det svart att gora en analys av ménskligt handlande om ménni-
skans egenskaper ses som statiska storheter. Att studera hur individen
blir vad hon dr framstédr som mer fruktbart och givande att undersoka
an hur hon dr.

Ett sdtt att resonera kring teorier ar att placera in dem 1 ett
kontinuum med dndpunkterna metodologisk individualism och meto-
dologisk holism. Harvid utgér jag frdn de olika individbegrepp som
Guneriussen (1997) inleder sin framstdllning med. Man kan se dessa
begrepp som utgérande ett kontinuum, 1 vilken individen och struktu-
ren dr andpunkter.
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Biologisk Psykologisk Elementért Institutionell
individ- individ- social individ- individ-
uppfattning uppfattning uppfattning uppfattning
l l l i >
Individ Struktur

Figur 2.1. Olika typer av inviduppfattningar

Den biologiska individuppfattningen innebér att forklaring pa ménsk-
ligt handlande star att finna 1 individens genetiska strukturer, &ven om
idén om den biologiska ménniskan tillkom langt innan man kénde till
sddana. Man tillskrev processer i hjarnan och centrala nervsystemet
forklaringarna. Problemet med ett sddant sdtt att soka forklaringar till
handlingar ligger 1 det stora avstdndet mellan genstrukturer och den
niva dar de sociala handlingarna utdvas.

I forstudien om invandrarbarnen och deras mor- och farmor disku-
terades deras relationer med utgangspunkt 1 bl.a. en biologisk teori
(Holmberg, 2001). Dir anvédndes ett genetiskt arv som en av for-
klaringsgrunderna till relationen mellan barnbarn och mor- och
farmor. I litteraturen (bl.a. Kornhaber, 1996) talas om ett biologiskt
arv, nimligen driften att varda sig om det kommande slédktet 1 allmén-
het och de egna generna i1 synnerhet. Denna drift kan ta sig uttryck 1
en latent formaga att vara mor- och farmor. D& ett barnbarn fods
kommer denna forméga till funktionellt uttryck. Aven infér andra barn
an biologiska barnbarn kan driften att ta hand om artens avkomma
komma fram. Det finns ocksé teorier om att driften att bevara de egna
generna faktiskt kan vara en grund 1 utvecklingen av kinslor (Goude,
1986). Om vissa kénslor visar sig vara dndamalsenliga for ett omhén-
dertagande av avkomman befridmjar de i sin tur arten. Sdlunda kan en
biologisk individuppfattning bidra till forklaringar av maénskligt
handlande. Biologiskt grundade teorier ar emellertid inte 1 fokus 1
foreliggande studie.

Ett annat sitt att beskriva 6nskan om att vara delaktig 1 det kom-
mande sliktet anvinder Ohsako och Cramer (1999, s. 259):
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’Generativity’ is a term proposed by Erikson (1968) who described
a concern with establishing and guiding the next generation.
(Ohsako & Cramer, 1999, s. 259.)

[ undersokningen om relationen mellan barnbarn och den éldre
generationen (Holmberg, 2001) anknot jag till Eriksons utvecklings-
teori (1986). Den dr 1 grunden psykologisk, men tar ocksd hénsyn till
betydelsefulla ingredienser 1 ménniskans omgivning, mamman eller
den primédra omsorgsgivaren under spadbarnstiden, kamrater under
skolaren, den egna familjen under de produktiva aren samt livet 1 stort
under dlderdomen. Dock tar Erikson utgdngspunkt i individen, 1 det att
utvecklingen under en fas av livet ger forutsittningar och betingar
ndsta, mer 4n omgivningen gor. Som mor- och farmor kan man vara
en viktig del av barnets omgivning och sdlunda bidra till att fas-
specifika konflikter 16ses pd ett gynnsamt séitt. Eriksons teori kan ut-
gora ett exempel pa att figuren ovan illustrerar ett kontinuum. Ett
annat finns 1 Fromms bok “Den destruktiva ménniskan” (1973), dar
Hitlers, Himmlers och Stalins personligheter analyseras utifran ocksa
den tid och det samhélle vari de véxte upp och levde.

Den institutionella individuppfattningen tillskriver individen en full-
standigt social och institutionell identitet. Individens egenskaper ar
enligt denna uppfattning betingade av de sociala sammanhang hon
ingar 1.

Genom att tillfora faktorer som har att géra med sociala for-
hallanden, tillstdnd och relationer i1 forklaringarna av manskligt hand-
lande gors avstandet mellan individen och de handlingar som ska
forklaras mindre. Den sociala konstruktivismen, enligt vilken kultu-
rella seder, sprdk och andra ménniskor har stor betydelse, blir mer
fruktbar vid analysen av lidrandet inom vért projekt én den individu-
ella konstruktivismen, enligt vilken individens egen aktiva roll beto-
nas (Sellbjer, 2002). En sddan utgadngspunkt kan dock medfora vissa
problem (Kvale, 1997, s. 224), nimligen

... den sociala konstruktivismens tendens att kretsa runt i odndliga
tolkningar och de postmoderna analysernas forsjunkenhet i stindiga
dekonstruktioner.

For att inte hamna 1 ”odndliga tolkningar” kommer jag att vilja vissa
redskap for mina analyser, d.v.s. ett teoretiskt ramverk. Déarvid be-
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gransar jag min tolkning och analys. Jag hoppas visa att de slutsatser
jag drar kan uppfattas vara berittigade utifrin de perspektiv jag viljer.
Andra perspektiv och analysredskap hade kanske gett andra resultat. |
s& matto ser jag forskningen som en oidndlig rad tolkningar. Jag
forvantar mig inte att finna ”sanning”, vad den nu adn 4r om den finns
overhuvudtaget (Rorty, 1998).

Fundamental for studien ar alltsd uppfattningen att ménniskan &r
stadd 1 standig utveckling och att de sociala sammanhangen darvid har
betydelse. Jag har en tilltro till att de unga och de gamla 1 vart projekt
faktiskt kan lira av varandra och fordndras 1 motet dem emellan. Da
pensiondrerna forsétts i nya situationer, d.v.s. 1 detta fall fr tillgdng
till nya rationaliteter att anvinda som analysredskap vid tolkningen av
hur manniskor med andra kulturella bakgrunder dn den svenska
agerar, ar det min forhoppning att de ocksa kan ldra. Dock ligger det
naturligtvis ndgot i det som Taylor for fram, namligen att tolkning och
forstielse av frimmande kulturer dr problematiska. De gors alltid
utifran det redan kédnda, sprikliga konventioner och distinktioner som
rader 1 det sociokulturella sammanhang som vederborande har sociali-
serats in 1. ’Vi kan inte pa nagot enkelt sitt ateruppleva ’frimmande’
kénslor” (Guneriussen, 1997, s. 213). Daremot tror jag att de dldre kan
knyta an till de kédnslor och upplevelser de har av eventuella egna
barnbarn, av dessa barnbarns behov av t.ex. forstaelse och omsorg, av
sina egna upplevelser av fordldraskap och fordldraomsorg, nir det
giller att skapa forstdelse for barnen och deras utlindska bakgrund.
Det ar naturligtvis ett gigantiskt foretag att finna lankar mellan det
kidnda och det okénda, men det dr just sddana ldnkar som véart projekt
syftar till att identifiera och 1 forlangningen utnyttja 1 moten mellan
barn med utlindsk bakgrund och dldre infodda svenskar.

2.2 Teoretiskt ramverk

I foreliggande studie fokuseras sambandet mellan individen och
omgivningen. Teorier om hur forestidllningar av oss och dem skapas
kommer att anvdndas for att forstd hur barnen och de dldre upplever
varandra. Bl.a. tas massmedias betydelse 1 sammanhanget upp.
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Faktorer som bidrar till att forma en kulturell identitet kommer att
bli aktuella att diskutera. Den kulturella identiteten betraktas som
paverkbar och fordnderlig. Att etnicitet skapas och édterskapas och inte
ar en statisk eller essentiell egenskap utgdr en utgangspunkt.

Ordet mote ér betydelsefullt 1 studien, det ingér t.o.m. 1 titeln. I ett
mote sker en interaktion, 1 vart fall mellan barn och édldre. I den
omsesidighet som interaktionen dr dmnad att stimulera studeras det
ldrande som den kan medfora. Det handlar om att yngre och dldre lar
av och om varandra. Teorier om hur vi lar tas dock inte upp 1 rappor-
teringen. Jag nojer mig med att konstatera att 1 studien betraktas laran-
det som fordndringar av vart sitt att betrakta och forstd omvirlden,
vilka 1 sin tur till stor del betingas av de sammanhang dir vi lever,
d.v.s. de situationer 1 vilka vi befinner oss paverkar 1 hog grad vart
larande.

Larandet kan innebéra att stereotypa uppfattningar om den andra
gruppen kommer pa skam genom att grupperna kommer i kontakt med
varandra. Barnen kan eventuellt 4 anledning att dndra sina tankar och
forestdllningar av &ldrandet och é&lderdomen. De &ldre kan fa
mojlighet att revidera sina tankar och forestdllningar av olika kulturer
och deras barn.

Genom detta ldrande kan mojligen den integration som asyftas 1
vart projekt framjas. Begreppet integration kommer att diskuteras
ytterligare 1 kommande rapporter, men redan hir kan det vara pa sin
plats att podngtera att i en integrationsprocess ingar parter, som
definierar de andra som de och sig sjdlva som vi. Beroende pa hur
definitionerna ser ut kan utfallet bli segregation eller integration. En
figur illustrerar tankegangen.

Massmediala Integration
bilder av oss

Kulturell Ny /
Massmediala identitet Moten
bilder av dem Segregation

Figur 2.2. Utgangspunkter for val av teoretiskt ramverk for den fOrsta
delen av studien

27



Inom pedagogisk forskning kan det vara synnerligen vanskligt att
avgora kausalitet. Det har visat sig att elever som trivs bra laser bra
(Holmberg, 1992). Man kan undra om det &r si att elever som trivs bra
1 sina klasser gor s for att de lyckas vdl med sina studier, eller om det
ar sa att de elever som ldser bra och dirmed har forutséttningar att
lyckas vil 1 sina studier trivs i sina klasser pa grund hirav. Man far
ofta anledning att studera data frdn “bada hdllen”, d.v.s. inse att
kausaliteten kan vara riktad &t bada héllen. Merton talar om “’theories
of middle range”.

Om man ansluter sig till en individuppfattning dar omgivningen har
del 1 skapandet av individen, blir det inte sjalvklart hur kausaliteten
rorande sambandet mellan massmediala bilder och identitet ska
forstds. Tankbart dr att en kulturell identitet paverkas av massmedias
bilder, vilket 1 sin tur kan bidra till sdvil segregation som integration.
Det ar naturligtvis ockséd tdankbart att segregation leder till att mass-
mediala bilder av kulturer blir forvringda och oréittvisa, eller att
integration leder till att bilderna ger positiva tillskott till utvecklingen
av en kulturell identitet. Detta imnnebar att pilarna 1 figur 2.2 skulle
kunna vara dubbelriktade som 1 figur 2.3.

Massmediala Integration
bilder av oss
) Kulturell I I ;
Massmediala identitet Moten
bilder av dem Segregation

Figur 2.3. Tankbara samband mellan massmediala bilder, kulturell
identitet, moten samt integration eller segregation

Teorier inom de omraden som antytts ovan diskuteras mer ingéende 1
samband med resultatredovisningen. En utgidngspunkt &ar alltsa att
manniskan stdndigt paverkas av sin omgivning och att hon ar stadd 1
standig fordndring.
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3 Metodiska overvaganden

Det torde ha framkommit att inga ambitioner om att betrakta
samvaron mellan barnen och de gamla utifrén vetenskapliga teorier
och metoder fanns ndr vért projekt startade. Samvaron initierades
alltsd inte av ett vetenskapligt intresse, utan den drivande kraften var
en omsesidig onskan frdn klasslararna, barnen och pensionidrerna om
att vara tillsammans.

Min bakgrund som savil larare som forskare spelade stor roll, nar
samvaron kom att bli objekt for en vetenskaplig studie. Aven upp-
marksamhet som riktades mot vart projekt, t.ex. fran andra pensionirs-
grupper dn de som deltog hade betydelse. En onskan om att det som
skedde skulle dokumenteras fordes fram bl.a. vid ett sammantrade
med kommunens pensiondrsrdd. Man ansdg att det som hdande mellan
barnen och pensiondrerna var positivt och borde kunna ske ocksa
mellan andra grupper av barn och ildre. Aven pensionirerna som del-
tog 1 projektet ansdg att det var angeliget att folja dess utveckling och
att sprida de erfarenheter som gjordes. Ytterligare uppmuntran gav
kommunen genom att tilldela barnen och de éldre stadens integra-
tionspris.

Som forskare och larare har jag tidigare intresserat mig for barn i
svarigheter, specialundervisning, undervisning av barn med utldndsk
hiarkomst, hemspraksléararutbildning och andra omrdden som kan rela-
teras till vart projekt. En drivkraft 1 all den forskning jag bedrivit ar
alla barns lika rdtt och mojligheter till optimal utveckling. Det ma
ocksd ndamnas att jag har barnbarn och att jag alltsa tillhér den dldre
generationen. Jag har dessutom haft formanen att fi ldra kdnna och
vara tillsammans med mina egna mor- och farforildrar. Jag vill inte
sticka under stol med att jag hade ett eget intresse av att delta i
projektet. Jag var nyfiken och trodde kanske att jag pa mitt sitt skulle
kunna bidra till integration over etnicitets- och aldersgranserna, vilket
innebar att studien ocksé har ett pragmatiskt intresse.
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Mitt kunskapsintresse ir forstdelse (Odman, 1979), vilket antyder
att jag kommer att anvinda en hermeneutisk ansats vid tolkningen av
data.

Den traditionella hermeneutiska metoden kan sidgas vara svagt
kontextuell, d.v.s. man har forskningsobjektet 1 fokus och genom en
strikt metod kan betydelsen av forskarens forforstaelse minimeras. En
sadan metod kraver att forskaren kan ldamna sin egen kontext. Fragan
ar om detta dr mojligt. En ndgot modifierad form diskuteras av Winch
(1964). Denna bygger pa att det 1 alla kulturer finns gemensamma
drag som ror fundamentala fenomen 1 det méanskliga livet, t.ex. fodel-
se, dod och fortplantning. Utifran det gemensamma skulle det frim-
mande kunna fOrstas. Jag kommer att tinka pa Maslows (1970)
behovshierarki som en mojlig konkretion av sddana gemensamma
drag. Fysiska behov, t.ex. behovet av mat och sémn, behov av trygg-
het, av tillhorighet och uppskattning kan vara generellt ménskliga,
dven om de tillfredsstélls pd olika sdtt inom olika kulturer. Att vara
medveten om och forstd de egna behoven skulle kunna vara utgéngs-
punkter for att ocksa forsta andras.

Den radikala hermeunetiska metoden didremot priglas av stark
kontextualism. Forskarens bakgrund, forforstaelse, anses ha stor bety-
delse. Vetenskapliga metoder &dr enligt detta synsitt ocksa avhingiga
den kultur 1 vilken de anvédnds. Vetenskapen kan inte ... etablera ett
universellt giltigt perspektiv som ar rensat pd alla kulturbetingade
’fordomar’” (Guneriusson, 1997, s. 200). En konsekvens av ett sddant
synsétt blir att

. vetenskaperna inte utan vidare kan tillskrivas ndgon speciell
formaga att producera objektiva, fordomsfria sanningar
Vetenskapliga uppfattningar blir lika osékra, varierande och
fordomsfulla som de uppfattningar som inte bygger pd vetenskapen
— de kan darigenom inte forldnas nagon speciell och extraordinir
rang och virdighet. (Guneriussen, a.a., ss. 202-203.)

De slutgiltiga tolkningarna finns alltsa inte. Sjdlva idén om slutgiltiga
tolkningar forkastas. Ocksd vi ménniskor ar resultatet av stindig
konstruktion och rekonstruktion. Begrepp som personlighet, identitet,
moral och mening blir inga verkningsfulla verktyg, enligt den radikala
postmodernistiska hermeneutikens sitt att se. Individen har ingen
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kdarna utan formar och omformar sig sjélv 1 stindig kontakt med om-
varlden.

Formodligen ar det med hermeunetisk radikalism som med annan:
alltfor hardragen blir den svar att tilldmpa. ”Det ar givetvis problema-
tiskt att kalla ndgot for ett ’forskningsprogram’, nir varken analysen
eller framstillningen ar styrda eller begrinsade av de objekt som ska

studeras eller av regler och riktlinjer 1 en vetenskaplig diskurs” (a.a., s.
209).

3.1 Tolkning

Guneriussen tar upp hermeneutiska stdndpunkter som inte helt
forkastar den giltiga argumentationens och den rationella bevis-
foringens vérde 1 vetenskaplig verksamhet. Han exemplifierar utifrén
Taylors idéer (1971). Vetenskap kraver en niva av radata och icke-
tolkade observationer, d.v.s. ett inslag av empiricism finns. Rédata
tolkas av forskaren, som &r beroende av sin kontext, historisk-
kulturella forutsittningar och fordomar. Tolkningsprocessen maste
explicitgoras. ”Ju storre utrymme for villkorlighet och ungefarlighet,
desto mindre vetenskaplig dr verksamheten” (Guneriussen, 1997, s.
210). Som exempel pé stringens vid tolkningen av data anfor Taylor
teorier om artificiell intelligens som en entydig och regelstyrd data-
bearbetningsprocess. Efter att stringent ha bearbetat data kan
emellertid de mer subjektiva och fantasifulla tolkningarna, som den
kreative kontextbundne forskaren gor, bidra till nya hypoteser. Taylor
kompromissar alltsd. Alternativet till empiristernas rigida objektivi-
tetskrav innebdr inte att man uppger all vetenskaplig rationalitet, utan

en annan form av rationalitet an den som empiristerna tinker sig.”
(a.a.,s. 211).

Taylor (1994) diskuterar tolkning av kédnslor. Kan vi verkligen sétta
oss in 1 en annan individs kidnslor? Eftersom véara kidnsloupplevelser ar
konstituerade 1 den egna kontexten kan det bli problematiskt att tolka
kdnslor som &r sprungna ur en annan. Att forlora sin heder har olika
signifikans 1 olika kulturer. Kan jag pa ett emotionellt plan verkligen
forstd varfor en forlorad heder méiste leda till harakiri? Mojligen
genom ett intellektuell resonemang men knappast genom inlevelse.
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Taylor talar emellertid om en dimension som vi kan dela med
varandra. I denna konstituerar begrepp, regler och sprékliga distink-
tioner den typ av praxis och social verklighet som aktorerna ar en del
av. Det handlar om intersubjektiv mening. ”V1i kan siga att begreppen
finns inbyggda 1 de sociala aktiviteterna ...” (a.a., s. 215). Inter-
subjektiv mening grundas 1 det forhdllandet att vi har ... ett gemen-
samt sprdk ndr vi diskuterar den sociala verkligheten, att vi har en
gemensam forstaelse av denna verklighet och att vi har gemensamma
normer som styr vira handlingar” (a.a., s. 217).

Jag anknyter ater till pedagogiken. Kan vi i skolan ldra ut t.ex.
respekt till barn som aldrig blivit respektfullt behandlade? Vi kan
naturligtvis bidra till att barn tilldgnar sig vissa regler om ménsklig
samvaro, men insikten om det respektfulla handlandets virde torde
kriva att man upplevt det. ”Vi kan inte pd ndgot enkelt sitt
ateruppleva fraimmande kénslor”, skriver Guneriussen (a.a., s. Xxx).
Jag undrar om vi kan det alls fullt ut.

Den intersubjektiva meningen gor att det blir mgjligt att studera
vara egna samhéllen. Gadamer (1997) ser en mojlighet till tolkning
genom traditionen. Vi har genom traditionen erhallit forstielse for vért
eget samhélle och kan genom den gora tolkningar, som inte ar full-
standigt villkorliga eller relativa. Sjdlv kan jag komma med ett exem-
pel frén forstudien. Jag studerade barnbarn och deras relationer till
sina mor- och farmodrar. Genom att jag sjilv varit barnbarn kan jag 1
viss man forstd det som mina informanter, 1 detta fall barnbarn,
berittar for mig. Daremot kan jag ha svarare att forstd den roll som
deras respektive kulturer har i relationen, eftersom de aktuella barn-
barnen kommer fran andra kulturella bakgrunder 4n jag. De samtal jag
hade med barnbarnen var ldrotillfdllen ocksd for mig, eller for att
anvinda ett gadamerianskt uttryck, barnbarnens och mina forstaelse-
horisonter sammansmaélte. Genom att artikulera sina upplevelser kun-
de barnbarnen se saker pd ett nytt sidtt och genom att jag lyssnade
forstod jag pd ett nytt sitt. Ingen av oss var desamma som fore
samtalet.

Uppfattningen om att jamforelsen mellan olika livsformer bor goras
med referens till ndgot som 1 grunden &r likartat 1 alla ménskliga
livsformer, oberoende av alla kulturella skillnader, har forts fram. Det
ar naturligtvis problematiskt att identifiera det likartade. Det vore
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synnerligen beklagligt om var strdvan att forstd manskligt handlande
stannade vid konstaterandet att det endast dr en genstruktur som vi
delar med varandra. Mgjligen dr dock denna en utgédngspunkt for
sOkandet av det gemensamma. For att ater anknyta till vért projekt: Ett
gemensamt drag 1 mor- och farmorsrollen 1 alla kulturer dr en drivkraft
att varda oss om slédktets fortlevnad, d.v.s. egentligen att reproducera
vara egna gener, en egenskap som vi delar med andra levande varel-
ser. Hur denna drivkraft sedan gestaltar sig ar betingat av de omstén-
digheter 1 vilka den verkar. Harvid har kulturen en stor betydelse.

I redovisningen av barnens och de dldres beréattelser anvands om-
viaxlande orden erfarenheter och upplevelser, &sikter, meningar och
uppfattningar utan att jag dirmed renldrigt bekdnner mig till ndgon -
logi, -grafi eller -ism. Jag har ambitionen att l4ta barnen och de éldre
beritta om det forsta projektaret.

Mainniskor lever 1 en vérld som de — och inte bara forskarna — erfar.
De paverkas av det som paverkar dem, och inte av det som
paverkar forskarna. Vad detta egentligen handlar om --- &r att ta
maéanniskors erfaranden pé allvar, och att utforska den fysisk, sociala
och kulturella virld de erfar. Den vérld vi griper oss an dr vérlden
som den upplevs av ménniskor ... (Marton & Booth, 2000, s. 29.)

Ovanstdende stimmer val overens med det angreppssitt som anvinds
1 studien.

Jag Onskar ocksa sitta in det som beridttas for mig 1 ett storre
sammanhang och anvédnder di det tidigare antydda teoretiska ram-
verket som analysredskap.

3.2 Etiska overvaganden

Innan jag redovisar de metoder som anvénts vid insamling och
bearbetning av data uppehdller jag mig nagot vid hur HSFR:s etiska
regler applicerats pa arbetet (Humanistisk-samhélls-vetenskapliga
forskningsradet, 2000). Respekten gentemot dem som dr involverade i
vart projekt dr sjdlvklart en ledstjdrna. Denna respekt kan visas pa
olika satt.
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Forst pdminns om att pensiondrerna har uppmuntrat mig att
dokumentera det som hint inom projektet och att sprida resultaten. De
har ocksd vid olika tillfillen tagit del av sammanstillningar av
intervjuer.

Atgirder har vidtagits for att informera barn, forildrar samt skol-
personal om den studie jag genomfor. Fordldrarna var mycket
positiva. De var tacksamma for alla tillfillen barnen hade att tala
svenska och umgas med infodda svenskar. Barnen var synnerligen
ivriga att samtala med mig.

Vid redovisningen av citat och bakgrundsteckningar som ror barnen
kommer stor varsamhet att iakttas. Jag instimmer 1 Trosts ord:

Hellre én att riskera att tystnadsplikten bryts skall man underléta att
rapportera sina fynd. (1997, s. 92.)

Ibland kan ett sddant hdansynstagande innebéra att information maste
forbli orapporterad.

Det édr kanske inte mojligt att skriva pé ett sdtt som informanterna
finner rakt igenom tilltalande, men det &r naturligtvis alltid mojligt
att lata bli att skriva. (Molund, u.a., s. 102.)

Det kan vara ett dilemma att samtidigt virna om informanterna,
respektera deras integritet och vérdighet & ena sidan och upptrdda som
en kritisk forskare & andra, skriver Molund vidare. Jag kan tinka mig
att rapporteringen hade varit mer intressant for lasaren om han/hon
kommit ndrmare dem jag studerar. Jag exemplifierar ur forstudien. Ett
syfte med den var att forstd barnbarnens upplevelser av sin mor- och
farmor ocksa 1 ett kulturellt perspektiv. Eftersom endast 23 barn
ingick 1 studien och de hade mycket skilda ursprungsliander var det
inte mojligt att koppla barn till ett specifikt land eller samhille.
Resonemanget fick 1 stillet hdllas pd en mycket generell nivd, dér
olika samhéllen kom att ses i relation till dimensionen traditionellt —
modernt samhélle. Jag maste avstd fran de mer intrdngande beskriv-
ningarna till formén for det etiska konfidentialitetskravet. P4 mot-
svarande sitt gors 1 foreliggande skrift. Det kommer inte att bli mojligt
att narmare beskriva de éldres och barnens bakgrunder. Det blir inte
heller mojligt att beskriva de fordndringar som skett i barngruppen
over tid. Elever flyttar in och ut ur skolomraden och undervisnings-
grupper. En samlad bild av dessa fordndringar kan erhéllas da barnen
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gar upp till hogstadiet och darfor avstar jag nu frdn ndrmare
redogorelse. Nagon strikt beskrivning av urvalet kan alltsd inte ges,
utan definitionen far vara: En grupp barn som gér sitt fjarde skolar, de
flesta med utlindsk harkomst, som undervisas tillsammans av tva
klasslarare.

Det som barnen, de éldre, larare och foridldrar berdttar for mig far
inte anviandas 1 annat syfte dn for att bidra till en forstadelse av motet
mellan unga och gamla Gver etnicitetsgranser.

Forutom de krav som HSFR reser dr ambitionen att aterfora mina
tolkningar av det eleverna och pensionidrerna berittat till dem. De
skulle da fa mgjlighet att korrigera om jag missuppfattat, att lagga till
om de fann att ndgot saknades o.s.v.

De bada klassldrarna har tagit del av foreliggande rapport i manus-
form. De var angeldgna om att den publicerades. Séarskilt uppskat-
tades kapitel 5 om hur vi gor oss bilder av varandra. Jag later darfor
detta ta ndgot storre plats dn det empiriska underlaget beréattigar.

3.3  Aktiviteter och datainsamling under
lasaret 2000-2001

I detta avsnitt redovisas kortfattat de aktiviteter som forekom under
det forsta aret inom véart projekt och den typ av data som samlades in.
I bilagorna 2 och 3 finns en sammanstéllning 6ver data respektive
aktiviteter.

Badmintonspel

Ett gemensamt badmintonspel utgjorde inledningen till samvaron
mellan barnen och pensiondrerna. Upprinnelsen hirtill var nigot
slumpartad. Att barnen och de éldre triffades en gang 1 ménaden for
badmintonspel var sedan stommen 1 samvaron. De ganger jag hade
mojlighet att nirvara gjorde jag sd, dock utan att delta i spelet. Jag
observerade och talade med savil barn, dldre som ldrare. Den typ av
data som observationerna och samtalen utmynnade 1 kan karaktéri-
seras som féltanteckningar. I dessa forekommer ocksa sddant som inte
direkt har koppling till studien, utan dir jag mer for min egen skull
skrivit ner handelser. T.ex. kan barnen ha gett mig fortroenden av
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privat natur och jag kan ha deltagit 1 ett samtal som inte har med vért
projekt att gora. Barnen var mycket intresserade av mina egna barn,
vilket visar att de girna vill veta vem jag ar och hur mitt liv ser ut 1
olika sammanhang. Eftersom emellertid studien handlar om moten
mellan de dldre och barnen gor jag vid resultatredovisningen ett urval
av mina anteckningar och tar med sddant som handlar om just de
moten jag dr intresserad av.

Mote med klassldrarna

Ungefiar en gang 1 manaden sammantriffade jag och en av klass-
lararna, pa tu man hand. D4 dryftade vi det som hade hint under den
gangna manaden och funderade pa kommande aktiviteter. Vara samtal
skedde som mellan tvd vanner. De var kommunikativa 1 sant haber-
masiansk bemairkelse. Vid dessa tillfallen fordes inga noteringar av
sjdlva samtalen, men resultatet av dem paverkade de fortsatta skeen-
dena och jag noterade stolpvis 1 min anteckningsbok sadant, som jag
borde komma ihdg. Ibland konfirmerade ldararen och jag samman-
fattningar av véra traffar via e-post. Denna kommunikation har jag
bevarat. De informella samtal som jag hade med lararna da jag var till-
sammans med klassen behandlades pd samma sitt. Jag anvidnder
denna typ av data som hjilp vid tolkningen av intervjuer och barnens
berittelser 1 anteckningsbocker.

Besok i klassen

Det var min forsta kontakt med eleverna i1 klassrummet som gjorde att
jag engagerade mig i dem och i det projekt som vixte fram. Att det
forsta besoket overhuvudtaget dgde rum berodde pad att jag som vin
till en av klasslararna inviterades till klassen under hostterminen 2000.
Vid detta tillfille fanns inga tankar om att en studie skulle genom-
foras. Déarfor fordes inga féltanteckningar. Men, som ndmndes i
forordet, tycke uppstod mellan mig och barnen, och tankarna om att
folja dem och projektet under deras mellanstadietid foddes.

Vid mina besok 1 klassrummet deltog jag 1 arbetet nidstan som en
larare, pratade med grupper av barn eller med enskilda barn, hjilpte
dem att rdkna, skriva och ldsa, var publik néar de upptradde med danser
och sénger. Jag foljde ocksd med dem till matsalen och at och
smapratade med dem.
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Under hostterminen 2000 samlade jag in data till den studie som har
bendmnts forstudien (Holmberg, 2001). Samtliga barn beréttade for
mig om mor- och farmor. Vi talade med varandra i ett rum som var
anslutet till klassrummet. Forutom att samtalen bandades, skrev jag
faltanteckningar om besoken.

Speciella tillfdillen

Till Luciafirandet det forsta projektaret blev jag inbjuden att vara med.
Aven ndgra av pensiondrerna deltog i detta och den darefter foljande
kaffedrickningen i klassrummet. Jag forde faltanteckningar.

Inf6r en ldgerskola samlades barn, larare, fordldrar och pensionérer
samt andra inbjudna, bl.a. rektor, foretradare for kommunen, inskriv-
ningssekreterare, till en fest. Aven detta tillfdlle dokumenterades.

Under en ldgerskola deltog jag en dag och en natt. Intrycken
summerades 1 anteckningar.

En gemensam utfard till Bokskogen hade arrangerats av pensiona-
rerna. Jag foljde med och skrev ner mina intryck.

Slutligen hilsade jag pa 1 klassen strax fore sommarlovet for att
onska barnen glad sommar.

Intervjuer med pensiondrerna

I slutet av lasaret intervjuades 15 pensionirer rorande sina upplevelser
av samvaron med barnen. Pensiondrerna togs ut av ordféranden i
badmintonféreningen och var de som mest engagerat sig 1 barnen.
Intervjuerna skedde 1 anslutning till badmintonspel och de spelades in
pa band. Vi satt under samtalen i1 en avskiljd del av vestibulen till
badmintonhallen. Pensiondrerna gav sig god tid att beritta. Frige-
omraden hade utarbetats och finns 1 bilaga 1. Ofta behdvde fragorna
inte uttalas. Alla var informerade 1 forvdg om det jag var intresserad
av. Vi hade dessutom triffats tidigare 1 samband med badmintonspel
och talat om barnen och métena pa ett informellt satt. Nu visste
pensiondrerna om att jag holl pa att dokumentera vért projekt. Detta
forefoll dock inte stora det personliga 1 vér relation och samtalen hade
fortfarande en informell pragel. Skillnaden var att de nu bandinspe-
lades och kunde genomfors 1 lugn och ro.
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Barnen berdttar

Barnen fick var sin liten glittrig anteckningsbok av mig att anvinda
for att beskriva vad som hiande nir de triffade pensiondrerna. Lararna
paminde barnen om att skriva och skoltid anvdndes harfor. Bockerna
samlade jag in samtidigt som jag triffade barnen for att 6nska glad
sommar.

Ovriga data

Fotografier har tagits vid olika tillfdllen. Bland dessa finns sddana som
ocksa andra én jag tagit.

Under ldsérets gdng fick jag dd och da e-post fran eleverna, dir de
berdttade om smahindelser for mig. Dessa brev har bevarats. Ibland
fick jag teckningar av barnen. Dessa har jag naturligtvis ocksa bevarat.
Jag betraktar dem dock mer som personliga gavor dn som data rorande
projektet.

I bilaga 3 finns en sammanstéllning 6ver aktiviteter under det forsta
laséret.

3.4 Bearbetning av data

Intervjuerna med pensiondrerna skrevs ut och numrerades fran IP1, vt
2001 till TP15, vt 2001, innebdrande att de genomfordes under vér-
terminen 2001. D& utdrag ur intervjuerna gors anges efter varje citat ur
vilken intervju uttalandet dr hamtat. I de fall delar av en dialog
atergetts foregas mina repliker av L:.

Vid ldsningen av barnens anteckningar mdéste hinsyn tas till att
barnen gick sitt fjarde skolar och att de flesta inte hade svenska till
modersmal. Jag fOrutsétter att deras anteckningar inte till fullo av-
speglar deras upplevelser under de ovanstiende aktiviteterna. I kom-
mande datainsamlingar kommer andra metoder att anvindas, t.ex.
intervjuer, for att finga barnens berittelser.

Emellertid ska skrivandet ocksd ses som ett led 1 barnens sprak-
utveckling. Ett syfte med vart projekt ar ju att integrationen 1 det
svenska samhéllet ska befrimjas. Alla naturliga tillfdllen att anvdnda
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det svenska spréket 1 tal och 1 skrift bor tas till vara. Just ett sddant
tillfalle att skriva utgor barnens berittande i sina bocker.

Barnen har ofta skrivit synnerligen omsorgsfullt, svél nar det géller
den formella utformningen som den handskriftliga. Det skrivna ar
alltsa for det mesta snyggt och prydligt. Nagra exempel ges 1 samband
med resultatredovisningen.

Redovisningen hér har emellertid inte fokus inriktat pa den skrift-
liga utformningen utan pa innehdllet 1 det skrivna. I de fall felstav-
ningar forekommit har jag ibland valt att 1 citaten nedan korrigera
dessa, for att gora framstillningen mer ldsvanlig. Barnens skrivbocker
har numrerats fran BS1, vt 2001 till BS25, vt 2001. Samma beteck-
ning anvinds da utdrag ur dem citeras.

Namn 1 citaten har bytts ut mot symboler for att bevara anony-
miteten. S& far eleverna symbolerna E1, E2, E3 o.s.v., fordldrar F1,
F2, F3, larare L1, L2 och L3 samt pensionédrerna P1, P2 och P3 nir de
berittar om varandra. Det bor noteras att E1 inte alltid betyder samma
elev, utan 1 varje citat fir den forst ndimnda eleven beteckningen El
och néasta E2 o.s.v. Samma forfaringssitt anvands rorande pensionérer,
foraldrar och larare.

Vid négra tillfdllen har jag gjort fortydliganden. Dessa har avskiljts
frdn den Ovriga texten i citaten med tecknet / fore och efter.

Som det huvudsakliga materialet 1 denna rapport betraktar jag
intervjuerna med pensiondrerna och dirnést elevernas berittelser i1
bockerna. Ovriga data anvinds mer som minnen att anvinda vid
tolkningen av de dldres och barnens berittelser.

3.5 Resultatredovisningens disposition

Eftersom strukturen 1 rapporten skiljer sig frdn den som vanligen styr
redovisning av pedagogisk forskning, finns anledning att kortfattat
beskriva hur resultaten rorande det fOrsta aret 1 vért projekt presen-
teras. Fyra kapitel, 4—7, kan betraktas som resultatredovisning.

Projektets mojligheter, som de uttrycks av pensiondrerna, behandlas
1 kapitel 4. Olika dimensioner av integration, social, kommunikativ,
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familjir och kulturell utgdér struktur i framstillningen. Aven
anknytningar till tidigare forskning gors.

Kapitel 5 inleds med en sammanfattning av fragor, som pensioni-
rerna stillt om barnen, bl.a. rorande deras bakgrund. Resonemang om
kulturell identitet foljer darpa. Forestdllningar av oss och av dem tas
upp och massmedias betydelse 1 ssmmanhanget far relativt stor plats.

Om kapitel 5 kan sdgas vara en resultatdel som dr nigot teorityngd,
ar kapitel 6 empirindra. Det har rubriken ”Moten”. Barnen och pensio-
ndrerna berdttar om samvaron dem emellan. Ibland kompletterar ut-
drag ur mina féaltanteckningar berattelserna.

I en sista resultatdel, kapitel 7, summeras barnens och pensionéarer-
nas erfarenheter fran det forsta projektiret. En syntes gors och anknyt-
ningar till det teoretiska ramverket illustreras.

En sammanfattning av det forsta projektaret och nagra funderingar
over hur projektet i fortsattningen kan utvecklas ges avslutningsvis i
kapitel 8.
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4 Mojligheter

Detta kapitel handlar om de mojligheter som de édldre sag i projektet.
Aven vissa farhigor tas upp.

Ett skal till att engagera sig 1 barnen ar att de édldre tycker om barn.
Projektet gav helt enkelt mgjligheter att vara tillsammans med barn.

Jag tycker om barn. Dom é&r hérliga. (IP7, vt 2001)

Citatet ovan fir representera pensiondrernas grundsyn pd barn. Den
glddje som fanns 1 idrottshallen da barnen och de dldre traffades gick
inte att ta miste pd. Igenkdnnande leenden spred sig i1 ansiktena och
kramar utdelades. Det var kdra moten. Personliga skdmt delades och
vianliga kommentarer utdelades. Barnen kidnde sig vdlkomna. Pensio-
ndrernas vilvilja gentemot barn i1 allménhet var alltsd den bas som
projektet byggde pa.

I intervjuerna framkommer ocksa att de dldre sag att vart projekt
kunde ge mer langsiktiga vinster. Dessa skulle kunna sorteras in 1 ett
ramverk som innehdller olika aspekter pa integration. Figuren nedan
visar hur integration kan delas in i olika dimensioner. Nagra exempel
ges ocksa pa processer som kan bidra till en viss typ av integration.
Mojligen skulle man anvdnda ordet integrering for de olika
processerna som leder fram till integration (Rosenqvist, 2000). Vissa
av dimensionerna och processerna ar mer tillampliga pa invandrade
svenskar dn pa infodda, t.ex. den politiska integrationen dir det
erhéllna svenska medborgarskapet har betydelse. Andra géller 1 lika
hog grad infodda som icke infoédda svenskar, t.ex. umginge Over
etnicitetsgranserna, attitydforandringar och néra personliga kontakter.
Jag ser alltsd integration som Omsesidig, “att man bygger upp en
helhet av olika bestandsdelar” (a.a., s. 6).
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Dimensioner av

integration Processer

Personlig: Relation mellan tillfredsstille och
investeringar

Kommunikativ: Tillgang till spraket

Social: Umginge Over etnicitetsgranserna

Kulturell: Attitydforandring
Boendeintegration

Familjdr: Nara personliga kontakter
Aktenskaplig assimilation

Strukturell: Arbete, inkomst

Politisk: Svenskt medborgarskap

Medborgerlig: Politiskt engagemang

Figur 4.1. Dimensioner av integration. (Fritt efter Diaz, 1993.)

Diaz definierar integration sa hér:

... integration is the process of becoming a part of the social life in
the host society. (a.a., s. 17.)

En sddan definition kan leda tanken till att invandrare integreras in i
ndgot som redan finns, ndmligen det svenska samhéllet. En sddan
utgangspunkt har inte studien. Det svenska ses inte som nagot oforan-
derligt. Att svenskheten och dirmed det svenska samhéllet fordndras i
motet med andra kulturer dr en utgdngspunkt. I allra hogsta grad foku-
seras Omsesidig paverkan genom moten mellan olika aldrar, mellan
olika etniciteter.

Inom skolomridet anvander vi ibland ordet inklusion istéllet for
integration for att antyda att elever med mycket olika forutsittningar,
t.ex. sdrskolebarn och Ovriga barn, undervisas tillsammans
(Emanuelsson, m.fl., 2001). Mgjligen skulle begreppet inkludering
kunna anvédndas ocksa d& vi avser att minoritets- och majoritesgrup-
perna samtliga ingdr som likvirdiga medlemma 1 samhaillet. Emeller-
tid forlorar ocksa nya ord sina positiva valorer, om inte verkligheten
motsvarar dem.

I en studie diskuterar Sodergran (2000) utifrdn en teoretisk bas den
process som under 1990-talet gjort att invandrarpolitik vergétt till att
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bli integrationspolitik. En av dessa utgdngspunkter rubriceras: Det
mangkulturella samhéllets mgjligheter och grinser”. Problematiken
som behandlas géller huruvida mélen att en kulturell mangfald & ena
sidan och jdmlika mojligheter for alla & andra kan forverkligas
samtidigt. I resonemangen refererar Sédergran (a.a.) till Rex, som
menar att detta kan nds, om man 1 den offentliga sfiren garanterar
jamlika mojligheter for alla individer samt inom den privata och inom
en mer begriansad lokal sfar uppmuntrar till olika levnadssitt. I
sammanhanget kan anknytas till Taylor (1994) och erkdnnandets
politik.

Sodergran konstaterar (1998, s. 58):

Inom det invandrarpolitiska omrédet har det sdledes véxt fram en
allt starkare insikt om nodvandigheten att 6vervinna det destruktiva
’vi- och dom-tinkandet” for att istillet skapa ett ”vi” av samhéllets
mangfald.

Uppdelningen av integration 1 olika dimensioner passar vél in som
ramverk for tolkningen av de &ldres forhoppningar infor projektet.
Dimensionerna ska inte betraktas som strikt atskilda kategorier, d.v.s.
de ar inte varandra uteslutande. Snarare antyder de utgdngspunkter {for
resonemang. T.ex. torde en familjir integration forutsdtta en kommu-
nikativ, sdvida parterna inte talar ett tredje gemensamt sprak, och en
social integration kan medverka till en kulturell o.s.v. Nedan anvinds
ndgra av dimensionerna som struktur for redovisningen, om &n i1 annan
ordning 4n den 1 figur 4.1.

4.1 Social integration

Till social integration har forts de édldres forhoppningar om ett
ndrmande savil over alders- som etnicitetsgranserna.

Manga idldre ir bekymrade dver det 6kade véldet i samhillet. Aldre
personer dr dédrvid en utsatt grupp, menar man. Sirskilt illa dr det nér
ungdomar “ger sig pa” dldre manniskor.

Detta dr ndgonting som inte lamnar mig ndgon ro. Att man ger sig
pa gamla ménniskor, 70-, 80- och 90-aringar. Hur kan en ungdom
sla en gammal? (IP15, vt 2001)
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En forklaring anses vara relationerna mellan den dldre och yngre
generationen 1 allménhet. I det moderna samhillet lever genera-
tionerna ofta langt ifrdn varandra och manga barn har endast sporadisk
kontakt med de dldre, som a sin sida riskerar att mista sin betydelse
for de vixande (Conyers, 1996; Dallman & Power, 1997; Granville &
Ellis, 1999; Halford, 1998; Barton; 1999; Shipman, 1999).

Today, families are increasingly likely to be geographically
dispersed, denying kids a close relationships with their
grandparents or other members of the extended family. (Conyers,
1996, s. 14.)

Ovanstdende giller 1 hog grad for de barn som ingér 1 vért projekt.
Som visades 1 avsnitt 1.1 har endast fa av dem mojlighet att kontinu-
erligt umgas med sina biologiska mor- och farfordldrar. Vidare bor de
1 en stadsdel dar den &dldre generationen &r underrepresenterad
(Stigendal, 1999).

De barn och ungdomar som inte har kontakt med den éldre genera-
tionen riskerar att forlora en kédnsla av sammanhang och kontinuitet.

Denied meaningful interaction with older adults, children lose a
sense of history and continuity. (Halford, 1998, s. 50.)

En av pensiondrerna berdttar om hur det var forr, om sin egen relation
till mormor.

Det ar mérkligt att jag var en riktig révarunge nér jag var liten, men
det var inte en vecka till jag var 18 ar utan att jag hilsade pa
mormor och morfar. Man akte dit och fikade och fick ett par
kronor. Ja, och dom berittade ... jag kunde tycka om att sitta och
hora mormor beriétta ... Nigonting fattades om man inte hade sett
mormor. Sddant saknar barn idag. Kan det bidra, har jag funderat
pa sjélv, till detta vald mot aldringar nu. Jag menar det skulle aldrig
ha forekommit att vi slog en 80-aring. Aldrig! Den som hade gjort
det hade blivit mycket hart kollektivt bestraffad. Om barnen far lite
respekt och ser att gamlingarna kanske inte dr sd hoppldosa sé
kanske det hjélper ... (IP15, vt 2001)

Vért projektet kan visa just att “gamlingar inte dr sd hopplosa”.
Samvaron kan ge barnen en mojlighet att ldra kdnna och knyta an till
en dldre person. Barnen kan ocksd genom samvaron fa respekt for
dldre personer dverhuvudtaget.
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Det finns tendenser att betrakta bade gamla och unga som tirande
pa samhdllets resurser, vilket kan medfora att de negligeras eller ned-
viarderas och faktiskt inte ses som fullviardiga medborgare. Sarskilt
patagligt blir utanforskapet for de yngre och dldre som tillhor grupper
1 samhillet som marginaliseras av nigon anledning (Granville & Ellis,
1999). De yngres kénsla av att inte rdknas med, av maktloshet infor
samhillet, skulle kunna bearbetas tillsammans med dldre som 1 sin tur
kunde utveckla en kénsla av ansvarstagande for de yngre om de
mottes 1 gemensamma verksamheter. Generationsoverskridande méten
kan lyfta fram den ritt alla har att vara fullvardiga medborgare 1
samhaéllet under hela livet (a.a., 1999, s. 234):

Intergenerational activity enhances thus culture of citizenship
through older people supporting the young by offering their skills
and experience. In return, young people develop a sense of
responsibility to support elders when the process of ageing requires
some to receive care.

Genom att vara tillsammans med de aktiva pensiondrerna lar sig
barnen att dven dldre méanniskor kan ha ett rikt liv.

Jag vet ju deras uttalanden forsta gingen vi spelade: ”Spelar sé
gamla ménniskor badminton?”” (IP10, vt 2001)

Att vara gammal och frisk dr en giva, framhaller en av de dldre.

Vi ska vara tacksamma for att vi ar sa friska och har det sa bra. Vi
kan hjélpa till, absolut. (IP10, vt 2001)

Som vi sag inledningsvis hade flera av véra barn mor- och farfor-
dldrar, som var sjuka och som var “en kélla till oro” for sina barnbarn.
De alerta och spénstiga pensiondrerna kan ge en motbild.

Generationsoverskridande projekt kan bidra till att barn och
ungdomar fir stabila och positiva attityder till dldre (Aday, Sims,
McDuffie & Evans, 1996; McCollum & Shreeve, 1994). Genom att
generationerna inte ldngre lever tillsammans 1 det moderna samhéllet
riskerar barnens attityder till dldre att formas av schabloner. T.ex. kan
barn se de dldre som fula, trotta och sjuka, ledsna och fattiga (Dallman
& Power, 1997). Det finns de som menar att barns attityder till de
dldre endast kan fordndras 1 samvaro med dem, ndgot som stimmer
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val overens med de teoretiska utgdngspunkterna rorande ldrande, som
ligger till grund for vart projekt.

Changing children’s attitudes and understanding of the elderly can
only happen by them experiencing and learning from these
individuals. (McCullum & Shreeve, 1994, s. 106.)

Som ndmndes finns inte manga studier, som undersokt samvaro
mellan yngre och idldre, ddar barn med utldndsk bakgrund &r invol-
verade. | ndgot fall talas om att de dldre kan hjidlpa barn med annat
modersmal dn majoritetens med spraktrdning och dven fungera som
tolkar vid fordldraméten o.dyl.

Det kan slds fast att om barn i allménhet gynnas av att komma 1
kontakt med dldre personer kan relationerna mellan dldre och yngre ha
annu storre betydelse, ndr det giller barn och ungdomar som &r
sarskilt utsatta. T.ex. ndmns emotionellt stérda tonarspojkars positivt
forandrade attityder till dldre, d pojkarna fick kunskaper och kom i
kontakt med dem (Barton, 1999). (Se ockséd avsnitt 8.1.) Taylor och
Dryfoos redovisar ett projekt dar sarskilt utsatta ungdomar far dldre
mentorer och harigenom stods.

For young people who lack a future orientation and perceive that
they have few choices, an older adult who has experienced
significant change can offer a life perspective that is rooted in
survival and can provide a continuity between past, present, and
future. (Taylor & Dryfoos, 1999, s.2 av 7.)

Barn 1 olika dldrar behover olika typer av relationer till de aldre
(Sellars, 1998). Yngre barn behover mer av vard och omsorg, medan
ungdomarna kan engageras 1 mer jamstéllda relationer av givande och
tagande. Att samhiéllet 1 stort skulle vinna pa att alla, oavsett dlder,
kanner sig delaktiga 1 det och att moten mellan unga och gamla darvid
kan ha en stor betydelse &r alltsd vil belagt 1 tidigare forskning.

De éldre 1 vart projekt tar upp den vinst de hoppas att samvaron kan
innebdra for barnen 1 relation till deras utlindska hiarkomst.

Jag ér ingen politiker eller ... Jag tdnker med hjartat. Jag har alltid
tyckt vildigt synd om /invandrar/barnen. (IP7, vt 2001)

Man kan hjdlpa dom sa att dom verkligen kommer in 1 det riktiga
livet. (IP14, vt 2001)
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De édldre vill gora en insats 1 integrationsprocessen. Att svenskar inte
alltid onskar integration, och att f& gér ndgonting for att astad-komma
’blandning” uttrycks s har.

Det ar bra att dom /fordldrarna/ accepterar oss. Det behovs. Det
skulle ju varit mer, for det ar ju egentligen lite fel att placera sa
manga pa ett stille /hir stadsdelen Rosengérd/. Det skulle varit
blandat, men sen &r det ocksa sa med svenskarna ... dom ar véldigt

. svenska folk overhuvudtaget dom ér lite grand ... jag vet inte
hur man ska kalla det ... har svart att acceptera andra 1 ndrheten av
sig sjdlva alltsa. Det dr sd bra om andra gor det ... bara inte jag. Sa
ar det ... (IP7, vt 2001)

Aven dmsesidigheten i integrationsprocessen tas upp. Man anknyter
till forhdllanden 1 samhillet, ”systemet som det dr”. Jag antar att den
tidigare invandrings- och den nuvarande integrationspolitiken asyftas.

Barnen ses som offer for en politik och ett system som inte lyckats
fullt ut.

Men &dven kraven pa anpassning frdn invandrarnas och darmed
barnens sida fors fram, d.v.s. att de attitydfordndringar som tidigare
togs upp som en process (figur 4.1) och som kan leda till integration,
giller de som kommit till Sverige och inte oss som dr fodda hir.

Jag har ingenting emot barnen som sadana for barnen kan vl inte
hjilpa att samhillet sparar ur med invandrare och systemet som det
ar. Det kan ju inte barnen hjilpa. Och tvirtom sd ska man ju
forsoka och f4 dessa hir barnen till att acklimatisera sig till svenska
forhallanden och svenska méanniskor och inte bli sd enkelspariga
med sitt. (IP§, vt 2001)

Idrottens funktion som en samlande kraft for barn och ungdomar lyfts
fram.

Darfor ar ju idrott dverhuvudtaget det absolut bédsta som kan samla
dom. (IP7, vt 2001)

Sa hér siager en av de dldre.

. ungdomarna ska komma in 1 idrotten. Det &r dérfor jag har
forsokt att f med dom. Dir ér en stor kulturskillnad. Dom svenska
fordldrarna kor ju dom dit, invandrarna fér sjélva ta sig dit. Och det
dér intresset man skulle ha frén forédldrar finns inte ... ja det finns
hos en del men inte hos alla. Vad det dn ar bowling eller squash
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eller tennis, vad som helst, sa dr det ju en samlingsplats. Och sa far
dom léra sig lite disciplin. Dir kan dom inte springa och gora precis
som dom sjélva vill. Och dom lér sig att umgds och kommer ifrdn
det dir med mobbning for alla ar lika. Att den ene ar béttre 1 sjdlva
sporten — det dr en annan sak. (IP9, vt 2001)

Invandrare dr underrepresenterade 1 foreningar och organisationer i
Sverige (Bick & Soininen, 1996). Aven om yttre och inre hinder nir
det giller intresseorganisationerna dr sma utestings invandrarna
effektivt fran stora delar av svenskt foreningsliv. Problemet hdrmed ar
tvafaldigt (a.a., s. 116):

Detta medfor att det sociala kapitalet 1 samhillet a&r mindre dn vad
det kunde vara, och invandrarna har liten del 1 detta kapitals
bildande.

Att barnen, som ingar i vart projekt, pd sikt skulle kunna bli med-
lemmar i1 den forening, som de dldre 1 vart projekt foretrader, dr en
tanke och ibland t.o.m. en forhoppning som de #ldre for fram. Aven
om barnen inte blir medlemmar av just den aktuella idrottsforeningen
kan de genom projektet stimuleras att engagera sig 1 andra. Samvaron
mellan barnen och de dldre skulle ocksé kunna bidra till att fordldrarna
kom 1 kontakt med en ny del av det svenska samhéllet, menar négon.

Att samtalen med pensiondrerna inte dr mer intringande nir det
giller t.ex. skillnaden mellan integration och assimilation, beror till
stor del pa att jag styrde védra samtal till att gilla den specifika
samvaron, som de deltog 1 tillsammans med barnen. Ett skal till detta
var bl.a. att de dldre och jag dnnu inte kdnde varandra sarskilt vél. Jag
var mén om att uppritthalla goda relationer med pensiondrerna och
undvek darfor att ndrmare tridnga in 1 kénsliga och komplicerade
dmnen. Jag sig framfor mig fler tillfillen att fordjupa resonemang om
integration, men Onskade véanta. Ytterligare en anledning var att
problematiken ar alltfor komplex for att avhandlas som ett sidospér 1
intervjuerna.
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4.2 Kommunikativ integration

Visionen om en skola dir alla barn och ungdomar ges likvirdiga
forutsittningar att utveckla “kunskaper, fardigheter och forhall-
ningssitt som starker deras formdga att anpassa sig till det moderna
samhdllet och att delta 1 forandringen av detta samhélle” (Regeringens
skrivelse, 1996/97:112) har sedan linge genomsyrat den svenska
skolpolitiken. Av savil forskning som samhéllsdebatt framgar dock att
visionen langt ifrdn realiserats, vilket fir negativa konsekvenser for
savil den enskilde som for samhillet. Av bl.a. rapporter frain OECD
framgér att detta inte enbart ar ett svenskt problem utan géller hela
Europa.

Elmeroth konstaterar 1 sin doktorsavhandling (1997) roérande elever
1ak 9 att (s. 244):

Ytterligare satsningar pd svenskan behdver goras om elever med
svenska som andrasprak ska fa samma tillgéng till fortsatta studier
som ovriga.

Fran den nationella utviarderingen 1992 som omfattade ca 10 000
slumpvis valda elever i arskurs 9, finns intressanta resultat. Bl.a. skat-
tade eleverna sin formiga att klara av vardagliga situationer, som
kravde fardigheter 1 lasning och skrivning. De ansig sig minst sikra 1
sammanhang dar det géllde att gora sin stimma hord, t.ex. skriva en
insdandare till en tidning eller framfora sin asikt muntligt pd ett
sammantrade. (Holmberg, 1995.)

I den nationella utvdrderingen av grundskolan som genomfordes
1995 visades att (Holmberg, 1997, s. 46):

*  Det finns en alltfor stor andel elever 1 arskurs 9 som inte kan ta
till sig innehallet i de texter, som &r hdmtade ur informationsblad
om olika yrken som finns hos arbetsformedlingarna i landet. Dessa
elever kan alltsd inte anvidnda den information som sambhaéllet
erbjuder.

Det kommunikativa handlandet kraver att parterna ar likvardiga och
verkar under lika villkor. Detta ar inte fallet nar det géller invandrares
och flyktingars delaktighet.
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Invandrares och flyktingars delaktighet 1 samhélls- och arbetsliv
sker inte pa jamlika villkor och dr inte representativt /sic/ 1 relation
till deras andel av befolkningen och betydelse for samhallet i stort.
(Sodergran, 1997, s. 35.)

I integrationsdebatten fors & ena sidan fram betydelsen av att barn med
utlandsk bakgrund lar sig svenska (t.ex. Lpo-94; SOU 1996:55; SOU
1997:121; Viberg, 1996). A andra sidan betonas det sambhilleliga
vardet 1 en kulturell och spréklig méngfald. For skolans del har den
forsta positionen fatt storre genomslagskraft, och studier bland elever
och ldrare visar att ”... det rader ett ensidigt fokus péd fardigheter i
svenska spréket och svensk kultur” (Evaldsson, 2002, s. 2).

En rationalitet bakom den forsta postitionen ar naturligtivs att ett
kommunikativt handlande (Eriksen & Weigdrd, 2000) dr en forut-
sattning for demokrati. Respekt for manskliga réttigheter visas bl.a. i
att samhéllets medlemmar kan delta 1 péd lika villkor, vilket 1 sin tur
kraver ett for medlemmarna gemensamt sprdk. Utan ett sddant kan
integrationspolitiken inte fordndras i1 riktning mot att den utformas
med invandrare/flyktingar frin att ha ordnats fér och 1 tal till invand-
rare/flyktingar. Delaktighet kraver deltagande och kommunikativt
handlande, dér de bésta argumenten far foretrade. Om en stor andel av
befolkningen inte har mgjlighet att framfora sina argument, bl.a. pa
grund av spréakliga problem, kan den inte heller f& erkdnnande for sina
synpunkter. Ovanstdende innebdr emellertid inte, att de som sdmre
behérskar majoritetsspraket bor uteslutas av samhéllet, d.v.s. att god-
kdnda spraktest, hur de nu dn konstrueras, ar en del av intrddesbil-
jetten till medborgarskapet 1 Sverige. Snarare borde konsekvenserna
av synsittet medfora att majoritetssamhéllet Oppnar sig for dem som
inte behdrskar spraket, s att de fir mojlighet att lara sig 1 relevanta
sammanhang. I den syn pé larande som tidigare diskuterats, d.v.s. att
man lar 1 meningsfulla sammanhang, hor stromlinjeformade kurser 1
svenska for invandrare naturligtvis inte hemma. Ocksd ndr det géller
barnen dr den meningsfulla situationen den 1 vilken sprakutvecklingen
bist gynnas. Barn lér sig svenska nér de behover och tillsammans med
de édldre behovde barnen 1 vart projekt svenska.

De idldre 1 vér studie forefaller inta den forsta positionen, d.v.s.
betona vikten av att barnen lar sig svenska.
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Men for vér del sé tycker jag att vi har den uppgiften att vi ska lara
barnen att prata med dldre svenskar. (IP8, vt 2001)

Barns svérigheter att ldra sig svenska i1 en segregerad miljo insdg
pensiondrerna. Detta giller naturligtvis ocksd de aktuella elevernas
mojligheter. En pensiondr reagerar over att endast tva av eleverna har
tva fordldrar som har etniskt svensk bakgrund.

Det ér rent for lite. Hade det varit lite grand sa dér hilften hélften sa
hade det varit jittebra. For trdffar dom svenskar sa blir dom
kamrater. Jag ar sdker pa att det gar hur bra som helst. Dom
svenska pagarna tar inte alls illa upp om det ar en /invandrare/ ...
Bara dom &r kompisar. Det dir med utseende och sd det tar inte
barn pa samma sétt som dom é&ldre. (IP7, vt 2001)

I samvaron med de édldre behovde barnen nyttja sitt svenska sprék 1
funktionella och vardagliga sammanhang; tala med och lyssna pd de
dldre, skriva brev till dem, fa brev tillbaka, skriva inbjudningar till
olika evenemang och loggbdcker 6ver vad som hidnde nir de traffade
de éldre.

4.3 Familjar integration

Med familjér integration avser jag inte bara forhillanden som innebér
att manniskor med olika kulturell bakgrund blir sldkt med varandra
genom giftermal. Jag utvidgar inneborden till att ocksd omfatta vén-
skap och vinskapliga relationer, vilket 1 sin tur forutsitter att man lar
kénna varandra som individer.

Ibland hade de dldre inte riktigt samma uppfattning om hur nira de
personliga relationerna till barnen skulle f& vara. Dock visade det sig
att somliga barn och pensiondrer kom att knyta tdtare kontakter dn
andra. Ibland manifesterade sig dessa 1 brevvixlingar.

Jag fick julkort fran tre olika. Sa skickade jag julkort till dom ocksé
och skrev ”Din badmintonkompis”. Tva flickor och en pojke. (IP6,
vt 2001)

Barnen bad ibland att fa spela badminton med en sirskild dldre vén.
Aven de #ldre kunde framfora dylika dnskningar. Det var t.o.m. s8 att
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nagra dldre funderade pd att bjuda hem nagot barn till sig.
Pensionérerna var emellertid inte helt overens om det ldmpliga i detta.

Och det fanns ndgon /pensionidr/ for vilken det skulle vara helt
frimmande. D4 skulle ett antal barn bli utan och nagon pensionir
skulle antagligen kdnna det besvédrande for att han inte stiller upp
pa samma sétt. S& dar maste vi hitta ndgon form. (IP1, vt 2001)

Ibland tog de dldre forsta steget till en narmare kontakt.

Niér vi var pa den forsta kaffedrickningen /vid Lucia/ kom han /en
pojke/ fram till mig och satte sig dér. Jag sa: ”Jag far ditt namn och
din adress.” Han ville ha mitt. Jag skickade julkort till honom och
han skickade till mig. Och vi pratades vid pa alla sitt. Jag tinkte ett
slag att bjuda hem honom, sé jag frigade lite grand var han kom
ifran. Han var ett ensamt barn och mamman var separerad ensam.
(IP8, vt 2001)

Problemet aktualiserades ytterligare, ndr nigra dldre hade med sig smé
presenter till barnen. Det svéra 1 att vara réttvis togs upp.

Réttvisa kan vi prata om hur ldnge som helst. Vi méste ta reda pé
hur dom /barnen/ kinner sjdlva. Det dr inte hur vi /dldre/ kdnner
utan hur dom kanner det som &r viktigt. (IP9, vt 2001)

Ovanstdende kan vara ett resultat av att vart projekt inte var planerat,
att det tillkommit av en slump och att de dldre hade olika skal till
varfor de medverkade 1 det. Manga sdg dock projektets mojligheter att
vara en grogrund for vianskap mellan dldre och yngre.

4.4  Kulturell integration

Begreppet kultur dr ingalunda entydigt och médnga ar de som gett det
innebord. Det har ocksd under de senare decennierna blivit slitet. Vi
talar om ungdomskultur, yrkeskultur, skolkultur, etnisk kultur, fin-
kultur, idrottskultur o.s.v. Ett sitt att anvdnda begreppet ar att se olika
typer av kulturer som grunder for sortering. (Se vidare kapitel 5.)

En utgdngspunkt for foreliggande studie ar att kulturer fordndras.
Ungdomskultur 1 Sverige 1 dag har andra karaktéristika dn for 25 ar
sedan, skolkulturer finns idag av helt andra slag dn for 25 ar sedan,
finkulturen tar sig andra uttryck 1 dag dn for 25 &r sedan o.s.v. Det
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finns all anledning att tro att ocksd etniska kulturer fordndras dver tid.
Med kulturell integration avser jag att olika kulturer méts, narmar sig
varandra 1 olika avseenden och fordndras 1 samspel med varandra
under omsesidig respekt.

En process som kan medverka till kulturell integration &r attityd-
forandring (jfr. figur 4.1). I en sddan fordandringsprocess har erfaren-
heter och kunskaper stor betydelse och dirmed ocksa larande. Vért
projekt kan medverka till att de dldre lar om skolan genom att de fér
tilltrade till barnens skola savél 1 vardagen som vid speciella tillfallen.
De kan ocksd ldra om olika kulturer. De yngre lér, forutom att spela
badminton, om dlderdom och om hur det kan vara att vara aldre 1
Sverige, genom att de fir umgés med pensionérerna.

Flera dldre uppehéller sig vid lirdomarna de far genom att vara
tillsammans med barnen.

Jag har varit péd de flesta kyrkor nu. Jag intresserar mig i grunden
for att se vad det dr som gor skillnad. Det tycker jag dr intressant.
(IP9, vt 2001)

L: Vi skulle kunna be ndgon fran flyktingmottagning komma och
berétta for oss. Tror du det vore ndgot?

Ja, det vore jittebra. Sant dr kul, d& far man reda pa lite ... Det ar
en fin idé. Det 4r manga sddana saker man kan goéra. Men man kan
inte gora allt pd en géng. Man fér ta det lite efterhand. (IP9, vt
2001)

Maénga av de dldre har inte haft ndgon ndrmare kontakt med invand-
rare fore samvaron med barnen.

Man har aldrig tidigare kommit i kontakt med barn — ja inte med
vuxna heller far jag sdga — sa det var ju intressant att fi gora detta.
Jag tycker att man ldr. Det gor jag. Man far en positiv instéllning
till dom kan man séga, man ser och hor bara det trakiga ju. (IP10, vt
2001)

Ibland talar de dldre om att de fatt en annan uppfattning genom pro-
jektet utan att ndrmare precisera om vad.

Ett gemensamt besok i1 stadens moské d& barnen visade de éldre
runt var ett inslag som just syftade till att barnen skulle dela med sig
av sin kultur till de aldre.
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Det jag tycker &r positivt var att komma till moskén och se hur det
ser ut dir. Jag hade inte varit dér. (IP4, vt 2001)

Det livsldnga ldrandet ndmns ofta, ndr man asyftar de éldres ldarande 1
intergenerationella projekt (Ohsako & Cramer, 1999). Ménniskan kan
lara under hela livet om fOrutsédttningar och villkor ar uppfyllda
(Granville & Ellis, 1999). Det larande som dger rum mellan genera-
tionerna, generationsoverskridande larande, kan ses 1 perspektivet av
livsldngt larande. En definition av det generationsoverskridande
larandet kan vara: Ett ldrande dar gamla och unga lar tillsammans och
av varandra (Bostrom, 2001). I en pilotstudie undersokte Bostrom
moten mellan dldre mén, 55 ar och dardver, och skolbarn. Mannen var
pensiondrer eller arbetslosa. De fick sdlunda mojlighet att kinna att de
var viktiga och upplevde en forstiarkt sjdlvkédnsla och hogre livs-
kvalitet genom att de deltog 1 situationer som bidrog till att de larde.
De ldrde sig om skolan, de blev stimulerade av ldrare, elever och
andra deltagare 1 projektet.

The small pilot study indicates the importance of engagement and
communication that give the old men a network and a situation
where mutual trust benefits “granddads”, students and teachers.
(a.a.,s. 8.)

De éldre gynnas pé olika sitt av moten med barn och ungdomar. For
det forsta kan de kdnna personlig tillfredsstillelse genom att de kan
gora nytta, bl.a. genom att deras kunskaper och erfarenheter kommer
till anvandning.

For elders, involvement with youth provides an opportunity to feel
needed and to pass on the knowledge they have accumulated over a
lifetime. (Taylor & Dryfoos, 1999, s.2 av 7.)

Motena kan ocksa bidra till att den negativa bild som bl.a. massmedia
ibland férmedlar om barn och ungdomar av idag far en motbild.

They /the elderly/ are regularly exposed to media portrayals of
young people as hoodlums given crime and violence. (Sellars,
1998, s. 703.)

Connolly (1993) uttrycker motsvarande (s. 267):

Seniors would learn to appreciate our students as community
members to be valued rather than strangers to be feared.
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De édldre som deltar 1 generationsoverskridande projekt kan ha rollen
av mentorer. Det frivilliga 1 dtagandet ar sjalvklart. Ibland har de adldre
som medverkar 1 skolans arbete en bakgrund, dar de haft kontakt med
barn. Vidare hade nagra tidigare deltagit i vilgoren-hetsarbete. Skélen
till att de engagerade sig var att de hade ledig tid, att de onskade fylla
tomrum 1 sina liv samt att de tyckte om att arbeta med barn.

Ibland visar tidigare forskning att de dldre var nadgot nervésa infor
samvaron med de yngre. (Som vi ska se forekommer detta dven hos de
dldre som deltar 1 vart projekt.) Den utbildning som de dldre stundom
kunde fa i samband med t.ex. klassrumsarbete uppskattades. Men-
torerna kunde ocksé tycka att de hade gynnats av projektet (Granville
& Ellis, 1999, s. 242):

The mentors reported significant personal gains from the scheme in
terms of worth, self-esteem, confidence, satisfaction, enjoyment
and professional development.

Ytterligare positiva effekter var att de dldre hade Okat sin interaktion
med minniskor, de hade ként tillfredsstillelse genom att de blivit
battre pa att hjdlpa barn att utvecklas socialt och kognitivt.

One of the most beneficial critiria cited by the older people was the
great satisfaction derived from helping children to improve their
social and academic skills. (a.a., s. 244.)

Pé olika sétt kan de dldre ocksd materiellt och praktiskt gynnas av
samverkan med barn och ungdomar. De yngre kan genom insamlingar
bidra till aktiviteter for dldre personer 1 sitt samhille (Shipman, 1999).
I manga amerikanska projekt far de édldre utbildning infér samvaron
med barnen. De kan ocksa fa betalt for sina insatser pé ett eller annat
sdtt (Conyers, 1996).

Aven om de ildre sdg mojligheter som vart projekt har, att nirma
grupper till varandra, d.v.s. mojligheter att bidra till ndgon form av
kulturell integration, uttrycktes ocksé vissa farhdgor infor det.

Négra av pensiondrerna kdnde en viss skepsis infor motet med
barnen. Denna baserades bl.a. 1 att de tidigare mott en klass med dldre
ungdomar, som inte alltid uppforde sig som pensiondrerna onskade.
Emellertid kom de nagot negativa forvantningarna pa skam, nér de
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dldre bekantade sig med de aktuella fjardeklassarna. En av pensiona-
rerna forklarar:

... det /tidigare motet med dldre ungdomar/ var inte sa vildigt
positivt ... Beroende pé dels vér egen skepsis och dels att vi mott
en kategori som vi hade lite svért att acceptera, att ta till oss som
dldre. S& nér vi kom till barnen i ak 4 sa minga spontant: ”Vilken
hirlig fin stdmning hdr ar i den hir gruppen.” Och vi kom
underfund med att det maste bero pa &ldersskillnaden /mellan de
bada elevgrupperna/ helt enkelt. Kanske att vi sjdlva 6ppnade oss
mer. (IP1, vt 2001)

For flera av de dldre var métet med barnen den fOrsta genuina sam-
varon med barn med utlindsk hdrkomst. Ofta berittar de dldre om
tidigare negativa upplevelser 1 relation till ungdomar med annan
bakgrund an svensk.

Med de upplevelser som speciellt vi dldre har utav invandrare sé
har man vél varit skeptisk och negativ for man har sa ménga
negativa upplevelser. (IP6, vt 2001)

Manga av de éldre aterger upplevelser av trakasserier fran framst
ungdomar ur invandrargrupper, som av nagon bendmns “djdvla
drumlar”. Forvrangd statistik och massmediala negativa bilder om
invandrare forekommer 1 flera av berittelserna.

.. och sen hor man om alla dessa rdn och dverfall. Ett utav mina
barnbarn blev rénat pa cykel och telefon och han /rdnaren/ fordrade
t.o.m. att han skulle ha hans skor. S& han fick ldmna skorna och
kommer hem pé sock. Man har ju en sén aggression med detsamma
man hor och ser sant s det vore konstigt annars, for man blir ju
matad med sddant ... Och dér ar ju statistik nu. Utav alla dessa ran
som sker mot dldre ménniskor i stan ocksa. Det ar ju 65 procent
invandrarungdomar och tar du procentuellt hur manga invandrar-
ungdomar dér dr kontra svenska ungdomar. 65 procent blir mycket
mer. S& att man har ju fatt detta i sig liksom. (IP6, vt 2001)

En av de dldre reflekterar 6ver negativa bilder som ibland anammas
obearbetade.

Ja, du vet folk &r si avigt instdllda. Det dr ndstan si att man blir
rddd. Man hor. Dom /invandrarna/ har ju sin tro. Det &r skl till att
engagera sig 1 barnen. (IP9, vt 2001)
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En fraga som instéiller sig dr hur de negativa bilder som antytts ovan
har uppstatt. De dldre namner sjilva att de blir ”matade” med dylika;
“man har ju fatt detta 1 sig liksom”. Denna frdga behandlas i nista
kapitel.
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5 Vi och de

En utgéngspunkt for larande ar att man ar nyfiken, att man vill léra.
De ildre stdllde en mangd fragor vid védra samtal. Fragorna, som rérde
invandrarbarn 1 allmidnhet men som dven handlade om ett enskilt barn,
kan bidra till att forstd de dldres uppfattningar av det icke-svenska.
Sadana fragor aterges 1 avsnitt 5.1.

Tidigare har det livslanga ldrandet berdrts allmént. Hér tas ldrandet 1
relation till kulturell identitet upp. Om vi ser ldrandet som en fordnd-
ring av vart sitt att tinka kring olika foreteelser maste vi ocksa se
forandringar 1 tankandet kring olika kulturer som ett slags larande. Att
var bild av oss sjdlva har samband med hur vi betraktar andra disku-
teras 1 avsnitt 5.2.

Hur negativa bilder av det icke-svenska kan fa uppmérksamhet 1
massmedia behandlas 1 avsnitt 5.3.

5.1 Fragor om dem

Fragor om det enskilda barnet kretsar ofta kring barnets bakgrund.
Avseende barn som kommer frdn forna Jugoslavien undrar man hur
kriget har paverkat dem. ”Har pappan bara forsvunnit?” “Ar det
manga som ar fordldralosa?” Manga édldre dr bekymrade 6ver vad
barnen kan ha upplevt. Och det man inte vet, funderar man over.

Sen kan man ju tidnka att en del av dom som kommit senare och sett
elindet dir nere ... manga av dom barnen som har sett det dér ...
Sa forstér jag vilket helsike dom har haft. Kanske dér dr en del som
har blivit lite grand skadade s& att dom kanske sover daligt och
drommer om det hér. (IP7, vt 2001)

Nér kom barnet till Sverige? Hur ldnge har barnet varit hiar? o.s.v. ar
frdgor som ofta dyker upp. En frdga ror hur barnens fordldrar stéller
sig till vart projekt som sadant.
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Men hur stiller barnens foréldrar sig till detta i det stora hela, for

det var ju ménga fordldrar som inte kom nér vi hade festen? (IP13,
vt 2001)

Vidare undrar man vad foridldrarna sjdlva gor for att integreras i det
svenska samhallet.

Men gor dom négonting sjdlva for att f4 kontakter? (IP13, vt 2001)

Tar dom hem barnen hos sig? Ar det d4 inte ir bara deras egna barn
utan kompisar far lov att komma in till dom olika grupperna, eller
dom isolerar sig helt med sina egna barn? (IP5, vt 2001)

Foréldrarnas kunskaper i1 svenska ér ett aterkommande tema i sam-
talen.

Dom talar vil bara sitt eget sprak hemma va? Det gor dom? Det ar
synd. Déar borde ju naturligtvis fordldrarna ha kurser 1 svenska. Det
har dom kanske? (IP10, vt 2001)

Men forst och framst sa maste dom ju ldra sig det svenska spraket.
Det dr det som éar det viktiga. Men du ... pratar dom aldrig svenska
hemma? (IP13, vt 2001)

De éldre tar upp problemet med att s manga invandrare ar arbetslosa.

Hade véra invandrare fétt jobb 1 storre utstrackning s& hade dom ju
kommit in /i samhéllet/ pa ett annat satt. (IP13, vt 2001)

Flera pensiondrer har frigor om barnens fordldrar och deras hem-
lander. Vidare undrar de dldre om barnen har mojligheter att resa till
hemlandet for att hélsa p4 sina egna gamla.

En konkret friga géller kvinnors huvudduk.

... flickor med klut ... Varfor ska det vara sd? Det dr konstigt. (IP3,
vt 2001)

Naturligtvis har inte alla pensiondrer samma fragor eller ens friagor.
Négra av dem har arbetat utanfor Sverige, andra har rest vida om-
kring, ytterliga ndgra har nira vdanner som har utlindsk bakgrund. Men
huvudintrycket dr att fragorna ar fler 4n svaren.
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5.2 Kulturell identitet

Jag har wvalt att anvdnda begreppet kulturell identitet som ett
paraplybegrepp for de uppfattningar en grupp har om sig sjdlv avseen-
de kunskaper, virderingar, erfarenheter och tankemonster. Detta inne-
bar att begreppet ocksd kan appliceras pd de dldre och deras upp-
fattningar om sig sjidlva som just dldre. Néar det géller etniska grupper
skulle begreppet etnisk identitet kunna anvéndas.

Allt vi gor 1 skolan syftar naturligtvis till att framja barns utveckling
1 allménhet, 1 vilken ingédr ocksé deras utveckling av kulturell identitet.
S4 gor sjdlvklart ocksd vért projekt. Det som skrivs nedan om
skapande och aterskapande av en kulturell identitet kan dock gélla for
savil de yngre som de dldre som deltar i projektet. For de dldre géller
att den svenska kulturella identiteten kontinuerligt maste omskapas,
eftersom Sverige och svenskheten standigt fordndras.

Forst ndgra ord om identitet. Ljunggren skriver (1999, s. 48):

Identity can from an etymological view be seen as ’identical’ and
’sameness’. But as is well known, in the ongoing debate on identity
the term has come to signify the opposite — difference, diversity and
otherness.

Hall (1999) talar om kulturell identitet utifran tvd olika perspektiv,
ndmligen det som utgar frdn “en enhetlig kultur, ett sorts kollektivt
“autentiskt jag’ som doljer sig under manga ovriga, mer ytliga eller
konstgjorda ’jagen’” (a.a., s. 231). For Halls egen del utgors enhetlig-
heten av vistindiskheten eller den svarta erfarenhetens sanning och
essens”’. Hall lyfter fram hur film, musik och andra kreativa uttryck
har anvints for att producera denna typ av kulturell identitet. ”Det
ursprungliga Afrika existerar inte langre”, skriver emellertid Hall
vidare (a.a., s. 238). Vistindiskheten ar betingad dels av det afrikanska
ursprunget, dels av den process som motet med andra kulturer och
tider innebdr, vilket for over till det andra perspektivet.

Detta andra perspektiv som Hall tar upp ror de skillnader som gor
oss till dem vi verkligen ar eller har blivit. De kulturella identiteterna
blir enligt ett sddant synsdtt nigot som stindigt fordndras 1 en
skapelseprocess.
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Istéllet for att bestimmas for evigt av ett essentialistiskt forflutet ar
de underkastade historiens, kulturens och maktutdévningens
kontinuerliga spel”. (a.a., s. 233.)

For att barnen ska kunna bli delaktiga 1 en dylik stindig skapelse-
process ar det betydelsefullt att de far insikt i de skeenden som
betingade migrationen till Sverige, att de t.ex. far del av fordldrarnas
historia. Ordet biografi i citatet nedan antyder vikten hirav.

Sjdlvidentiteten &r sjdlvet sd som det reflexivt uppfattas av personen
utifran hans eller hennes biografi. (Giddens, 1997, s. 68.)

Sverige som mottagarland ser emellertid inte ut som det Vastindien
eller Jamaica, Halls hem6, som motte slavarna. De invandrare som
kommer till Sverige kommer inte till ett tomt land, vilket de slavar,
som fOstes samman 1 Viastindien, 1 det ndrmaste gjorde.

Inget enda av de folkslag som numera bebor darna — svarta, bruna,
vita, afrikaner, européer, amerikaner, spanjorer, fransmaén,
ostindier, kineser, portugiser, judar eller hollindare — “hdrde
hemma” dar fran borjan. (Hall, a.a., 240.)

Aven om de aktuella barnen och deras familjer inte har limnat sina
hemldnder under motsvarande omstdndigheter och forhéllandena 1
mottagarlandet ser helt annorlunda ut, kan dock en grundliggande
motsvarighet skonjas. I Sverige har barnen att skapa sig kulturella
identiteter 1 samspel med andra kulturer, och sévil ursprungskulturen,
den svenska majoritetskulturen samt andra minoritetskulturer ingér 1
processen. Dilemmat kan formuleras sa har (Tireli, 1999, s. 7):

P& den ene side skal de forholde sig til det normsaet og de
traditioner som foraeldregenerationen repraesenterer, og pa den
anden side skal de mentalt og psykisk erobre hverdagen, som bade
rummer nyracistisk motiverede marginaliseringsprocesser og kultu-
relle udvekslinger og personlige udviklingsmuligheter.

Idéerna om att den kulturella identiteten maste skapas och att ur-
sprungskulturen maste dterskapas kan appliceras pd de barn som ingar
1 vart projekt.

Roth pekar pé att barnets identitet i skolan skapas just i relationer
till andra.

62



In school, the individual’s personal and social identity develops,
takes form and is maintained in and through dialogue. The
particular child’s identity cannot only be understood as a choice of
his own. Since the child’s identity is or can be understood as shaped
through inter subjective actions. (Roth, s. 66, 1999.)

Ovanstdende torde gélla ocksé for andra ldroplatser &n skolan.

Forhoppningen dr att infodda svenskar, 1 detta fall dldre svenskar,
kan bidra till att barnens identitetsutveckling sker 1 en fruktbar sam-
verkan mellan det ursprungliga och det pagaende.

Vidare ar det tinkbart att de dldre far mojlighet att 1 samvaro med
barnen reflektera dver sin egen kulturella identitet, d.v.s. inse att den
kulturella identitetens utveckling inte éar ett avslutat projekt. Enligt
Hall torde inte ndgon Ovre aldersgrins finnas for utvecklingen av den
kulturella identiteten.

Kulturella identiteter kan /.../ ses som de slags instabila
identifikationspunkter eller suturer som skapats av historiens och
kulturens diskurser. Med andra ord: en positionering snarare dn en
essens. (Hall, a.a., s. 234.)

Jag antar att Hall avser att den position som intas stindigt omprdovas
och forandras.

Ovanstidende utgoér en av de tankar som ligger till grund for fore-
liggande arbete. Den kulturella identiteten ar fordnderlig och inte
statisk. Detta giller for sdvil de barn som ingér 1 studien som for de
dldre. Frdgan dr om och hur den fordndras genom de moten som
arrangeras 1 vart projekt. Redan nu kan ett citat peka mot att nagot
positivt faktiskt sker.

Jag tycker att man ldr. Det gor jag. Men far en positiv instéllning
till dom /barnen med utldndsk bakgrund/ kan man sidga. (IP10, vt
2001)

Man ser och hor ju bara det trakigt. (IP10, vt 2001)

Den senare delen av citatet for oss vidare till frdgan om var och hur
’det trdkiga” formedlas.
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5.3 Massmediala bilder av oss och av dem

Som vi sag 1 kapitel 4 hade flera av pensiondrerna inte tidigare pa ett
personligt sitt mott invandrare. I sddana fall kan deras forestéllningar
om det icke-svenska vara baserade 1 horsdgner och massmedia. I detta
avsnitt diskuteras hur massmediala bilder kan paverka dessa.

I inledningskapitlet till boken "Mork magi 1 vita medier” talar
Brune (1998a) om det effektiva sitt pa vilket massmedia kan gora
manniskor maktlésa och segregerade och den “moérka magi” genom
vilken detta sker.

Den “morka magi” som journalistiken skapar, bygger pa koloniala
kanslostrukturer, dir Andra blir en projektionsduk for vara egna
rddslor och undantriangda, hotfulla egenskaper. (a.a., s. 11)

Genom att 1 dikotomin vi — de framstéilla de andra 1 negativa termer
nas malet att vi blir barare av positiva egenskaper. Genom att anvinda
stereotypier vid beskrivningen av de andra, genom vaga och vida
generaliserade beskrivningar av de andra blir de en grupp och inte
individer for oss (Hall, 1997). 1 denna morka magi finns olika dis-
kurser, av vilka ndgra behandlas nedan.

Brune (1998b) utvecklar innebdrden 1 dikotomin vi — de genom att
stdlla foljande villkor (s. 29):

Vi talar om dom och det ar véra definitioner och problemformu-
leringar som géller

Konflikten mellan oss och dom l6ses genom véra atgarder

Dom tillskrivs t.ex. egenskaper som vi inte vill ha. Dessa egenska-
per har dessutom stor betydelse for problematik 1 var egen identitet.

Att konkretisera relationen vi — de rérande invandrar- och flykting-
fragor, som de behandlas 1 journalistik 1 form av motsatspar, kan vara
svart. De fungerar som ett slags antites till var gemenskap av blonda
och bladgda svenskar. Emellertid visar Brune (1998b) att i nyhets-
historierna finns en oreflekterad fond av tankegods och gestaltnings-
modeller som exemplifierar dikotomin vi — de.

Inte bara i enskilda artiklar kan denna oreflekterade journalistik
sparas. Hvitfelt har gjort en sammanstéllning Gver nyhetsrapporte-
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ringen rorande islam under aren 1991-1995 (Hvitfelt, 1998). 1 denna
framgér att islam framst forekommit i samband med krig (ca 40
procent av inslagen) och terrorism (23 procent av inslagen). Det bor
dock noteras att muslimerna ofta ocksa varit offer for krig 1 samman-
stillningen. De frekventa inslagen om terrorism forknippar islam med
hotfullhet och fanatism. Motsvarande bild erhalls dd TV-inslag under
samma tidsperiod studeras. Hela 85 procent handlar helt eller delvis
om vald. Risk finns naturligtvis att inslagen bidrar till att forstirka en
gammal bild av dem, muslimerna.

En sedan gammalt negativ uppfattning om islam och muslimer hos
svenskarna har forstirkts genom en ensidig, dramatiserad, valds-
inriktad samt mestadels allmént negativ medierapportering samt
stereotypa och inte sdllan missvisande medierapporter. (Hvitfelt,
a.a., ss. 83—-84.)

Den negativa uppfattningen kan anvidndas for att definiera oss som
t.ex. fredliga eller 1 varje fall mindre vildsamma &n muslimerna.

I Ristilammis artikel rorande fororten som speglingsyta (1998)
diskuteras massmedias beskrivning av omrddet Rosengdrd i Malmo,
d.v.s. det omrdde 1 vilket de aktuella barnens skola ligger. I suggestiva
artiklar fran 1960- och 1970-talen omtalas omrddet med ord som
hardhet och sterilitet. Det jamfors med naturens krafter, infor vilka
méanniskan har svart att virja sig och vilka hon inte kan kontrollera.
Den maktloshet som formedlas 1 medierna dr emellertid inte explicit
uttalad, langt mindre analyserad, utan redovisad “genom poetik”
(Ristilammi, 1998). Under senare delen av 1970-talet fordndrades
massmediebilden av Rosengird. Det kalla, hdrda omridet frin
decenniets borjan blev nu omnadmnt som ett omrade, diar hemtrevnad
skapades. Mot dylika romantiserade beskrivningar kom en reaktion.
Over tid kan den symbol av det moderna samhillet, som Rosengard
utgor, forefalla vara priaglad av fasthet.

Vad som dr mest intressant 1 sammanhanget dr emellertid det sitt pa
vilket diskursen om Rosengard konkretiserar dikotemin vi — de. De
bor pad Rosengard, som dr annorlunda &n resten av samhallet.

Det idr alltid de andra som é&r fortryckta, det dr alltid de andra som
segar sig vidare i snalblasten, inte vi. (Ristilammi, 1998, s. 62.)
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Inte bara orden utan ocksa det bildmaterial som finns 1 artiklarna
bidrar till att mejsla ut diskurserna om fororten. Bilderna medverkar
till att skapa den poesi som priaglar beskrivningarna, d.v.s. de
berittelser ... som berér ménniskor pa ett konkret sétt” (Ristilammi,
1998, s. 65.)

Ristilammi frégar sig varfor bilden av Rosengard forblivit si fast.
Ett svar kan vara att bilden av fororten utgor symbolen av den annor-
lundahet vi behover for att kunna forstd oss sjilva.

Det dr 1 sddana symboliska annorlundaheter férorterna nu fungerar,
som en form av projektionsytor med vars hjilp majoritetssamhallet
1 en evig spegelfas definierar sig sjilvt. (a.a., ss. 67).

Dikotemin vi — de dr en Overgripande sorteringsgrund som hénger
samman med diskriminering. Vi och de kan tillskrivas egenskaper
som ger upphov till nya dikotemier, t.ex. ordning — kaos.

I vokabuliren 1 ett antal studerade artiklar om flyktinginvandringen
och flyktingpolitiken omtalas flyktingarna som kollektiv och omfatt-
ningen av dem som tillstromning, antal, kostnad, invasion och hot.
Flyktingarna blir 1 skrivningarna objekt for polisens och andra myn-
digheters agerande och ord som visitering, utplacering, utredning,
avvisning, kartliggning, forvarstagande och utvisning beskriver detta
handlande.

Den diskurs som 1993 priglar nyhetsrapporteringen kring flykting-
arnas ankomst till landet utgar frdn polisens verksamhetsomrade
och karakteriseras av polisidr misstanke. (Brune, 1998b, s. 37.)

Motsatsparet ordning — kaos konkretiseras av den ordning som finns
innanfor den svenska griansen och det kaos som finns utanfor den-
samma och som, om det vill sig riktigt illa, kan spridas ocksd inom
Sveriges granser om inte polisidra dtgirder vidtas.

Ytterligare ett exempel pd ordpar som kan anvindas for att dela in
manniskor ar Ajdltar — offer.

Om den diskurs som ndmns ovan, konkretiserad av ordparet ordning
— kaos, avidentifierar den enskilda flyktingen, sd anvands 1 beskriv-
ningen av den enskilde flyktingen ofta en vokabular, som for tanken
till individen som offer for omstiandigheterna. Som bilden av den lilla
méanniskan anvéinds barnet. Genom barnet exemplifieras litenheten,
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utsattheten och oformigan. Den lilla manniskan for vilken vi kan
kdmpa mot myndigheterna ger oss mojlighet att bli hjdltar. Vér
kompetens och kraft blir stor 1 relation till den hjilpsokande lilla
manniskan. Denna diskurs bidrar sdlunda till att stdrka var identitet.

Polite gor ett utkast till en ny journalistisk strategi (Polite, 1998).
Han exemplifierar utifrdn en egen ministudie av hur invandrar-
ungdomar skildras i massmedia. Rérande pojkarna finner han en bild
av dubbelhet, nimligen att pojkarna

. utgdr en fara for samhéllet, men de har blivit farliga for att
samhiéllet inte har sldppt in dem. De dr offer som blir fordvare.
(a.a.,s. 124.)

Flickorna diaremot skildras oftast som offer, ibland for rasistiskt vald,
ibland for byrékrater men for det mesta “for sina brdders och
fordldrars traditionsbundna kultur” (a.a., 124). Om rapporteringen
skriver Polite (a.a., s. 124):

Om mediebilden av invandrare battre motsvarade vad statistiken
har att sdga om invandrare skulle invandrare framstd ritt mycket
som medelsvensson. Mer adn nittiofem av hundra skildrade
invandrare skulle inte vara kriminella.

De regler som, enligt Polite, journalister har att hélla sig till, nimligen
att det som skrivs ska vara sant, begripligt och relevant dsidositts av
karen gemensamt om var och en av journalisterna viljer att berdtta om
en enskild invandrarkille, som ar pd vig in 1 tung kriminalitet for att
han kénner sig utestingd av samhaéllet. Den enskilda berittelsen kan
vara sann, men om denna typ av artiklar d4r den enda som skrivs om
unga invandrare, sd produceras en 16gn.

Lundgren, Ney och Thurén diskuterar journalistens dilemma att
drivas av tva syften (1999, s. 42):

. plikten att informera, att vara sanningsenlig, analytisk,
pedagogisk, etisk, och lusten att berdtta, att skildra, gestalta genom
att fortydliga, dramatisera, personifiera, levandegora, konkretisera,
associera.

Forfattarna jamfor journalistens sitt att bygga sitt reportage med den
antika retoriken. Ett av syftena for den antike talaren att bemdda sig
om retoriken var just att finga och behélla minniskors uppmark-
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samhet. P4 motsvarande sitt onskar nyhetsjournalisten att vi ska
fdngas av rubriker, ldsa artiklarna och helst kopa samma tidning dagen
darpa!

Wigerfelt betonade just ovanstdende rorande medias bevakning av
hindelser 1 Klippan, Sjobo och Véilberg (2000). Bl.a. det faktum att
media ofta misslyckades gora fordjupade analyser lyftes fram. Ett skél
kan vara att nyheter 1 de orter dir hindelserna utspelade sig bevakades
av unga oerfarna journalister.

De fyra kaéllkritiska regler som summeras nedan torde kunna med-
verka till att ldsaren fir en mer nyanserad bild av t.ex. invandrare dn
den, som erhélls vid en hastig genomlédsning av nyhetsjournalistens
alster.

e Akthet: Ar killan dkta vara eller forfalskning?

e Tid: Hur néra 1 tiden ligger den rapporterade hindelsen?

e Finns oberoende killor? Finns det tendens till rundgdng i
medierna?

e Tendens: Ar killorna part i mélet?

Det ar inte svart att dra paralleller mellan massmedias bilder av
fororten och de bilder som formedlas om &ldre. Under senare dr har
svensk TV och press ofta uppehéllit sig vid de dldres situation 1 det
svenska samhillet. Uttrycket dldrevard anvénds flitigt, syftande pa att
de édldre ar 1 behov av viard — och mycket vird. Séllan beréttas om
dldre som kraftfulla eller om deras formdga att bidra till samhallet 1
stort. Uttrycket “vardoffer” eller dldre som blivit “offer for varden”
har under de senaste aren dykt upp efter larmrapporter om for-
hallanden pa institutioner for dldreboende. Larmen dr ofta 1 allra
hogsta grad berittigade och nodviandiga, men bilder av friska och
pigga gamlingar hade nyanserat uppfattningen om den &dldre genera-
tionen.

Det forefaller troligt att de myter och stereotypier, som ligger till
grund for fordomar och som t.ex. populdrorientalismen och tendentios
journalistik presenterar for majoritetskulturens individer, bidrar till
diskriminering.

Med diskriminering avser Hoglund (1998) att
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... lika fall behandlas olika. (a.a., s. 55.)

En sddan definition behover utvecklas. Riktigt lika varandra ar vi
méanniskor aldrig. Betydelsefullt dr att vi vid fordelning av t.ex.
arbeten, bostider, skolor, 0.s.v. har samma mojligheter att vélja och att
komma 1 atnjutande av det goda. Barn ska ha tillgdng till lika goda
skolor oavsett etniskt ursprung. Barn ar olika, 4ven svenska barn
sinsemellan, men alla ska ha lika mojligheter, d.v.s. lika, inte i
betydelsen likadana utan likvardiga. Lika kompetenta arbetssokande
ska ha samma mdjligheter till arbete oavsett kon. Diskriminering
forekommer nédr 1 sammanhangen icke relevanta faktorer fir bety-
delse, nir fordelningen av det goda styrs av fordomar och stereotypier.

Forskning om diskriminering har ofta géllt arbetslivet. Hoglund
(1998) utgér fran den studie inom Volvo, som genomforts av
Augustsson 1996 och rapporterats av Schierup m.fl.. Augustsson
betonar de konsekvenser den tekniskt-organisatoriska utvecklingen
haft pd niarheten mellan invandrare och svenskar. Tidigare arbetade
grupperna vid sidan av varandra och inte med varandra. Nu fordras
mer av kulturell och social kompetens. De informanter Augustsson
talat med uttrycker en stark tilltro till personer som ér lika dem
sjalva”. 1 ett hogt arbetstempo finns inte tid att reda ut miss-
uppfattningar och missforstdnd. Hérvid spelar naturligtvis ocksé
invandrarnas ibland bristande kunskaper i1 svenska spraket en roll.
Under séddana forhallanden blir det naturligtvis 1att schabloner om den
andre som fér styra omdomet.

Intervjumaterialet ger ockséd stod for tesen att vissa fordomar om
invandrare finns hos formannen. (Hoglund, 1998, s. 58.)

Hoglund tar upp problemet med att analysera diskriminering. Statistik
antyder att fordelningsskillnader finns, men

Ur diskrimineringsperspektiv reser sadana studier analytiska
problem men ger sillan tillrackligt underlag for att 16sa dem. (a.a.,
s. 64.)

Det verkar som om de dvertygande teoretiska resonemang som Berg
(1998) och Hall (1997) for, ar svéra att préva genom statistiska
analyser, dven om utvecklingen av kvantitativa metoder under det
senaste decennierna gett forskaren mojligheter att prova sin hypoteser
med hjilp av savil hierarkiska modeller av manifesta variabler (HLM)
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(le Grand, 1999) som modellering med hjilp av latenta variabler
genom program som LISREL (t.ex. Joreskog & Sorbom, 1989).

Ett alternativt sitt vore att anvédnda fallstudier. Harvid kan beréttel-
ser om upplevd diskriminering vara en informationskélla (Hoglund,
1998). Dock bor komplexiteten 1 fenomenet stindigt hdllas 1 minnet,
sa att just fordomsfulla tolkningar av utsagor inte styr analyserna.

Ett tecken pa att just de andras olikhet har betydelse for diskrimi-
nering pekar Hoglund pé (a.a., s. 79):

Vidare vet vi att diskrimineringen tenderar att ha en hierarkisk
pragel, det vill sdga att grupper som av majoritetssvenskarna
uppfattas som mer lika “det svenska” tenderar att diskrimineras
mindre dn grupper som av majoritesbefolkningen uppfattas vara
mer olika.

Ovanstdende ansluter till processer i fordelningen av arbete, som styrs
av tanken att det ar viktigare att se till t.ex. kon och etnicitet an till vad
individen faktiskt kan gora. Man skulle kunna tillfoga att ocksd vem
individen kdnner kan vara viktigare 4n hennes egna formaga.

Franzéns (1997) utgingspunkter for sin studie om flyktingars
arbetssokandeprocess medan den faktiskt pagick ér just att diskrimi-
nering finns, men att vi inte vet vad den beror pé (a.a., s. 62):

1 Invandrare och flyktingar i Sverige har svarare att fa arbete 1
linje med sin utbildning och sina tidigare yrkeserfarenheter.

2 De bakomliggande orsakerna till detta ar langtifran klarlagda.
Orsaker till diskriminering skulle kunna sékas 1 rasism.

Rasismen har till foljd av globaliseringen fatt ett nytt ansikte. Vi
inser nu att ras inte dr en biologisk realitet (Castles, 1996). Det bor
darfor inte anvindas utan citationstecken. Daremot skulle begreppet
rasism kunna tjdna som utgingspunkt for analyser av t.ex. diskrimi-
nering.

. race is constructed through racism — a set of ideologies and
practices imposed by dominant groups on less powerful groups.
(Castles, 1996, s. 22.)

Castles skiljer pa tva begrepp, namligen globaliseringen av rasismen
och rasismens globalisering. Med det forsta avses att rasism ar en
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integrerad del av politik och kultur i en ny global vérld och med det
andra att nya typer av rasism fods i1 den globala vérlden. Ett exempel
pa det forra dr EU:s Scheengenavtal, som inhdgnar EU:s medlemmar
och skyddar EU fran oonskade intrang. Bland nya typer av rasism som
uppstar som en foljd av globaliseringen ndmns att ldnder inte ldngre
har kontroll 6ver sin ekonomi, att utbildad inhemsk arbetskraft kan se
invandrare som konkurrenter, da arbetstillfdllen blir farre, samt att
invandrare kan uppfattas som hot mot en nationell kultur. (Castles,
1996.)

Franzén anknyter till en problematik, som kan kopplas samman med
stereotypifiering, namligen att den enskilda méanniskan betraktas inte
som en individ utan som den del av ett kollektiv.

Med kollektivisering av och distansering 1 det hdr sammanhanget
avser jag ett forhallningssatt, dar de nyanldnda ses som en enhetlig
grupp med specifika egenskaper. Med ett sddant synsitt ar det
enkelt att konstruera specifika atgéarder och system av dtgirder som
egentligen inte riktigt passar for ndgon utom for den stereotyp som
atgiardskonstruktoren haft 1 tankarna. ( Franzén, 1997, s. 77.)

Ett exempel pa denna kollektivisering ger rubriceringen av ett forsta
avsnitt 1 ett kapitel om introduktionsprogram for invandrare (Franzén,
a.a.), namligen ”Mallarna”. En kollektivisering, baserad 1 myter och
stereotypier, medverkar till ett for invandraren destruktivt monster.

En annan typ av kollektivisering ar orientalismens myt att allt 1
Orienten dr teologiorienterat, d.v.s. anses vara islamistiskt. S& kan
t.ex. det irakiska styresskicket f4 rykte om sig att vara islamistiskt.
Kollektiviseringen kan ocksa innebira att man blandar samman nation
med religion. S4 ar t.ex. inte alla som bor 1 Iran muslimer, dven om vi
ibland forleds tro sd. Inte heller héller vi alltid 1 minnet att inom islam
finns ménga olika typer av religion (Roald, 2000).

Om skillnaderna mellan Orienten och véstviarlden fokuseras och
vistviarlden tar sig makten att definiera Orienten &r risken att
skillnaderna mellan dem fokuseras. Mojligheterna att se det som
faktiskt kan vara likt negligeras. Muslimska och svenska ideal rorande
arlighet, arbetsmoral och mattfullhet kan emellertid mycket vl
sammanfalla. Men da blir inte Orienten den kontrast som véstvarlden
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behover for att definiera sig sjdlv som god och kompetent, vilket ar
syftet med populdrorientalismen (Berg, 1998).

Négot av det som ovan sagts om diskriminering av invandrare kan
ocksd gilla diskriminering av dldre. Ett exempel utgdér represen-
tationen 1 Sveriges riksdag. Ca 25 procent av Sveriges befolkning &r
65 ér eller diarover. Av de 351 riksdagsledaméterna tillhor 17 denna
aldersgrupp, d.v.s. knappt 5 procent (Aktuellt, 2002, 10/9). Den
erfarenhet och kunskap som den dldre generationen besitter tas inte
alltid till vara 1 det moderna samhillet. (Resonemanget har utvecklats i
Holmberg, 2001.) Som framgatt tidigare har vart projekt styrts ocksa
av tanken att dldre personer kan vara aktiva och kraftfulla och ha
mycket att erbjuda den yngre generationen.

Det maste pipekas att 1 berittelserna 1 barnens anteckningsbocker
finns inget som antyder att de funderat 6ver kulturella identiteter eller
tillhorigheter 1 samband med samvaron med pensiondrerna. Barnen
namner inte orden svensk, invandrare eller motsvarande. Inte heller
berittar de om sin egen kulturella bakgrund. Projektet kan trots detta
bidra till att barnens kulturella identitet starks. Hall talar om glomda
sammanhang (1999). Kan vi medverka till att barnen inte glommer sitt
sammanhang genom att de far aktualisera, berédtta om, visa, vara stolta
over sin bakgrund tillsammans med aldre svenskar? Kan de fa hjélp
med att aterskapa sitt ursprung och stdndigt utveckla sin kulturella
identitet 1 relationerna med de dldre svenskarna? Sédana fragor kan vi
inte nu besvara, nar det giller vira barn, men att sa skulle kunna vara
fallet finner vi stod for 1 tidigare forskning (t.ex. Roth, 1999).
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6 Moten

Hur de bilder som de dldre och yngre bar med sig in 1 mdtena kan ha
uppstatt diskuterades 1 kapitel 5. Nu beskrivs de aktiviteter som
arrangerades inom vart projekt i syfte att vara métesplatser for 1 forsta
hand barnen och pensionirerna. Men ocksa barnens fordldrar var
vialkomna att delta.

Hur det forsta motet gick till berdttar en av pensionérerna.

Ja, jag var egentligen skuld till det fran borjan. For att det var jag
som borjade med ett par av dom dir pagarna. Och da stod lararen
dér. Sa vinde han sig till en av véra /de édldre/: Kan inte du /visa/?”
... och sa blev det sd. Jag tyckte det var synd f6r dom stod dér och
slog /badmintonbollar/ till varandra ett par stycken och det blev
ingen reda med det. (IP7, vt 2001)

Scenen av hur pensiondrerna, nidgra av dem fore detta elitspelande,
véintar pa sin tur att komma ut pd badmintonplanen och iakttar barnen,
som dnnu inte ldmnat den, ldraren som ber om hjilp med instruktioner
och den dldre som tar sig an ndgra pojkar ar inte svér att forestélla sig.
Ingen av de inblandade kunde di ana att denna hindelse skulle ut-
vecklas till ett trearigt projekt.

Som en motvikt mot massmediala bilder av den typ som diskuterats
kan forhoppningsvis genuina moten mellan manniskor tjana. Darmed
kan moten ocksd bidra till minskad diskriminering. En sddan hypotes
ligger till grund for foreliggande studie. Jag viljer att diskutera de
bakomliggande teoretiska utgangspunkterna for motena utifrdn moten
over etnicitesgranserna. Emellertid kan tankarna mycket vil overforas
till att gélla méten ocksa dver generationsgrianserna.

Tankbara teorier att luta sig mot nir det géller att forstd de éldres
attityder till barnens kulturella ursprung aterfinns i Portes teori om
integrationssatt (1995a). Han tar upp tvd typer av forhallanden som
betingar invandrarnas integration 1 mottagarlandet, ndmligen den
instdllning som finns gentemot olika grupper av immigranter samt de
nitverk som immigranterna har omkring sig.
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Nér det géller instdllningen till olika grupper 1 mottagarlandet har
Portes (a.a.) utarbetat ett ramverk, med vars hjilp dylik kan studeras.
Det aterges nedan 1 figur 6.1. For att forstd hur integrationsprocessen
fortloper for en speciell grupp behdver man studera forhallanden i1
mottagarlandet rorande sivél den politik som rader, de fordomar som
gruppen kan vara utsatt for samt hur de invandrare ur gruppen som
redan finns 1 landet etablerat sig. Det dr inom dessa strukturer nya
invandrares sociala kapital kan komma till uttryck.

Till Portes ramverk kan fogas Hoglunds (1998) tankar om att
grupper som ar mer lika oss sjilva betraktas med storre vilvilja én
sadana som markant skiljer sig fran oss.

Niva Mottagandet

Regerings- Vilvillig Neutral Fientlig
politik

Samhélleligt Fordoms- |Icke for- |Fordoms- |Icke for- |Fordoms- |Icke for-
mottagande fullt domsfullt | fullt domsfullt | fullt domsfullt
Den etniska Stark Stark Stark Stark Stark Stark
gruppen i

mottagarlandet | Syag Svag Svag Svag Svag Svag

Figur 6.1. Integrationssitt (Fritt efter Portes, 1995a, s. 26.)

Nar det géller invandrarnas niatverk diskuterar Portes (1995b) faktorer
som betingar andra generationens integration i majoritetssamhéllet.
Tre forhdllanden paverkar en negativ socialisation (eng. downward
assimilation), d.v.s. att ungdomarna assimileras 1 grupper, som har
lagre social status dn fordldrarna samt att fordldrarnas forvantningar
overges, nimligen

¢ ndrheten till inhemska minoriteter, som har 1ag status,
e sociala ndtverk 1 grannskapet, som har fientlig instillning till
majoritetssamhaéllet samt

e resurser, vars tillganglighet dr beroende av konformitet gentemot
dominerande normer.
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Mot de ovan angivna negativa faktorerna kan immigranternas sociala
kapital verka. Den solidaritet som bottnar 1 gemensamma rotter bestar
av tva analytiskt sett skilda element, ndmligen

e ctt gemensamt kulturellt minne, som bestar 1 vanor, sedvianjor och
sprik, genom vilka invandrarna definierar sig sjdlva och kommuni-
cerar med andra, en s.k. linjar etnicitet och

e ecn viaxande vi-kénsla, som betingas av att invandrarna ofta klumpas
samman, beskrivs 1 krankande ordalag samt dr utsatta for likartad
diskriminering frén vérdlandet, en s.k. reaktiv etnicitet.

Portes (a.a.) konstaterar att ju mer invandrarnas solidaritet dr betingad
av linjar etnicitet och ju tdtare ndtverken dr inom invandrargruppen
desto storre dr fordldrarnas sociala kapital och desto storre forméga
har fordldrarna till kontroll, vilket 1 sin tur innebdr minskad risk for
negativ socialisation.

Mot detta talar uppfattningen att ett tatt nitverk, baserat endast 1
familjen och den egna etniska gruppen, kan ge de vixande begrinsad
information om majoritetssamhéllet. Ett mindre tétt och diversifierat
nitverk mojliggdr att den information invandrare har tillgdng till blir
mer mangfacetterad, vilket skulle kunna gora det sociala kapitalet
rikare. Portes (a.a.) instimmer 1 kritiken 1 ndgon mén och menar att
ndtverken inom invandrarsamhillet for det forsta bor priglas av
mangfald och for det andra av att inte ha ”strukturella hal”, d.v.s.
blockeringar gentemot omgivningen. Utifran detta formulerar han
foljande hypotes:

Ju hogre grad av méngfald inom invandrargruppen och ju farre
strukturella hil som finns inom den desto storre dr det sociala kapital
som invandrarfordldrar har tillgéng till och desto lidgre dr sannolik-
heten for de ungas negativa assimilation.

Portes poédngterar utifrdn ovanstdende hypotes, att det ar angeldget
att beakta karaktaren av den invandrarkultur, som olika grupper skapat
1 mottagarlandet, nar man vill f6rsta integreringsproblematiken.

For too long, research on immigrant and ethnic groups has been
dominated by a strong individualistic bent where the social context
in which economic success or failure takes place is either absent or
1s introduced in an ad hoc fashion. (a.a., s. 274.)
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Ménga av barnen i vart projekt lever 1 det som 1 Portes (1995b) kallar
Dispersed Immigrant Communities, ndgot som i svensk Oversittning
skulle kunna motsvaras av splittrade natverk.

Véra barn har ofta f& kontakter utanfor sitt eget bostadsomride 1
vilket, som ndmndes, hog andel invdnare har utlindsk bakgrund. I
sammanhanget kan pdminnas om fordldrarnas positiva instillning till
barnens kontakter med “svenskar” och det svenska samhaillet utanfor
Rosengard.

For barnen ar regelbundna kontakter med den dldre generationen, 1
varje fall med mor- och farmor, inte vanliga. Den dldre generationen
bor ofta for ldngt bort. Mor- och farmor ingér d4 inte 1 det natverk som
1 Sverige omger barnet. Syftet med vért projekt, d.v.s. att ge barn med
utldndsk bakgrund mojligheter att knyta kontakter med éldre etniska
svenskar forefaller sdlunda enligt Portes teori viallovligt. Hur dessa
kontakter kom att gestalta sig beskrivs 1 det foljande.

6.1 Badmintonspelet

Badmintonspelet utgjorde de regelbundna inslagen i samvaron mellan
unga och gamla. Samtliga barn skriver positivt om det.

Vi har spelat badminton 1 néstan ett ar. Jag tycker att det éar
jatteroligt att spela badminton med pensiondrerna. Dom &r
jattesndlla och dom ar mycket roliga att vara med. Jag har spelat
med P1 och P2, men nu spelar jag med P3. Jag vill att vi ska
fortsétta att spela med dom léange. (BS1, vt 2001)

Flera elever onskar att man spelade badminton oftare.

Men det ar trakigt att vi bara har badminton en gang i manaden.
(BS3, vt 2001)

Aven via bild férmedlas det roliga.
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Ofta ar eleverna nojda med sina egna prestationer.
Sjélv sa tycker jag att jag &dr bra pa att spela badminton. (BS3, vt
2001)
Barnen &r ibland forvanade Over att pensiondrerna dr sd pigga och
snabba.

Fastin de dr sd gamla sd dr de sd pigga, bra pd badminton och
snabba. (BS3, vt 2001)

De édr otroliga. Dom &r sa gamla och de kan spela badminton. (BS6,
vt 2001)

Dom gamla ér jittepigga for sin alder. (BS24, vt 2001)

Badmintonspelet var uppskattat, men kanske inte sa mycket for sjdlva
spelets skull som for motets. ... att trdffa dem ar det roligaste”, skrev
en elev.

Varje gang vi hilsar pa varandra fér jag en varm och skoén kram.
Det dr synd att jag och klassen inte triffade pensiondrerna tidigare.
T.ex. 1 1:an. (BS1, vt 2002)

Aven innebandyn, som ibland ersatte badmintonspelet under en stund,
uppskattas.
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Jag tycker att det var roligt nédr vi spelade innebandy. (BS19, vt
2001)

Det finns nagra elever som har tankar pa att borja spela badminton
ocksé utanfor skoltid.

Jag ska ocksa kanske borja att spela badminton. (BS23, vt 2001)

Hur badmintonspelet kunde te sig 1 mina ogon illustreras av citatet
nedan. D& jag var ndrvarande tog jag mer fasta pd sirskilda hindelser 1
mina féltanteckningar édn de rutinmaissiga inslagen.

E, L, och P avser som tidigare elev, larare respektive pensionar.

Barnen kom som vanligt med bussen. L1 hade med racketarna i en
lada under armen och L2 bar pa en annan kartong. Det visade sig
att i den andra l&dan fanns pannkakor som man tagit med fran
matbespisningen. Aven L3 var med denna géng.

Pensionirerna fir kramar av barnen nir de ser varandra. Aven jag
kramas om. Alla ser mycket beldtna ut.

Pojkarna gér till sitt omklddningsrum och flickorna till sitt.

P1, som Gvertagit ledarskapet under P2:s sjukdom, har gjort upp en
gruppindelning. Tva barn och tva pensionérer spelar pd en bana.
Barnen far instruktioner och vigledning under spelets gang. De
kdmpar och pustar. Alla dr inte lika intresserade av sjdlva spelandet
verkar det. E1 och E2 vill gérna g4 lite vid sidan om och undersoka
ovriga lokaler. De dr torstiga och trétta. E3 ddremot gar in for
spelet och vill inte sluta. ...

Nar timmen ar slut byter barnen om. Vissa flickor stannar ldnge 1
omkléddningsrummet. Bastu och dusch tar tid.

Efterhand som barnen blir klara kommer de ut till vestibulen och
far sina pannkakor. Tyvérr fanns inga tallrikar medsdnda — men
massor av sylt!

Négra pojkar blir sérkilt uppspelta och far omkring. Andra vill képa
godis, ndgot som inte tilldts. Det dr pannkakor med sylt som giller.

Bussen kommer och barnen samlas ihop. Lérarna kinkar kartonger.
Alla vinkar! (FA3, ht 2001)
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Déa éldre och yngre moéttes for badmintonspel var de dldre barnens
larare, de var pd hemmaplan, de var vardar.

De éldre tar upp den orittvisa som ligger i att just den aktuella
klassen far mojligheter att komma till badmintonspel och andra aktivi-
teter.

Jag tycker det dr synd om dom andra ungdomarna som springer dér
ute och ser att vi engagerar oss i de hidr barnen men inte i dom
andra. Det ar kanske lite farligt det. (IP14, vt 2001)

Samtalen om rittvisa ror ocksd forhdllanden inom klassen. Natur-
ligtvis har vissa barn storre forutsittningar dn andra att spela badmin-
ton. Somliga har t.o.m. sd stora att de skulle kunna bli riktigt
duktiga”. En av pensiondrerna har upptickt att tre av pojkarna har
anlag for bollspelet och skulle gidrna se att de fick mer trining 4n en
ging 1 manaden.

Jag hade inget emot att hdmta dom. Bara jag far reda pa om dom é&r
intresserade. Det ar dir det ligger. (IP9, vt 2001)

L: Men vet barnen om att du skulle stédlla upp och himta?

Jag vagar ju inte sdga det till dom. D4 blir dom andra /barnen/
kanske avundsjuka. Jag dr si radd for att favorisera. (IP9, vt 2001)

Vi kommer &verens om att vi mdaste ta upp problematiken rorande
savil att ge mer trining till vissa barn, ge presenter, bjuda hem barn
samt traffa vissa av barnens foréldrar.

Jag noterade att de dldre ibland visade viss irritation Gver att alla
pojkar inte alltid var sa tysta eller lydiga som alla 6nskade. Dock
tycktes irritationen vara glomd ndr de dldre och barnen skildes ét.
Barnen glomde med detsamma och de dldre vid adjokramen.

6.2 Lucia

Vid luciafirandet var barnen pad hemmaplan, de stod for programmet,
var vérdar, bjod pé kaffe och visste hur mattebockerna skulle hanteras.
De idldre tog med respekt emot barnens erfarenheter och kunskaper.
Det sitt pa vilket barnen tog emot de dldre dd de besdkte skolan
illustreras 1 nedanstaende utdrag ur féaltanteckningarna.
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Till luciafirandet 2001 hade barnen inbjudit pensionérerna.
Flickorna deltog i luciataget och pojkarna hade uppdraget att ta
emot pensiondrerna och visa dem tillrdtta, ndgot som de utférde
med den dran och med allra storsta allvar. Eftersom flickornas
uppdrag varade lidngre @n pojkarnas ankom det pd pojkarna att
servera de éldre kaffe 1 klassrummet. Jag hade gjort smi roda
pappersstjarnor som barnen fick som julklappar och de dldre hade
andra gavor till barnen. Aldre och barn satt bredvid varandra vid
barnens skolbénkar.

Niér kaffet var uppdrucket foreslog en av pojkarna att man skulle ta
fram mattebockerna och borja rdkna. Han menade att det vore
trevligt for pensiondrerna att se hur man hade matematik idag.
Forslaget blev uppskattat och barn och dldre bojde huvudena Gver
mattebockerna och smépratade om uppgifterna. Jag gick omkring
och deltog 1 samtalen lite hir och var. Ibland bytte de dldre och
barnen adresser.

For nagra av de dldre var detta luciafirande det forsta besoket pé
skolan. De uttryckte sin forvaning oOver skolans trevliga och
vélskotta yttre. (FA1, ht 2001)

6.3 Klassfesten

En fest arrangerades pa skolan. Elevernas fordldrar var inviterade
liksom pensionédrerna. Barnen hade forberett smé framtradanden. En
dansgrupp kom dit och underhdéll och fick oss 6vriga att rora pa benen.
Barnen uppskattade festen.

Det var jitteroligt pd festen. Vi hade med pensionédrerna och
fordldrarna. ... Jag vill ha mer fest. (BS1, vt 2001)

Jag hade jattekul. Det var den roliga festen. Tack for att
pensiondrerna kom. ... Det var god mat. Jag har smakat det forut.
(BS23, vt 2001)

Jag blev glad nir jag sag pensiondrerna pa festen. (BSS, vt 2001)

Barnen uppskattade att pensiondrerna traffade fordldrarna.
P1 pratade med min mamma. (BS1, vt 2001)

Min mamma tyckte om pensiondrerna. (BS14, vt 2001)
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Det var roligt att pensiondrerna fick traffa véra fordldrar. Min pappa
tyckte att festen var rolig och han tyckte att P1 var snill. (BS17, vt
2001)

Att dven pensiondrernas fruar respektive mén var vidlkomna och att
vissa horsammat inbjudan noterade barnen.

Vissa pensiondrer hade med sig sina fruar och dom var snilla.
(BS23, vt 2001)

Barnen noterade att de &dldre visade att det var en fest som man
arrangerat.
Gamlingarna hade fina kldder pé festen. (BS12, vt 2001)

Barnen hade forberett sig for att ldsa dikter pd sina modersmél. En
elev ldste och en annan gav oss som behdvde den svenska
oversittningen. Barnen var nervosa infor de seriosa framtradandena,
som var mycket uppskattade bland oss vuxna.

Jag var mycket nervos nir jag skulle ldsa en dikt. Men det gick bra
ndr jag liaste den. (BS1, vt 2001)

Nagot barn kunde inte komma till festen och skriver hidrom 1
beklagande ordalag.

Utdraget ur en av bocker handlar om savil badmintonspelet som
festen.
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Nedan aterges ett utdrag ur de anteckningar jag gjorde 1 samband med
festen (FAS, 2000-2001).

Alla verkade ha ndgon att tala med. Pensionédrerna forefoll helt
upptagna av samvaron. Barnen var angeldgna om att de dldre skulle
hilsa pa fordldrarna och foste ithop grupper av personer. De var
stolta Over att fordldrarna hade kommit och jag fick ett intryck av
att de ville visa upp dem. ”Det hir 4r min mamma.”, “Kom och
hilsa pd min pappa.”, sa de.

Det faktum att elever berittat att pensiondrerna kom till och hade klatt
upp sig infor festen som klassen arrangerade och tyckte att maten var
god indikerar mojligen, att barnen kédnde att de adldre visade respekt
gentemot sdvél anstrangningarna att arrangera festen som de kulturella
inslagen. Barnen fick dér tillfallen att bjuda pensiondrerna bl.a. pd sitt
eget sprak. Kanske kan man ténka sig att elevernas kulturella identitet
fick naring harigenom.

6.4  Utflykt till Bokskogen

Pensiondrerna arrangerade en resa med buss till Bokskogen 1 virens
tid. Tre elever far ge en beskrivning av dagen.

Det var jattetrevligt att triffa pensiondrerna forra onsdagen den
23/5. Nagra av fordldrarna kom men mina var inte dar. Fragorna /i
tipsrundan/ var litta. Rundan var ldng och pilkastningen var svér.
... Var grupp hade mest podng i pilkastningen. ... Lekarna var
roliga. Kubbspelen var jattebra men min grupp forlorade den forsta
matchen. E1:s mamma var jdttebra pa lekarna. Korvgrillningen gick
bra. Védret var jattefint. (BS2, vt 2001)

Resan dit var ganska lang. Bussen var jittebra och skont att alla
fick plats. Det var manga fordldrar som foljde med ... Nar vi kom
dit borjade vi med tipsrunda. Det var svara frdgor men man fick
gissa. Nér vi kom i mél sé fick vi kasta pil. Det var kul men svart.
Sen ndr L1 kastade sa fick vi mycket podng. Senare fick vi korv.
Efter det sé borjade vi med lekar. Den banan man fick kasta bollar i
en hink fick jag in alla sex bollarna. Kubbspelet var jitteroligt. L.2
var duktig och hennes lag vann! E1:s mamma var ocksa duktig. Det
var soligt och varmt 1 skogen. (BS20, vt 2001)
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Eleverna var overlag mycket ndjda med dagen. De har noterat att det
var pensiondrerna som stod for arrangemanget, och den elev som inte
kunde folja med beklagar detta. Att en kamrat fick nésblod 4r négot
som ocksa noterats i flera anteckningsbdcker.

Barnen uppskattade den fina naturen.

Rundan var lang man blev trott i benen men det var en fin natur.
(BS11, vt 2001)

Barnens fordldrar var, som ndmnts, vidlkomna att delta. Med
noggrannhet skriver de vilka fordldrar som var med. Fordldrarna
deltog 1 de tavlingar och lekar som pensionirerna lagt upp.

El:s mamma, E2:s mamma, E3.s mamma, E4:s mamma och E5:s
pappa foljde med oss till Bokskogen. (BS1, vt 2001)

Foraldrarna larde ocksa lekarna. (BS8, vt 2001)
Det var roligt att fordldrar fick folja med. (BS17, vt 2001)

Jag tyckte att lekarna var roliga, det tyckte min mamma med.
(BS17, vt 2001)

De elever vars foraldrar inte var med berattar om detta.

Det var synd att min mamma och pappa inte kunde folja med.
(BS10, vt 2001)

Med fjardeklassarens precision berdttar ndgra elever om hur manga
korvar som éts.

Jag och E1 at mest korvar. Jag at 6 st och E1 &t 5 stycken. (BSS, vt
2001)

Eleverna sammanfattar dagen:
Det var jatteroligt 1 Bokskogen med pensionérerna. (BS10, vt 2001)
Jag har aldrig traffat sé sndlla pensiondrer. (BS19, vt 2001)

... det var roligt att triffa pensiondrerna. Dom var 100% bra och
friska. Pensionédrerna bjod oss till Bokskogen. (BS23, vt 2001)



Att det kan vara svart med samvaron nir man inte kidnner varandra,
inte talar varandras sprdk kan ett utdrag ur filtanteckningarna fran
utfarden illustrera (FAS, 2000-2001).

Korvar grillades och barnen var mana om att pensiondrerna fick
precis sa manga som de ville ha. I ndgot fall fick de faktiskt fler. Da
vi at satt de flesta pensiondrerna for sig och fordldrarna for sig. De
sistndmnda inte tillsammans med varandra utan med sina egna
barn. Det var som om en viss forsiktighet och kanske blyghet
gjorde att de inte ndrmade sig varandra. Det var inte som pa festen,
dé utrymmet gjorde att vi maste sitta ndra varandra. Hir kunde man
sprida sig pa ett annat sitt. Jag tolkar dock inte grupperingarna som
avstandstagande utan mer som just blyghet.

6.5 Familjefesten

Barnen far beskriva vad som hédnde pd den fest som arrangerades pa
skolan 1 slutet av véarterminen, nidrmare bestimt den 6 juni.
Intervjuerna med pensiondrerna var redan gjorda och darfor finns inte
intryck av familjefesten med 1 deras beréttelser.

Familjefesten var jitterolig. Nistan alla bakade. Det var ménga som
hjélpte till att sélja kakorna. Bredvid 9:ornas och 8:ornas klassrum
var det en klittervigg. Och bredvid den var det en spdgumma! Hon
sa att jag skulle leva ldnge och fa fyra barn. (BS1, vt 2001)

P& familjefesten var det manga tavlingar. Min mamma vann néstan

en sparkcykel. Och 5:orna sjong. Jag, E1, E2, E3 och E4 sjong en

sang pa mikrofon!!! (BS1, vt 2001)
Andra aktiviteter som barnen berittar om ar att de kunde hoppa péa en
studsmatta, fi massage i ett lugnt rum “med ljus och lugn musik”, se
pa film, kopa ballonger, spela spel, aka karusell, kopa godis och varm
korv. Flera elever tar upp att pensionirerna deltog.

Pensiondrerna var hir och dom hade jatteroligt. Man sdg det.
(BS10, vt 2001)

Pensiondrerna var med pa familjedagen. Det var roligt att se dem.
(BS15,vt2001)
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Jag och El ldmnade parkeringslappar till dom och hilsade dom
vilkomna. ... Pensiondrerna tyckte att det var trevligt att vi hilsade
dom vilkomna. (BS25, vt 2001)

Nar pensiondrerna kom sd visade vi runt. De var glada. (BS17, vt
2001)

Pensionérerna &t drtsoppa med L1. (BS3, vt 2001)

Den samvaro som vart projekt innebar gav mojligheter till individuella
moten mellan unga och gamla. Det kan verka naivt att tro att ett ars
samvaro skulle sétta nagra storre spdr vad betrdffar de generella
forestillningarna av de andra. Dock verkar det som om vissa
antydningar om fordndringar kan skonjas, d.v.s. for barnens vid-
kommande om de dldre och for de dldres om barn med icke-svensk
bakgrund. Sddana forandringar behandlas 1 nésta kapitel.
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7 Efter det forsta aret

Vi har lart oss ndgonting. Det tycker jag nog att vi har. Kanske fatt
en lite annan uppfattning. (IP13, vt 2001)

Séa beskriver en av de dldre sina erfarenheter av det forsta projektaret.
I detta kapitel summeras forst barnens upplevelser av samvaron.
Darefter sammanfattas de dldres beréttelser under rubrikerna barnen,
foraldrarna, lararen och skolan.

7.1 Barnens erfarenheter

Nedan ges en sammanfattning av hur eleverna upplevde pensioni-
rerna. Eleverna var mycket glada for att vara tillsammans med dem
och de positiva attributen ar vanliga.

Dom ar mycket roliga att vara med. (BS1, vt 2001)

Dom ir jattesnélla. (BS1, vt 2001)

P1 ar som min andra mormor. (BS3, vt 2001)

... de &r pigga, bra pa badminton och snabba. (BS4, vt 2001)
Dom ar jattepigga for sin alder. (BS24, vt 2001)

Jag tycker om att vara vinner med pensiondrerna. (BS6, vt 2001)
P1 &r jattehaftig. (BS9, vt 2001)

Gamlingarna hade fina klader pa festen. (BS12, vt 2001)

P1 4r en trevlig minniska. (BS12, vt 2001)

Min mamma tycker om pensionédrerna. (BS14, vt 2001)
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Jag tyckte det var roligt att pensiondrerna kom till festen. (BS18, vt
2001)

Manga av véra elevers far- och morforédldrar var, som namnts, sjuka
och ”en kélla till oro” for sina barnbarn. Forestdllningen att dldre ar
hjdlpbehovande bar formodligen en del av vira barn med sig in i
projektet. En motbild utgor darfor de “pigga” ’gamlingar” som barnen
motte pa badmintonbanan.

Exempel pa att samvaro mellan unga och gamla kan fordndra de
yngres instdllning till de aldre visades 1 tidigare forskning. T.ex.
beskrivs ett projekt 1 Harlem dér tonaringar och dldre samarbetade
kring bl.a. bildskapande. Tonaringarna hade pé sin eftermiddagsskola
tillignat sig kunskaper 1 bildarbete. Tillsammans med de éldre, som
rekryterades bland invanare 1 Harlem, som fick mat via Meels on
wheels, d.v.s. gratis mat, och som berittade for toniringarna om
Harlems historia, gjorde de collage med utgdngspunkt i de &ldres
livshistorier. De é&ldre drog fordel av de yngres fardigheter i
bildarbetet och de yngre fick ta del av beréittelser om sin stadsdel.
Ungdomarna hjélpte ocksé de dldre med att t.ex. handla, ringa till dem
och besdka dem. Det huvudsakliga maélet for verksamheten var att
utveckla positiva relationer mellan de gamla och unga. I redo-
visningen anviands ordet “empowerment”, vilket dr ndgot svarover-
satt, men vars innebord ar att ge kraft, ge styrka. Forfattaren talar om
att de dldre kinde sig stirkta av att bli viktiga for de yngre.

... they became significant to the teenagers, and this recognition
was empowering to the elders. (La Porte, 1999, s. 16.)

Oral history discussion empowered older adults, giving them a
forum to share their personal knowledge of the past and compare it
with the present. (La Porte, 1999, s. 17.)

Det gemensamma bildarbetet forandrade ungdomarnas syn pa de aldre
1 hogre grad dn de aktiviteter diar de unga hjilpte de gamla. I det
senare fallet uppfattade tonaringarna de dldre som just gamla och
hjalpbehovande.
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7.2 Pensionarernas erfarenheter

Barnen
De flesta dldre podngterar att barnen ar trevliga och uppfor sig val.

Det dr mycket trevliga barn. Trevliga att prata med. (IP13, vt 2001)

Barnen har ju varit vildigt positiva. Det forvanade mig. (IP4, vt
2001)

Dom é&r sd kédra och dom é&r ju s, om man ska vara riktigt arlig,
valuppfostrade. (IP10, vt 2001)

Man blir mycket mycket glatt 6verraskad niar man traffar barnen.
Vilka 1 alla avseenden trevliga barn. (IP15, vt 2001)

Ovanstdende dr inga unika uttalanden. Flera pensionérer ger uttryck
for en positiv Overraskning nir det géller barnens upptradande och
uppforande. Man hade forvintat sig ndgot annat. Bl.a. uppskattar man
att alla barnen deltog 1 badmintonspelet, ndgot som man kanske inte
trott.

Dom skulle ju komma in i sddana foreningar i den &ldern som dom
ar nu, annars sd ar det ju littare sen nir dom blir stérre och sjilv
kan ta buss. Men d& ér det lite sent att komma in nér dom blir 12 ar
och sa. Det dr nu det ska goras. S& dom kommer in i samhéllet nér
dom dr sma. Men det dr underbara barn allihopa. Dar ar kanske
ndgon som liksom é&r lite mer busig. ... Jag vet inte hur det &r med
andra klasser dar ute. (IP5, vt 2001)

Manga anser att de barn som de har mott ar speciella. Genom att
barnen och de dldre nu lart kdnna varandra, framtrader hos de aldre
ocksa en omtanke infor vad som ska hinda barnen 1 framtiden.

Jag tycker nog att det enda man kan vara orolig for &r ju hur det blir
ndr dom blir dldre. Vilka ging dom kommer in 1. Det 4r det enda.
Om jag hade varit fordlder hade jag varit mycket orolig for det.
(IP5, vt 2001)

Pensionidrernas intryck av de aktuella barnen dr alltsa mycket gott. De
vittnar om hur artigt och trevligt barnen upptrider. Ibland gors jim-
forelser med svenska barn.
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Jag far sdga det om man nu ska vara kritisk. Om man siger en klass
med vara /svenska/ barn i1 den dldern hade kommit hit s hade de
inte varit si artiga som dessa /barnen i projektet/ &r. Man ser hur de
kommer in med gliddje. (IP10, vt 2001)

Vokabuldren 1 citatet ovan avspeglar dikotemin vi —de. Med vdra
barn avses svenska barn. Vad som emellertid ér intressant att notera ar
att inneborden 1 dikotemin har blivit annan dn den massmediala. Vira
barn 4r inte sa artiga dom deras. Barnen som ingdr 1 projektet
omnamns som “valuppfostrade” och 1 alla avseenden trevliga”. Barn
med utlandsk bakgrund kan visserligen bete sig pa icke onskvart sitt —
men barnen 1 vért projekt gor inte det! menade man. De ar artiga och
trevliga. Men pensiondrerna uttalar, som ndmndes, en oro over hur det
ska ga for dem i framtiden.

Fordldrarna

Foréldrarnas roll 1 de generationsdverskridande projekten lyfts ofta
fram (Granville & Ellis, 1999). De éldre kan t.ex. vara en formedlande
lank mellan skola och foréldrar (Talyor & Dryfoos, 1999, s. 4 av 7):

For caregivers who were unable, unwilling, or too embarrassed to
go to school and talk with the teachers, the mentors sometimes
became a bridge between the parent and the school.

Ett problem som fanns inom vért projekt var, som ndmnts, att de dldre
och fordldrarna kunde ha svért att kommunicera genom att de har
olika modersmil. Dessutom triffade pensiondrerna inte fordldrarna
mer dn vid nagra fa tillfdllen. Det ar darfor inte underligt att bilderna
av invandrarfordldrar annu inte paverkats av direkta moten utan
fortfarande ar priaglade av bl.a. horsdgner och massmedia. Samtalen
om fordldrarna har déarfor hypotetisk karaktar, dar formodanden och
fragor spelar stor roll.

Betydelsen av att barnens forédldrar dr positivt instéllda till att de
dldre engagerar sig kommer fram.

Det ar viktigt att fa tag 1 fordldrarna. Vilket intryck far dom av det
har? (IP9, vt 2001)

Maénga av de éldre betonar fordldrarnas roll 1 barnens utveckling.
Detta géller naturligtvis inte bara barn med invandrarbakgrund.
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Det ar likadant 1 svenska familjer. Har dom inte riktiga fordldrar
och hem att vara i sé blir det ju darefter. (IP4, vt 2001)

Man ar besviken Gver att fordldrarna inte ser till att barnen kommer till
olika typer av aktiviteter och jaimfér med eget agerande. Ordet val 1
citatet antyder emellertid ett formodande. Man vet egentligen inte hur
det forhaller sig.

Dom /barnen/ far vél inte fordldrarna att stdlla upp och félja dom
dit och himta dom ... . For visst har jag skjutsat mina egna barn
och barnbarn. (IP5, vt 2001)

Behovet av att fordldrarna lar sig svenska forekommer ofta 1 pensio-
ndrernas berittelser.

Jag tycker det &r viktigt att dom ldr sig svenska ocksd dven
kvinnorna. Men dir dr det farliga ser du nidr dom har mycket
foreningar, dir dom bara pratar /sitt eget sprdk/ och dom inte
kommer ut ... Man kan ju forsta att man vill prata med folk, det kan
man ju forsta, ja det hade vi ocksé gjort. Men pa samma gang ér det
lite tveeggat. (IP5, vt 2001)

De pensiondrer som deltog 1 den fest, som tidigare omndmndes och
som holls fore en lagerskola, berdttar mycket positivt om sina moten
med barnens fordldrar. Som framgatt tidigare ser de édldre fordldrarnas
stora betydelse och Onskar veta mer om dem, triaffa och komma 1
kontakt med dem.

Pensiondrerna uppskattade den arabiska maten, “den konstiga
roran”, och fick forklaringar om dess innehdll av barn och forildrar.

Jo, det var trevligt. Vi kom att sitta bredvid tvd mammor. De hade
manga barn. Men de var hur trevliga som helst. Deras mén dom
arbetade ju pa kvillen, sa dom 1 varje fall. Det vet man ju inte.
Mammorna var dir. (IP14, vt 2001)

Det dr vil rétt sd svart for deras del och kanske for ensamma
pensiondrer att f4 kontakt ... Ar man di en grupp blir det kanske
ndgot helt annat. Och nér barnen dr med. Jag tycker det har varit
mycket, mycket bra. (IP14, vt 2001)

Det personliga motets betydelse betonas.
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Sen dr det ju det ndr man traffar fordldrarna s& far man ju en helt
annan dsikt dn ndr man inte triaffar dom. Sa blir det. (IP5, vt 2001)

Uppfattningen att invandrade forédldrar dr mer beskyddande gentemot
sina barn dn svenska fordldrar forekommer.

Jag har en kénsla av att ofta invandrarfamiljerna skdter sina barn
battre dn svenska. Men det kanske beror pa att mammorna ofta ar
hemma. (IP15, vt 2001)

Sjalv blev jag forvanad over hur fordldrarna, 1 de flesta fall mam-
morna, oroade sig ndr vi var pa lagerskola. Jag minns inte frdn mina
egna dr som larare eller som mamma till skolbarn for den delen, att
fordldrarna tog kontakt med barnen sé intensivt, som skedde nér véra
barn var 1 Snogeholm oOver en natt. Ett utdrag ur faltanteckningarna
belyser (FA7, 2000-2001).

L1:s telefon ringde i ett. Fordldrarna var oroliga. Ndgon forilder
ringde flera gdnger under eftermiddagens och kvillens lopp. Barnen
lanade pengar for att ringa pa den mynttelefon som fanns.

Lararna
Maénga av pensiondrerna betonar lararnas betydelse for vart projekt.

Det dr underbara barn. Rent fantastiska barn. Men jag far sidga att
jag tror det betyder mycket hur ldrarna ér. ... Man hor aldrig att han
hojer rosten till dom utan det ar sé fint alltihopa. (IP5, vt 2001)

En av lararnas fortjinster fors ofta fram, ndmligen formagan att halla
ordning” pa barnen.

Och jag beundrar /lararen/ ... han har en djdkla ordning pa ungarna.
Han behover inte hoja rosten. Det édr fantastiskt. Dom é&r kéra
barnen. Artiga till tusen. Jag kan inte fatta att dom &r sa mjuka och
fina pa alla sitt. (IP6, vt 2001)

Lararna ses som ndgot av en garant for att barnen ocksa framgent ska
ha det bra och utvecklas positivt. Man funderar 6ver vad som hinder
ndr barnen inte langre har dessa sérskilda larare.

Hur ldnge far dom behélla den lararen? (IP6, vt 2001)

Liararnas betydelse 1 allmdnhet och for integrationsarbetet 1 synnerhet
kommer att fokuseras 1 senare skede av projektet. Det kan emellertid

94



redan nu konstateras att den ir stor. I en nyligen genomford kunskaps-
oversikt rorande ekonomiska resursers betydelse for pedagogiska
resultat skriver Gustafsson och Myrberg (2002, s. 170):

Huvudslutsatsen frdn vir genomgang ar foljaktligen att lédrar-
kompetensen &dr den enskilt mest betydelsefulla faktorn for
elevernas resultat.

Skolan

De besok som har gjorts pa barnens skola har inneburit att de dldre fatt
en ny syn pa skolan i Rosengard i1 synnerhet och omrédet 1 allménhet.
Skolan 1 Rosengard, dess arkitektoniska utformning, dess vélskotta
yttre bidrar till en god anda liksom naturligtvis lararna gor. Den bild
som flera pensionirerna hade av Rosengard fore projektet illustreras i
nedanstaende citat.

Men det ar det att det har fatt sa déligt rykte. Man végar ju knappt
ta sig dit. Kor man dit dar med bilen och stéller den sa &r man ju
orolig. Det &r det att det har fatt sa déligt rykte. (IP5, vt 2001)

Det kan tilldggas att strax fore intervjuerna hade ett brdk pd Rosengéard
blivit mycket omskrivet i tidningarna. Flera pensionérer tar upp detta.

Men jag tycker inte om sddana brak som nu ér dér. For det forsta sé
gor det att folk inte vill ta dit och det ar ju lite fel, och sen verkar
det som om tvéd grupper star emot varandra. Det ar ndstan krig dir
pa ett stélle och sa har dom tagit med sig det /till Sverige/. (IP5, vt
2001)

Forsta géngen pensiondrerna inbjods att besoka skolan bestimdes att
detta skulle ske vid middagstid, eftersom flera av dem inte vagade sig
till Rosengard niar morkret fallit. Nar det gillde barnens skola fick
besoket de dldres forestdllningar att komma pd skam. Nar de nagra
manader senare inbjdods till fest pd kvéllstid kom, som framkommit
tidigare, ménga av dem.

Skeptikerna som engagerade sig har Overraskats av hur artiga
barnen dr och vilken fin anda det dr i klassen. Och det tillskriver vi
ju naturligtvis ldrarna en hel del. Men samtidigt ocksa att den miljo
som visas 1 den skolan; att den &r s tip-top modern, ren och snygg,
det tror vi kanske ocksé bidrar till en positiv anda. (IP1, vt 2001)
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Det forefaller som om de forestillningar av skolan de dldre hade fore
vart projekt 1 ndgon man kompletterades av det som de upplevde
genom det. De ersattes inte helt av de nya intrycken, snarare gav
samvaron upphov till att ocksd andra och positiva bilder nyanserade
uppfattningarna om skolan.

Sammanfattningsvis kan allts kan konstateras att pensiondrerna var
positiva till den samvaro de deltagit 1 och att barnen var inte bara
positiva — de var fortjusta. De ville spela badminton oftare, de ville
hélla pé lange. Men det roligaste for barnen var helt enkelt att triaffa de
dldre. Uttrycket ”andra mormor” anvinds om en av de kvinnliga
pensiondrerna. Barnen var glada ocksd Over att de dldre traffade
foraldrarna.

Emellertid forekom fa kontakter mellan barnen och pensionérerna
utanfor de av skolan organiserade motena under det forsta projektaret.
Sadana initiativ dr kanske inte heller att forvinta sig efter endast ett
ars projektverksamhet. Ibland 6nskade ndgon pensiondr bjuda hem ett
enskilt barn till sig, ett barn som han eller hon sarskilt fast sig vid. Det
visade sig emellertid att inte alla pensiondrerna var overens om att
individuella kontakter skulle uppmuntras. Somliga talade om favo-
risering och orattvisor. Vi vuxna inom projektet hade inte talat om
problematiken och hade darfor ingen gemensam strategi infor den.
Tanken om att de dldre s4 sminingom skulle kunna ingd i barnens
nitverk (Portes, 1995b) hade vi under det fOrsta dret &nnu inte ndrmare
talat om.

Det dr som om de dldre ibland talade om tva olika grupper av barn
och ungdomar med utldndsk hiarkomst, de som inte vi/l och de som
inte alltid kan eller alltid fdr mojligheter anpassa sig till svenskheten.
Den forra gruppen vacker vrede och den andra sympati. Det verkar
ocksd som om kunskapen om den forra gruppen har erhallits i1
sammanhang dér inga personliga relationer finns, medan barnen som
de dldre traffade inom projektet definierat den senare. Detta antyder 1
sin tur att moten mellan individer har stor betydelse for hur
relationerna mellan olika grupper, mellan oss och dem, uppstir och
utvecklas.
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Analysen av intervjuerna antyder att det inte ar tillrackligt att tala
om bilder av oss och bilder av dem, nér det géller att forstd hur de
dldre upplevde samvaron med barnen. Just de barn som de dldre varit
tillsammans med tillhér inte gruppen de andra, de utgdr en egen
grupp. Figur 7.1 visar tankegdngen.

Vi

Barnen i vdrt projekt

De andra

Svenskar

Borjar tilldgna sig
svenskhet

Icke-svenskar

Idoga forvérvsarbetande
kvinnor

Barnen har trevliga
mammor

Loja kvinnor, ibland
fortryckta
Kaffedrickande mén
... men ocksa

de som arbetar

Forédldrar som tar del 1
barnens fritid

Foraldrar som inte tar del
1 barnens fritid

... men ocksa

goda foréldrar

Skoter sina barn sdmre an
de andra, p.g.a.
forvarvsarbete

Mammor som ar hemma
och tar hand om sina barn

Artiga, trevliga, hérliga,
kéra, vialuppfostrade,
underbara

Provocerande ungdomar,
som ocksa rénar

Offer

Forovare

Figur 7.1. Négra exempel dir barnen varit lankar mellan oss och dem

Listan skulle kunna goras ldngre. Har antyder den att den néra
kontakten med barnen i vért projekt medforde att ndgra av de éldre
kunde f4 mer nyanserade bilder av de andra, vilka 1 sin tur kan bidra

till integration.

Det kan vara lampligt att avsluta detta kapitel med en av de éldres
ord, som varnar oss att dra slutsatser om andra ménniskor utan att
veta”... ’det dr det farligaste”.
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8 Sammanfattning och
fortsattning

Sammanfattningsvis formedlas forst ndgra allminna tankar om gene-
rationsoverskridande projekt. Dérefter summeras intrycken av det
forsta aret 1 vart projekt. Till sist blickar vi fram mot nésta ar.

8.1 Generationsoverskridande projekt

Ett problem som lyfts fram 1 forskningen kring generationsover-
skridande projekt &r att de initiativ som tas pa flera héll for fora yngre
och dldre ndrmare varandra inte tas till vara eller knyts samman, vilket
medfor att den samlade kunskapen om dem inte kommer till anvand-
ning. Betydelsen av att infrastrukturer byggs upp betonas (Halford,
1998). Det kan t.ex. rora sig om kontaktndt dar myndigheter, fore-
ningar och skola ingar. Infor ett sddant bygge krivs kunskaper och
erfarenheter. Den studie som nu rapporteras kan vara ett bidrag hartill.

Vissa kriterier for att ett projekt ska bendmnas som generations-
overskridande sammanfattas nedan (Granville & Ellis, 1999).

e De ska vara planerade och ha specifika syften.

e Alla som ingar i projektet ska vara medvetna hdrom.

e Mellangenerationens betydelse ska tas 1 beaktande, d.v.s. forald-
rarna bor involveras.

e Projekten ska integreras i en ordinarie verksamhet och inte vara
isolerade foreteelser.

e Sivil dldre som yngre ska gynnas av dem.

e Livsbetingelserna ska forbattras for alla som ingar 1 projektet.

Nagra av punkterna uppfyller vért projekt, men inte alla. T.ex. uppstod

vart projekt av en slump, vilket tidigare diskuterats. Fordldrarnas
engagemang var 1 inledningsskedet inte stort. Inte heller ingick sam-
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varon mellan barnen och de éldre i den vanliga skolverksamheten.
Emellertid skulle den kunna gora det om skolans betydelse i
sammanhanget lyfts fram. Att sdvil yngre som éldre gynnats av vart
projekt torde ha framgatt. Att kréva att livsbetingelserna forbéttras for
alla som &r delaktiga for att ett projekt ska bendmnas generations-
overskridande forefaller vara ett stringt kriteritum och dessutom
mycket svért att undersdka huruvida det uppfyllts.

Aven om alltsd inte samtliga kriterier till fullo uppfyllts framhérdar
jag 1 att bendmna vart projekt generationsoverskridande. Icke desto
mindre kan atgidrder vidtas for att komma nédrmare de kriterier som
listades.

Nedan diskuteras nigra punkter som inte tagits upp tidigare men
som har betydelse for vart projekt 1 framtiden, ndmligen skolans roll,
planering och utvirdering.

Skolans roll

Att skolan kan ha en betydelsefull roll nir det géller méten mellan
generationerna dr inte markligt. Det dr ju 1 skolan som barnen bor
finnas samlade — det dr ddr man ndr dem och deras foréldrar. I de
flesta projekt som rapporterats har skolan en roll som katalysator, nar
det géller att fa till stdind mdten mellan generationerna (Conyers,
1996). Skolan skulle kunna vara ett nav, kring vilket ett fruktbart
integrationsarbete over etnicitetsgranserna kretsar.

I skolan kan de éldre ha en roll som skulle kunna motsvara véra
svenska “elevassistenter”, d.v.s. de hjilper elever 1 skolarbetet (Taylor
& Dryfoos, 1999). T.ex. kan hjidlpen rora dataundervisning, matbe-
spisning och klassrumsarbete (Conyers, 1996). De édldre kan ocksa
delta 1 utfarder, g pa teater och gora studiebesok tillsammans med
eleverna (Dallman & Power, 1996). I somliga fall finns dock farhdgor

fran fackligt hall om att de &dldre skulle kunna ta arbete fran lirarna
(Conyers, 1996).

Att skolan ofta fungerar som katalysator eller férmedlande lank da
relationer mellan unga och gamla ska utvecklas kan bl.a. bero pa att en
sddan utveckling innehdller en komponent av kunskap. Skolan kan
erbjuda undervisning om dldre och é&ldrandet. De yngre, vars attityder
till aldre kan vara fargade av stereotypier, kan genom kunskaper om

100



aldrandet f4 sin syn pa de gamla forandrad. En kombination av sddan
undervisning och moten mellan generationer kan ha goda effekter pa
relationerna mellan unga och gamla (Barton, 1999, s. 2 av 13):

These studies suggest that a program combining contact with the
elderly and an educational component could be effective in
promoting a positive attitude about older people among a group of
emotionally disturbed adolescent boys.

Vikten av att lararna emellertid inte tvingas in i1 projekt podngteras
(Lipson, 1994, s. 2).

Too often, however, wellmeaning administrators impose volunteers
on teachers, who feel the burden of yet another task assigned to
them. Involving teachers early in the process and at appropriate
stages, will help relieve that burden.

Vi aterkommer till de krav, som kan stillas pa ldraren i en senare
rapport.

I ndgra projekt har man ocksa sett hur samhillet i stort kan dra nytta
av generationsoverskridande verksamheter. S& dr det med the Beth
Johnson-stiftelsen 1 Storbritannien, vars syfte ar att utveckla praktiska
projekt som kan utvirderas och vars resultat kan spridas till s stora
delar av samhillet som mojligt. Stiftelsen har forsokt forbattra dldre
personers status och utmana stereotyper om aldrandet. Bést gors detta
om generationsoverskridande moten &stadkoms.

... developing this unique relationship between older and younger
people can be a powerful model for social change. (Granville &
Ellis, 1999, s. 232.)

Granville och Eillis (1999) lyfter fram den synergieffekt som kommer
ur motena mellan dldre och yngre. Genom att de bada grupperna pa
ndgot sitt 4r marginaliserade och utanfor den produktiva delen av
samhillet kan samhorigheten och de gemensamma intressena for dem
medverka till sociala forandringar.

The bond that develops is a very powerful one which is capable of
being an agent of social change for the benefit of all. (Granville &
Ellis, 1999, s. 235.)
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Aven skolan skulle kunna gynnas. De #ldre som méter barn i skolan
utrycker ofta sin beundran for lararna och det arbete de utfor idag
(Halford, 1998), nagot som kan féormedla en motbild till de negativa
omdomen som ofta praglar skoldebatten.

That’s a very positive image for our schools, carried to the
community by a highly credible source. (Conyers, 1996, s. 15.)

Genom att dldre medverkar 1 utbildningen av de yngre kan de ocksa
formedla att skolan ar ett samhaélleligt ansvar och inte en angeldgenhet
bara for elever, fordldrarna och dem som arbetar dar.

Getting older adults to see education as a civic responsibility, rather
than a parental responsibility, is the trick. (Halford, 1998, s. 50).

Planering

Badmintonspelet 1 vart projekt uppstod, som ndmnts, av en slump och
pa initiativ av engagerade ldrare och vilvilligt instéllda pensionérer.
Atagandet att spela badminton med barnen var frivilligt frin de dldres
sida och de kunde nédr som helst avbryta detta.

Det ar mojligt att vért projekt hade vunnit pd att de dldre fatt
information om barngruppen fore projektet och att man tillsammans
diskuterat problem 1 samband med integration, framlingskap, mass-
mediala bilder, o.s.v. I litteraturen talas om hur viktig sddan forbere-
delse ar infér generationsoverskridande projekt (Aday, Sims,
McDuffie & Evans, 1996; Taylor & Dryfoos, 1999). Forvantningar
fran barnen, skolan och de dldre borde ha ventilerats.

D& det gemensamma badmintonspelet satte igdng var ingen
medveten om att man skulle komma att fortsitta i tre ar. A ena sidan
var det kanske tur, eftersom tre ar naturligtvis skulle kunna kénnas
som en lang tid for pensiondrerna. Mojligen hade ndgon dé stillt sig
tveksam infor att delta. A andra sidan hade det formodligen varit
gynnsamt for vart projekt om alla visste om att man hade tre ar pa sig
att nd de syften som efterhand stilldes upp. Lérarna, barnen och pen-
siondrerna hade kunnat planera aktiviteter pd ett langsiktigare och
mojligen mer genomténkt sitt.

En sérskild brist har vart projekt haft nar det giller samverkan med
fordldrarna. Betydelsen av att involvera forédldrar 1 generationsover-
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skridande projekt har tidigare lyfts fram. Deras medverkan borde varit
inbyggd 1 vart projekt fran borjan. Fordldrarna var positiva till
projektet och gav det sitt stod, men de medverkade inte aktivt 1
planeringen av samvaron. De var intresserade dskddare. Pensiondrerna
tog ofta upp deras stora betydelse i1 sina berittelser. Alla barnens
forédldrar talar inte svenska. Det hade krivts noggrann planering och
uttalad struktur for att gora kommunikation genom tolkar mojlig.

Utvirdering

En punkt som ofta aktualiseras rérande generationsoverskridande
projekt giller utviardering. Som nidmndes forekommer sillan att
projekten utvérderas (Stremmel, Trevis & Kelley-Harrison, 1996). 1
nagra fall anvédnds strukturerade utvirderingsinstrument (Aday,
McDuffie & Sims, 1993; Aday, Sims, McDuffie & Evans, 1996;
Barton, 1999; McCollum & Shreeve, 1994). Véart projekt utvérderas i
och med att den studie, vars forsta del rapporteras i foreliggande
skrift, genomfors. Som ndmndes fanns ett intresse fran pensionédrerna
om att projektet skulle dokumenteras, bl.a. for att andra pensionirs-
grupper skulle kunna inspireras att gora nigot motsvarande. Ett av
syftena med studien 1 sin helhet &r just att ta vara pa de erfarenheter
som vért projekt ger.

8.2  Forsta aret i vart projekt

Foreliggande rapport ar alltsd den forsta av tre som ror vart projekt
”Moten Over generations- och etnicitetsgranser. Gamla och unga lar”,
som 1 stort gar ut pa att fora samman barn med utlindsk bakgrund med
etniskt svenska pensionidrer som ett led 1 ett integrationsarbete.

Som manga andra projekt ddr unga och gamla moéts tillkom ocksé
vart projekt av en tillfallighet och drevs vidare genom entusiastiska
personers engagemang, barnens lirare a ena sidan och pensiondrerna 1
en badmintonklubb & andra. Genom bidrag frdn Allménna arvsfonden
och Malmé kommun kunde olika typer av gemensamma aktiviteter
genomforas.
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Jag deltog 1 vért projekt som forskare och samlade data om det
genom deltagande observationer, intervjuer med pensionérer, barnens
skriftliga berattelser, kontinuerliga samtal med klassens larare och
brev frdn barnen. Pensiondrernas muntliga beréttelser, som de kom
fram 1 intervjuerna, och barnens skriftliga utgor det huvudsakliga
dataunderlaget 1 denna rapport.

Studien av vért projekt syftade till att analysera de upplevelser barn
och dldre hade av kontakten med varandra. Kunskapsintresset var
forstaelse, vilket innebar att data tolkades utifran en hermeneutisk
ansats.

De dldres och yngres berittelser om samvaron sattes in 1 ett
teoretiskt ramverk. Framst hidmtades dirvid néring frdn teorier
rorande:

Det moderna samhdllet, 1 vilket unga och gamla inte har de
naturliga motesplatser som ett traditionellt samhélle erbjod. Inte ens
biologiska band mellan unga och gamla medfor alltid att generatio-
nerna har néra relationer.

Massmediala bilder av oss och av dem. Da individuella moten
mellan unga och gamla, mellan ménniskor med skilda etniska bak-
grunder hindras, t.ex. av boendesegregering, bildar andra kéllor stoff
for hur vi skapar oss forestdllningar av varandra. Massmedias roll 1
denna process diskuterades.

Kulturell identitet. En utgdngspunkt for vart projekt var att den
kulturella identiteten stindigt skapas och dterskapas. Detta géller savil
barn som éldre.

Moten over etnicitetsgrdnserna. Betydelsen av det konkreta motet
mellan ménniskor togs upp. I vart fall diskuterades hur méten mellan
unga och gamla med skilda etniska bakgrunder skulle kunna resultera
1 att barnen far ett utokat och mer diversifierat socialt natverk.

Integrationens komplexitet. Processer som dr involverade 1 integra-
tionen diskuterades utifrdn sociala, kommunikativa, kulturella och
familjdra dimensioner.

Tidigare forskning om generationsoverskridande projekt visar att de
vinster som kan erhillas kan ses utifran sévil de dldres som de yngres
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perspektiv. Aven samhillet kan gynnas av mdtena mellan unga och
gamla. I nedanstdende sammanfattningen av resultaten fokuseras forst
barnen och de dldre, d.v.s. individnivan. Daérefter diskuteras skolan
och samhadllet 1 stort.

Barnen

Barnen var fortjusta over det de varit med om tillsammans med
pensiondrerna. De ville ha mer av allt, badmintonspel, utfarder, fester.
De uttryckte ocksé sin beldtenhet over att pensiondrerna triffat deras
fordldrar 1 olika sammanhang. De kramade om de dldre nir de sags
och nir de tog farvél av dem. Barnen skrev brev till sina dldre vianner
infor hogtider, nar de édldre var sjuka eller fyllde r. De var mana om
att uppfora sig mycket val nar de traffades.

De yngre larde av de dldre genom att de fick ta del av deras erfaren-
heter 1 allméinhet och fardigheter 1 badminton 1 synnerhet. Dessutom
bidrog de éldre till att barnen fick en upplevelse av ”pigga gamlingar”,
d.v.s. en annan bild av lderdomen &n den som flera barn hade med
sig in 1 projektet.

Barnens spréakliga utveckling stimulerades, d& de genom kontak-
terna med de dldre stidlldes infor en méngd situationer, diar deras
svenska sprak behdvdes 1 ett kommunikativt syfte.

De dldre

Pensionérerna var positiva till samvaron. De dldre kidnde sig nyttiga
och sag att deras kunskaper och erfarenheter kunde komma till glddje.

Flera av de dldre berittade att de inte kommit 1 kontakt med barn
eller vuxna med utlandsk bakgrund fore vart projekt. Deras bilder av
dem var till stor del byggda pa stoff i massmedia. Insikten om att man
visste for lite om hur barnen egentligen hade det 1 vardagen fordes
fram. Man hade inte ndgon egen erfarenhet av eller personliga
relationer till personer med utlindsk bakgrund och efterlyste
information. Véart projekt gav en mdjlighet att erhalla sadan.

Det fanns inslag i det pensiondrerna berittade som antydde ett
individualistiskt sitt att se pd manniskan; ett sidtt som narmar sig den
tilltro till ménniskans rationella formiga”, som enligt Guneriussen
karaktériserar den klassiska samhéllsvetenskapen (1997, s. 55). Den
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rationalitet som pensiondrerna darvid dsyftade tycks vara den svenska
kulturens regler och normer. Man-kan-om-man-vill-tankar kom till
uttryck. Att invandrarbarnens fordldrar kan fa arbete om de vill, var ett
exempel pa dylika.

Men ockséd rationaliteter av mer strukturell natur togs upp som
forklaringar till varfor integrationsstrivandena inte natt de mél man
satt upp. ”Det skulle vara lite mer blandat”, menade ndgon och syftade
pa boendesegregationen. Ibland uppfattades Rosengédrd som en risk-
miljo, en uppfattning som till stor del var baserad 1 annat 4n egna
upplevelser.

Flera av pensiondrerna gav uttryck for en essentiell kulturupp-
fattning. Det verkade som om en av drivkrafterna for att engagera sig i
barnen var att bidra till barnens “forsvenskning”. Nagon av de éldre
menade att barnen 1 skolan fir mdjligheter att bli svenskar, men
undrade hur det gar nir de vixer upp. "Forsvinner d& svenskheten?”
frigade man sig. Svenskheten uppfattades alltsd av nigra dldre som
nagot man antingen har eller inte har, som en statisk entitet.

Att de éldre kan léra av projektet lyftes fram. Genom samvaron med
barnen kan man fi en ny uppfattning om kulturer, menade somliga.
Darmed fordndras man. Uttalandet kan ses som en konkretisering av
teorin om att individen stindigt skapas och éterskapas i samspel med
omgivningen, nagot som utgjorde en av de teoretiska utgangs-
punkterna.

Det visade sig att de éldre talade pd olika sdtt om de barn och
foraldrar som de mott inom vart projekt & ena sidan och invandrare
som grupp & andra. De personliga mdtena hade nyanserat bilderna av
’de andra”.

Redan efter ett &r fanns pensionérer som framférde 6nskemdl om en
ndrmare personlig relation till enskilda barn. Man skulle kunna séiga
att vinskap borjade utvecklas. Om denna vidareutvecklas under de
kommande aren skulle barnens nitverk kunna diversifieras, d.v.s.
kompletteras med ocksa etniska svenskar.

Idrotten som integrationsagent ar ett tema som fordes fram. Att barn
och ungdomar far intressen 1 allmidnhet och av idrott 1 synnerhet
ansags vara mycket angeldget. Inom idrotten far barn och ungdomar
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en samlingsplats, de far lara sig disciplin och de lar sig umgas. Inom
idrotten &r alla lika. Det som rdknas dr de idrottsliga prestationerna
och inte den etniska bakgrunden. Samtidigt som alltsd idrotts-
foreningen sdgs som en mojlighet till integration uppfattades invand-
rarforeningar som segregerande. Dér pratas inte svenska och 1 dem
blandas inte ménniskor frén olika kulturer. A andra sidan inség man
att ocksd samtal pa modersmalet med landsmén har sitt virde.

Att det vore bast om klasser och bostadsomréden bestod av hilften
etniska svenskar och hilften invanare med annan bakgrund, hdvdade
ndgon, samtidigt som uppfattningen att minga svenskar kanske inte
vill blandas kom fram.

Det forhallande att arbetslosheten &r forhallandevis utbredd bland
invandrare nimndes som en bidragande orsak till bristande integra-
tion.

De éldre tog alltsd upp flera av de dimensioner som Diaz disku-
terade 1 samband med integration: tillgang till svenska, umgénge over
etnicitetsgranserna, boendet och arbetet.

Skolan

Skolan 1 Rosengérd, diar barnen gar, var en positiv Overraskning for
pensiondrerna. De har varit déar ett flertal gdnger och da blivit vl
omhéndertagna av barnen som visat dem runt, upptrétt pa olika sitt for
dem, rdknat tillsammans med dem o.s.v. Lédrarna far mycket berém.
De éldre far en inblick 1 skolans vardag och har kunnat konstatera att
mycket positivt sker inom dess vaggar. Besoken pa skolan har bidragit
till att de é&ldre sjdlva har kunnat bilda sig en uppfattning om
skolvardagen, vilket 1 sin tur medverkar till att den ibland orittvisa
beskrivningen av skolan fatt en motbild. Rosengardsskolan i synnerhet
och skolan som institution 1 allminhet har sdlunda gynnats av
projektet.

Samhdllet

Att sambhéllet 1 stort gynnas av att dess medlemmar lar kdnna varandra
och far kunskaper om varandra torde vara oomtvistligt. Avslutningsvis
aterges ett citat som illustrerar betydelsen av mdten mellan individer
som en motvikt mot fordomar och schablonmaéssiga uppfattningar.
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Just behovet av att ha forstahandsinformation, om att veta vad man
talar, om lyfts fram.

Jag, jag tycker det farliga dr instdllningen som folk har fatt utan att
veta. Dom vet inte vad det dr for ménniskor. Dom bara tar det
sdmsta och si ér allihopa likadana. Och det ér det farligaste. (IP5, vt
2001)

Genom vart projekt har de dldre sett att barnen var artiga och trevliga,
att de hade fordldrar som brydde sig om dem, att barnens skola var
vilvardad, att man lugnt kunde ha bilden pa skolans parkeringsplats
0.s.v. Sédana erfarenheter torde vara positiva for samhéllet 1 stort.

Man skulle sammanfattningsvis kunna sidga att underrubriken till
rapporten, d.v.s. ”Gamla och unga lar” vl speglar det som skedde
under projektets forsta ar.

8.3  Fortsattning av vart projekt

Barnen skrev 1 slutet av terminen forslag till hur samvaron mellan dem
och de dldre kan utvecklas 1 framtiden, vilken ofta ligger endast en
termin bort. Nigra av dem kunde realiseras redan under terminens
sista dagar. Manga skriver att de vill fortsétta att spela badminton.
Flera elever vill aka pé olika typer av utflykter.

Jag vill dka till Liseberg med pensiondrerna. Eller kanske till
akvariet i Danmark. (BS1, vt 2001)

Resor till Gotland, pa Oresundsbron, till Tivoli och Zoo i Képenhamn.
Andra elever onskar olika typer av sportaktiviteter.

Jag vill spela tennis. (BS2, vt 2001)

Jag vill éka till Ag-va-kul. Det later kul! Men jag tror att det kostar
mycket! (BS3, vt 2001)

Eleverna vill ha fler fester tillsammans med de dldre, ibland 1 samband
med ndgon hogtid.

Kan vi pyssla med pasksaker tillsammans? For att det ar pask. Kan
vi ha en fest tillsammans? (BS22, vt 2001)
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Nagra elever uttalar mer specifika onskemal.

Jag skulle vilja att P1 foljer med mig och klassen till var
lagerskolan, som vi vann! (BS3, vt 2001)

Eleven fortsatter:

P1 &r som min andra mormor. ... Jag skulle vilja fa P1:s telefon-
nummer och adress. Nista géng vi ska ga och spela badminton ska
jag fraga P1: Vad éar ditt telefonnummer? Och Kan jag fi din
adress? ... Jag tycker det &r viktigt att kunna prata med ndgon som
man verkligen tycker om ... det dr kul att fa traffa nya ménniskor.
(BS3, vt 2001)

Vissa elever sager att de fatt speciell kontakt med enskilda pensio-
ndrer. Man har givit varandra telefonnummer och smé presenter. Brev
har skrivits. Det finns barn som Onskar att dessa mer individuella
relationer fordjupades.

De éldre sidger samtliga att de vill fortsdtta att spela badminton med
barnen, s lange orken ricker till. Dock dr ndgra av dem noga med att
framhélla att de méste kidnna att de kan avbryta engagemanget nér de
madrker att de inte klarar av det langre.

Savil onskningar om aktiviteter under kommande 14sér som funde-
ringar pa langre sikt fors fram. Man undrar hur tillvaron kommer att se
ut for barnen om ndgra ar och ibland befaras att den kommer att
forandras till det sdmre. Nu, nédr barnen dr unga, lyssnar de pa vad de
dldre sdger, menar ndgon, och fortsatter:

... man kan inte sldppa dom sen, for det dr da problemen kommer.
Man maste fortsitta. (IP4, vt 2001)

Emellertid hyser pensiondren ovan viss oro vid tanken pd det lang-
siktiga engagemanget.

... du kan inte f& dom hir gamla gubbarna till att fortsitta /nér
barnen kommer/ upp till tonaren. D4 dr dom besvérliga. Da fordrar

dom lite mer dn vad vi sa att sdga kan hjdlpa dom med. (IP4, vt
2001)

Ett uttalande mélar upp en mycket dyster bild.
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Det dr som polisen sdger att dom éldre ungdomarna — det ar kort.

Det ar kort redan, det dr fangelse som véntar dom. Tyvérr. (IP6, vt
2001)

Aven tankar om samvaron under kommande lisér fors fram. P4 frigan
om huruvida de éaldre kunde tdnka sig att andra aktiviteter an
badminton skulle kunna genomféras tillsammans med barnen kom
flera forslag fram.

... jag tycker att dom kunde organisera sa att dom kunde ta till
Folkets park. For dér ar ju lite forstroelse. Folkets park ar néra. Det
ar ju inte ldngre dn att dom kan cykla dit. Hur l4tt som helst. (IP7,
vt 2001)

Andra foreslog tipspromenad, ndgot som ocksd genomfordes 1 slutet
av varterminen pa en utfard som gick till Bokskogen. Forslaget fran de
dldre om att fordldrarna skulle erbjudas att komma med realiserades.

Man skulle kunna ta dit fordldrarna ocksd. Dom kunde folja med
dit, f6lja med i bilen. ”F6lj med dit bara.” Det &r det jag vill. Dom
kunde f6lja med till Bokskogen. (IP9, vt 2001)

Att dnnu mer engagera fordldrarna dr en Onskan som aterkommer 1
samtalen.

Idén om att {4 lara mer om olika kulturer fir genomgéende positivt
gensvar 1 samtalen.

Ju mer man fér reda pé ju battre dr det. Man ér sjdlv... sjilv nér vi
talade om det 1 borjan var man lite skeptisk ... hur ska fordldrarna
uppfatta oss ... . (IP10, vt 2001)

Aven ldrarna 6nskade att vért projekt skulle fortgd. Planer pa att
involvera fordldrarna dnnu mer fanns. Hur detta skulle gé till var man
inte riktigt klar over. Dessutom funderade lararna pa att ocksd med
nagon storre regelbundenhet d@n under det forsta aret gora annat
tillsammans an att spela badminton.

Vidare ansdg savil pensionidrer som ldrare att det var viktigt att
ocksd under de kommande tva aren folja projektet och dokumentera
det som hénder.

Som vin till klassen vill jag gérna vara tillsammans med barnen och
de dldre ocksa 1 fortsdttningen. Som forskare ser jag det vetenskap-
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liga vidrdet 1 att studera skeendena. Vért projekt har stiarkt min tro att
moten mellan unga och gamla dr viktiga och positiva for bada parter.
For samhallet torde det vara synnerligen angeldget att granser mellan
unga och gamla; mellan etniska och icke-etniska svenskar overskrids.
Erfarenheter och kunskaper som den fortsatta studien kan leda till
skulle kunna nyttjas ocksa av andra som Onskar arrangera sadana
gransoverskridande moten.

Alltsé: Fortséttning foljer!
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Bilagor

Bilaga 1: Fridgeomriden infor intervjuer med pensionédrerna
Bilaga 2: Forteckning over data
Bilaga 3: Aktiviteter under det forsta laséret
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Bilaga 1: Frageomraden infor intervjuer med pensionirerna

AW N =

Hur har du upplevt samvaron med barnen?
Vilka tankar hade du infor samvaron med barnen?
Vilka erfarenheter och lardomar har du fatt?

Hur tinker du om projektet 1 framtiden?
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Bilaga 2: Forteckning 6ver data

1 Intervjuer med pensionérer vt 2001
IP1, vt 2001 — IP15, vt 2001

2 Barnens skrivbocker 2001
BS1, 2001 — BS25, 2001

Faltanteckningar ldséret 2000-2001

FA1, 2000-2001 (2000 12 13, Lucia)
FA2,2000-2001 (2001 01 31, Besok 1 skolan)
FA3, 2000-2001 (Badminton)

FA4, 2000-2001 (Besok 1 skolan)

FAS, 2000-2001 (Fest)

FA6, 2000-2001 (Badminton)
FA7,2000-2001 (Lagerskola Snogeholm)
FAS, 2000-2001 (Utfard till Bokskogen)
FA9, 2000-2001 (Glad sommar!)

Anteckningar frén mote med klasslarare
Mote laséret 2000-2001

ML1, 2000 09 06

ML2, 2001 01 22

ML3, 2001 03 13

ML4, 2001 04 26

125



Brevvixling mellan L1 och mig via e-post
6.1 2000 10 31
6.2 2001 01 08
6.3 2001 03 06
6.4 2001 03 18
6.5 2001 05 20

Ovriga data
7.1 Foton
7.2 Tillsammansdikt

126



Bilaga 3: Aktiviteter under det forsta lasaret

I november 2000

(Eftersom jag inte da visste att
vart projekt skulle komma till
stdnd har datum ej noterats.)

Ett forsta besok 1 klassen

Den 13 december 2000

Pensiondrer och jag deltar 1 skolans
luciafirande

Den 22 januari 2001

Mote mellan klassldraren och mig

Den 25 januari 2001

Barnen och pensionidrerna spelar bad-
minton. Jag deltar ej.

Den 12 mars 2001

Mote mellan klassldraren och mig

Den 28 mars 2001

Information om projektet till SIF-pen-
siondrer

Den 29 mars

Barnen och pensionédrerna spelar bad-
minton. Jag nérvarar.

Den 3 april 2001

Fest med barn, larare, fordldrar och pen-
siondrer pa skolan

Den 17 april

Intervjuer med pensiondrer

Den 24 april

Information till
Malmo

Integrationsverket 1

Intervjuer med pensionérer

Den 26 april

Intervjuer med pensionérer.

Mote mellan klassldraren och mig

Den 19-20 april

Lagerskola i Snogeholm. Jag och pen-
siondrer deltar, dock under olika dagar.

Den 23 maj Utfard till Bokskogen. Foréldrar, pen-
siondrer och jag deltar.
Den 1 juni Barnen och jag oOnskar varandra glad

sommar pa skolan. Jag samlar ocksa in
barnens anteckningsbocker.

127




128



” FaSté” de &r sa gamla sa ar de sa pigga, bra pa badminton och
shabba”, sager barn i 10-arsaldern om en grupp pensionarer.

"Dom &r sa kara och dom ar ju sa — om man ska vara riktigt arlig
— valuppfostrade”, talar pensionarerna om.

| denna skrift rapporteras verksamheten under det forsta aret av det
flerariga projektet "Moten 6ver generations- och etnicitetsgranser”,
som syftar till att féra samman barn med utlédndsk bakgrund med
etniskt svenska pensionarer. Flera av barnen i studien saknade kontakt
med sina egha gamla.

Rapporten har fatt underrubriken "Gamla och unga lar” just for att det
Omsesidiga utbytet Over generations- och etnicitetsgranserna sa tydligt
kom fram i samtal med de aldre och i barnens skriftliga berattelser.

| skriften anknyts till teorier rérande olika dimensioner av integrering,
l&rande, relationen mellan vi och de och det genuina motets betydelse
for hur vi gor oss forestallningar om varandra.

Rapporter om utbildning 8/2003
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