Jan Thavenius &r en kreativ och kritisk van till den nya lararutbild-
ningen i Malmo. | texter och vid seminarier har han stallt fragor och
formulerat en del forslag om lararutbildningen som en demokratisk
offentlighet. Jan Thavenius arbete med lararutbildningen har handlat
om kulturfragor i bred mening, men med ett osedvanligt djup och med
stort intresse for de ménniskor som skapar och aterskapar kulturen.

Har har fyra texter samlats. De har alla tillkommit som "brukstexter” for
olika sammanhang men de ar, kanske just darfér, lasvarda for en
storre krets &n de ursprungligen involverade.

Texterna handlar om offentlighet och estetik, om humanistiska per-
spektiv, om IKT som teknologi och kultur och om dmnesdidaktik och
demokrati och sa lyder ocksa kapitelrubrikerna.
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Forord

Den hér rapporten innehdller ndgra brukstexter som tillkommit
som svar pa fragor i bestéamda sammanhang. De handlar ala
om vad det & for kultur som skapas och aterskapas i
lararutbildning — och skola. Jag hoppas att de kan vara av
intresse ocksa utanfor tillkomstsituationerna och utanfér de
omréden som fatt exemplifiera de allmanna resonemangen.
Under alla omstandigheter speglar de ett envist engagemang
nér det galler lararutbildning och skola. Jag &r tacksam att jag
under ndgra ar fatt anvandning for det inom l&rarutbildningen i
Malmo.

Jan Thavenius






Om offentlighet och estetik

| borjan av 2003 fick enheten Kultur, sprak och medier ett
uppdrag av Olle Holmberg som géllde det estetiska och
lararutbildningen. En grupp bildades och tog sig an arbetet.
Dess uppgift var "att foresla en strategi for hur det estetiska
ska starkas pa lararutbildningen, i grundutbildningen,
utvecklingsarbete och forskning”. Ett méte med denna grupp
resulterade i ett digert program och punkten 5 hade rubriken
"Demokratisk offentlighet” och féljande text:

Hur utvecklar vi Kultur, sprak och medier till den offentlighet
som Kultur och skola talar vackert om? Vilka problem och
majligheter finns det? Vilken yttrandefrihet och
yttrandekompetens behover vi sjdva? Vi foredar att Jan

Thavenius skriver en text till oss om detta



Det var ett frestande erbjudande och jag kunde inte sdga nej.
Vi hade skrivit uppfordrande om demokrati och offentlighet
inom Kultur och skola som var ett uppdrag att utreda fragor
om konst och estetik i skolan och komma med fordag till
regeringen (las utbildningsdepartementet). Det skulle inte
skada om vi forsokte siga nagot mer konkret och
handlingsinriktat. Om detta skrev jag i en av offentlighetens
former — det Oppna brevet. Det som nu foljer & en bearbetad
version av de 6ppnabrev som under nagra veckor publicerades
pa KSM:s hemsida.

N&r jag arbetade pa Litteraturvetenskapliga institutionen i
Lund drog en kollega och jag igang ndgot som vi kallade " Den
pedagogiska dagboken”. Det var fore Internet och fére
kopieringsmaskinerna. Det var pa den tiden da man skrev
stenciler. Vi skrev texten pa en tunn film, dar skrivmaskinen
gjorde sma hdl for varje bokstav. Skrev vi fel fick vi laga med
en kletiga vit massa som téckte det felskrivna ordet. Sedan
blaste vi pA massan ett tag och skrev in det rétta ordet. Filmen
monterade vi pa en trumma och sa var det bara att trycka sa
manga exemplar som man behtvde. Savar det pa 70-talet.



Alltnog, den pedagogiska dagboken var ett forsok att
skapa en liten loka offentlighet pa ingtitutionen.
Maérkvardigare behdver det inte vara. Vi bjod in alla att skriva
kort eller langt om en erfarenhet eller en tanke som handlade
om vart gemensamma arbete — som inte var sarskilt
gemensamt. Vi erbjod oss att skriva ut géva stencilerna om
det knep. Vi drog dem alltid och delade ut dagboksbladen i
lararfacken. Ett exemplar satte vi i en parm som stélldes pa
biblioteket sa att studenterna ocksa kunde lasa (négra skrev
ocksai dagboken).

Det blev sa smaningom en ganska véafylld parm. Dar
fanns korta texter. En jag minns 16d kort och gott: "Den
larande &r viktigare an laran. Bertold Brecht”. Andra var sma
beréttelser. En del skrev pedagogiska nattbocker och det blev
debatter och dispyter. Men det var bara yngre |érare som skrev
i dagboken. Som jag minns det var det bara en lite dldre och
etablerad larare som skrev i dagboken. Varfor var det sa? Det
fanns sikert manga skd till varfor stadgade universitets-
lektorer inte ville befatta sig med sadana skriverier. De hade
val viktigare saker att gora. De ville kanske inte vara med om
nagot som de inte planerat salva. Eventuellt hade de inte
yttrandekompetens for en offentlighet med humor, satir,

provokationer och gott humor.



Men jag undrar om inte en orsak var hur de uppfattade sig
sdva Jag tror inte att de sdg pa sig jédva som public
intellectuals. (Varfor finns det inget svenskt ord for detta?) En
larare, ocksa universitetslarare, har ett uppdrag som for det
mesta utférs bakom lykta dorrar. Det & strangt taget ett
offentligt uppdrag men ses sdllan som en offentlig ange-
l&agenhet.

Nu sigs det att larare idag inte kan falla tillbaka pa en
géavklar auktoritet som forlénas av §avainstitutionen skola—
eller for den delen hogskolan/universitetet. Larare maste bli
professionella, skaffa sig ett sprék for sitt arbete och lara sig
att argumentera for vad de gor. Det sigs ocksd att lararna
borde vara synligare i offentligheten och inte 6verldta debatten
paandra. Kréver inte alt detta att |arare ser pasig sjdva pa ett
lite nytt sétt? Ar vi inte public intellectuals med rétt och
skyldighet att krdva utrymme nér det fors en offentlig debatt

om vart arbete?

Med exemplet " Den pedagogiska dagboken” ville jag visa att
offentlighet inte behdver vara ndgot stort och mérkligt utan

nagot som vi ala kanner till av egen erfarenhet. Grunden &r
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enkla ting som Oppenhet, frihet och tillganglighet. Vi kan
salva skapa offentligheter och forma dem efter vara
Onskningar. Det & vi som bestdmmer vilka regler och
rattesndren som ska galla. Vi sétter granserna for friheten och
formulerar det ansvar som boér félja med en offentlighet. Hur
vi ska gora det, maste vi ocksa diskutera tillsammans.

Som jag antydde sd var den dar pedagogiska dagboken
inget helt lyckat experiment. Den skapade tva lager. Ett som
skrev och ett som latsades som om det inte fanns nagon
dagbok. Det blev altsa lite s och s3 med det gemensamma
och med dialogen. Det finns naturligtvis bade svarigheter och
majligheter med det offentliga samtal et.

Pa KSM:s hemsida hittar man en text av Johan EImfeldt. Det
& en presentation av huvudamnet Svenskai ett mangkulturel It
samhélle. Det & mer &n en presentation. Det ar framfér allt en
diskussion av de 6vervaganden och motiv som ligger bakom
utformningen av detta huvudamne. Enligt mina erfarenheter &
det altfor sillan man ser sa kvalificerade diskussioner av ett
amne i samband med att det presenteras for studenter. Det ar
en text som ger kunskaper och insikter. Det @ inte minst en

text som man kan resonera meningsfullt med. Den innehaller
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inte bara de obligatoriska honndrsorden och den almanna
retoriken.

Det finns alltsa redan ett offentligt forum pa KSM. Det
kan man klicka sig fram till fran lararutbildningens forsta sida.
Det &r tillgangligt for dla. Dar finns informativa texter, t.ex.
"Sa har diskuterar vi kring begreppen kultur, sprék och
medier”. D& finns fylliga presentationer av verksamheter,
exempelvis "Svenska med didaktisk inriktning”. Déar finns
sidor om ”Backaseminarierna’, "Pedagogiskt fornyelse-
arbete”, " Estetik, medier, offentlighet” och mycket annat.

Vad & det for bra med en offentlighet? Ett av syftena bor
aminstone vara att vi l& oss nagot av att delta i en
offentlighet. Om vi ska gora det, maste det vara en viss
kvalitet pa resonemangen och det bor finnas utrymme for mer
an en rost. En offentlighet pa KSM & med andra ord en del av
utbildningen. Det kunde vara en plats dar studenter och larare
stéter och bloter viktiga fragor som géller utbildningen eller
som kommer upp i utbildningen.

Den utbildning som alla &r inblandade i blir darmed ett
centralt innehdl i offentligheten. Man kan siga att
offentligheten &r att likna vid ett standigt pagaende samtal om
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utbildningen. Det samtalet borde vara ett gemensamt ansvar
for studenter och larare, det maste vara ett kvalificerat projekt
for att vara meningsfullt och det skulle vara ett sbkande arbete.
Om offentligheten fungerade med deltagande av bade
studenter och lérare, kunde den i stor utstréckning ersétta
traditionella utvérderingar.

Om vi ser pa offentligheten som en vita del av
utbildningen, borde den fa del av de resurser i tid och pengar
som finns inom utbildningen. Jag tror att det kan vara ett
problem att vi prioriterar insatser i undervisningstimmar och
glémmer det gemensamma arbetet med de grundléggande
fragorna. Vad &r det for utbildning vi vill ha? Hur resonerar vi
nér vi l&gger upp den som vi gor? Vad &r det for skola vi vill
utbilda for? Vad & det for samhdlle vi vill utbilda for? Vad &r
det for studenter vi vill ska komma ut i skolan (public
intellectuals?)?

Jag ser Johans Elmfeldts text som ett utkast till nagot mycket
viktigt. Men varfor inte satsa rejét pa en "handledning” for
studenter och larare, en text som kunde |asas och diskuteras i
undervisningen. Handledning &r kanske inte ndgot bra ord. Det

kan leda tankarna till en auktoritativ handbok for studierna,
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sluten och pa ndgot sétt definitiv. Jag vet inte vad man ska
kalla texten. Man borde hitta ett namn som betonade att det
handlar om ett standigt pagdende resonemang, déar det &r
mojligt att vrida och vanda pa fragorna. Lat mig i det hér
brevet kalla texten Perspektiv. | min synonymordbok kommer
det upp ord som djup, rymd, oOverblick, utblick. Det &r
associationer som tilltalar mig.

Jag har inget fardigt recept pa hur en sadan text skulle se
ut. Men tre krav tror jag att man skulle stélla. Perspektiv borde
resonera kring utbildningens syften, centrala perspektiv och
begrepp. Nér jag skriver resonera, menar jag att det inte duger
med bara en ny larobokstext som talar om hur det ar. Texten
skulle ta tag i de komplikationer som dltid finns i de
perspektiv, teorier och begrepp som vi anvander.

Perspektiv kunde ocksd sétta in resonemangen i storre
sammanhang. Jag ténker exempelvis pa det historiska
perspektivet som kan ge djup och relief & samtidens fragor.
Men naturligtvis handlar det lika mycket om en bredare
orientering i samtiden. Vad & det for diskussioner och
forandringar som & pa gang och som paverkar utbildningen pa
olika sétt? Om man vill, kan man uppfatta de krav som jag
formulerar hér som led i en bredare bildning av studenterna

och lararna
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Perspektiv skulle ocksa redovisa olika uppfattningar i de
fragor som tas upp. Det handlar om nagot lika viktigt som
svart. Det som & viktigt ar att vi |&r oss av att méta olika
uppfattningar och standpunkter. En del menar att formagan att
se skillnader & helt grundldggande for allt kvalificerat och
kreativt larande. Det skulle alltsa vara l&tt fordummande att
bara dd& i sig fardiga kunskaper. Hur som helst kraver en
intellektuell hallning bade reflexivitet och sjalvreflexivitet.

Det svéara & bland annat att 1&ra sig att inte bara reta upp
sig och bli blockerad av att det finns andra uppfattningar &n
dem man géalv har. Jag menar att ocksd oenigheten mellan
lararna skulle synas i texten. Den moter studenterna i
undervisningen men dold och ofta omgjlig att bli klok pa. Det
ar lite jobbigt att redovisa olikheter i uppfattningar infér
kolleger och studenter. Men det skulle innebdra en
kvalitetshtjning, eftersom argumenten och grunderna i sa fall

maste artikuleras.

Nagot maste jag val siga om hur i al véarlden vi har kopplat
det estetiskatill demokrati och offentlighet.
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| Dagens Nyheter skrev Stefan Jonsson nyligen om
Alfredo Jaar (030310). Denne chilenske konstnér ifragasatter
med sina arbeten den dokumentéra bilden av verkligheten.
Jaars installationer, skriver Jonsson, "iscensdtter de
ideologiska fortrangningar, maktforhallanden och andra
synstorningar som hindrar vasterlanningen ifran att se vérlden.
Att dokumentéra bilder forlorat sin formaga att kommunicera
hdnger samman med att de kidnappats av "makt,
marknadskrafter och militar”.

Ett exempel pa Jaars konstnérliga och kritiska projekt &r
installationen "Bildernas klagan”. Den bestér av tva delar.
Forst kommer ndgra texter. En av dem berdttar att Bill
"Microsoft” Gates kopt upp nagra av USA:s storsta bildarkiv
och lagrat dem for framtida bruk. Om man har monopol pa
bilderna av vérlden, kan man gédv sétta priset och styra
anvandningen. En annan handlar om att USA:s
forsvarsdepartement kdpte ensamrétten till alla satellitbilder av
Afghanistan och dess grannlander, innan flygraderna inleddes
efter den 11 september. Pa sa sétt blev det omgjligt for
utomstdende att gora jamforelser mellan fére och efter
bombningarna.

Fran rummet med texterna leder en mork gang till ett

andra rum. D& mots askadaren av en enda rektangel av vitt
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ljus som & sa starkt att blicken maste vika undan. Blandad
lamnar askadaren installationen.

En kulturjournalist, Stefan Jonsson, anvander alltsa
offentligheten Tidningen for att berétta om Alfredo Jaar som
anvander offentligheten Konsten for att exponera makten som
forsoker kdpa upp offentligheten Den dokumentéra bilden. Nu
kan vi alalasadetta. Vi har fatt mojlighet att kikaini maktens
korridorer.

Om vi blir nyfikna kan vi ga vidare. Stefan Jonsson
hanvisar till tidskriften Paletten — ocksd den en del av
offentligheten. Vi kan ga ut i offentligheten Internet och se om
vi kan fanga négot (1.654 tréffar pa Alfredo Jaar). Om vi
skulle fa for oss att vilja diskutera med Stefan Jonsson, kan vi
alltid forsoka skriva en artikel. Vem vet, det kan handa att
tidningen tar in den.

| offentligheten kan vi skaffa oss kunskaper, bli
informerade, préva argument, formulera egna standpunkter. |
hogtidliga sammanhang talar man om det offentliga samtalet.
Vi vet att inte alla har samma chans att fa deltai det samtalet.
Men forestdliningarna om en offentlighet och om public
service hdller liv i ett ideal av Oppenhet, frihet och
tillganglighet som varje demokratiskt samhalle maste forsvara

och utveckla
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Estetik kan betyda manga olika saker. Bland annat kan det
syfta pa den estetiska eller konstnarliga sfaren i samhéllet.
Denna konstens vérld bestdr av institutioner som forlag,
museer, konserthus och olika yrkesgrupper som konstnérer,
kritiker, curators, kulturpedagoger, larare. Men den vérlden
har ocksa skapat egna normer och foljer delvis egnalagar. Den
lagstadgade yttrandefriheten och den lagpraxis som omgéardar
den konstnérliga friheten bildar ett frirum fér tankar och
asikter.

Konstens frihet erévrades en gang for flera hundra ar
sedan i kamp med kyrkan och furstarna. Den konstnérliga
offentligheten blev en foregangare till den politiska
offentlighet som i sin tur var central for demokratins framvaxt.
| KOS-arbetet har vi knutit an till den h& historiska
traditionen och borjat ténka pa skola och lararutbildning som
lokala offentligheter.

S& hanger altsa det estetiska — i en av sina betydelser —
ihop med offentlighet och demokrati. Konstens vérld ar en del
av det moderna samhaéllets offentlighet och i konsten prévas de
mest skilda sétt att uttrycka sig i offentligheten.
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Under arbetet med uppdraget ”Kultur och skola’ har vi gétt
runt till de olika enheterna och beréttat om vad vi sysslar med.
Det har vi gjort darfor att vi inbillar oss att det vi resonerade
om kunde intressera hela lérarutbildningen och inte bara KSM.
Vi har vat olika beréttelser som ingangar beroende pa vilken
enhet vi varit pd. Nér vi var pa Natur, miljo, samhdlle, tog vi
avstamp i en litterdr text omgiven av en versifierad
ramberéttelse. Ungefar sd har borjade vi:

Ni kanske minns att Goran Palmsidé

med vintersagans Sverige var att skriva
en Selma L agerl6fsk presentation

av landet vi bebor, en [&sebok

for svenska folket. Sarskilt mycket 1&st

i skolan har den inte blivit. Men

vem vet en vacker dag det kanske &r
Kultur och skola— eller KOS man séger —
som anbefaller denna svenska saga

att |asas arskurs efter arskurs. Dock

med kritisk reflexion och analys.
Pa sidan fyrahundradtta kommer

beréttaren till Dalsland, nérmare
bestémt en by i dettalillalandskap.
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Dé&r moter Palm en trut som blivit skadad
av n&gon olycksalig handelse.

Men 14t nu Palmen sjélv beréttasagan.l

En dag i byn ser jag en trut som sitter

pa végen nér jag kommer gaende.

Den flaxar baratill, har brutit vingen.
Dagen darpa ser jag den dod i diket,
tillplattad av en bil, and& intakt.

Tvéa dagar senare har den ett hdl

i magen, fullt av blod, och Ggonen

ar sonderhackade. N&ar helgen kommer
ar inget kvar, ingenting alls, sanar

som pa ett par tre fjadrar som har fastnat
vid dikesrenen och ser ut som angsull.
Jo, skrovet ligger dér, halv dolt av grés,
som om de méanga djurbensmjolnarna

i jorden redan borjat dra det nerét,

for det & helt och hallet avgnagt, rent.
Och vilka &r det som har varit framme?
Krakan och skatan, réven, flugorna,
kanske den visa korpen, som just Dalsland
nyligen upphdjt till sitt landskapsdijur,
ett val som vittnar om fordomsfrihet.

1 Goran Palm, Sverige en vintersaga. Tillbaka till naturen 2 (1989),
s. 408 f.
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Sa effektivt kan stédningen gatill

i skapelsen, nér faunan & komplett,
sAatt det alltid finns ett asdjur kvar
som gillar just den bit de andra ratat.
Vad fruktansvart, att &ta eller dtas,
maste det vara sl ? Ja, det ar praktiskt:
alt blir till energi i andras kroppar.
Om vi i stéllet dominerat Byn,

sAatt den varit en sd kallad tétort,
skulle den dverkdrda truten snart,

efter ett omsint livréddningsforsok,

ha sopats upp och lagtsi ndgon tunna
for vidare befordran till en soptipp,
dér trut och skrép rérts samman till en smet

som sedan tillforts jord och luft som gift.

Skapel sens egen tekniska forfining
har altsa nétt dérhan i denna by
att det vi kallar sopor inte finns,
allt vandlas om till idel nyttigheter.

Sa har beréttar alltsd Palm pa blankvers,

ett demokratiskt versmétt som pa franska

har givits namnet vers commun, ni vet?,

som brukades av Shakespeare pa sin tid,

men som kan skrivas av envar som vill
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ge tonen vardagskaraktér och skanka

sin beréttelse personligt tilltal.

Dock &r det vers och inte skolboksprosa,
dess jambers lugna véxling ger en trygghet
som andningen hos den som vill dig vél

pa samma gang som spraket far en |&tthet
men ocksa vikt som sarskild uttrycksform.

Med jambens jamna hjartslag ger oss Pam
en scen som du kan se framfor din blick,
som du med sakerhet har sett nan gang,

ett stackars djur som détt och forstill mullen,
en hallbar utveckling paliv och dod.

Vem vet? Var trut & méjligen statist

i regressivadrommar om ett byliv

som blivit dverflodigt, tynat bort och
forpassats till en soptipp. Teknik och till-
vaxt, vetenskap har lart oss veta béttre.
Var 6desdiskussion star dar och stampar.
Naturens dverlevnadsstrategier

véakomnar symbiosen liv och dod.

Men maste g teknikens stravan vandas

frén dod och gift men ocksa vinst och vaxt?

Det finns s& manga perspektiv pa tingen.

Ar energi detsamma nar det lyser
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i gallerior, varuhus och krogar

som nér jag lagar mat pa eftervarmen
(det har jag lart av omténksamma staten).
Personligt ansvar borde gélla altid

och inte géra halt vid hemmets dorr.

Nu vill vi inte |agga vara nasor

i blét men gérna diskutera frégan:
Vad har egentligen natur, miljo
och samhélle med konst och estetik
att gora?

Ordet och begreppet estetik kan betyda manga olika saker. |
KOS-arbetet talar vi inte om vad estetik ”egentligen” ar. Vi
urskiljer i stéllet de sidor av konstens och estetikens traditioner
som vi menar & fruktbara for utvecklingen av skola och
larande. Vi véjer med andra ord nagra betydelser hos ordet
estetik som vi menar & anvandbara och relevanta i vart
sammanhang.

Bestamningen estetisk férekommer t.ex. i uttryck som det
estetiska livet eller den estetiska sfaren. Ordet anvands ocksa
som synonym till konst och man kan tala om estetiken som ett

sarskilt omrade till skillnad fran exempelvis vetenskapen eller
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politiken. De héar anvandningarna inringar ett socialt fat eller
en bestamd social form for vissa av vara verksamheter. Det &r
den betydelsen vi tar fasta pa nar vi gor en koppling mellan
konst/estetik och offentlighet/demokrati. Det har jag redan
skrivit om.

Vi lyfter fram tva andra viktiga betydelser hos begreppet
estetik. Dem vill jag sdga ndgot om nu. Vi talar om en romans
estetik, om estetiska uttrycksformer eller kanske om konstens
metod. | dessa fal tanker vi pa den form som framstéllningen
eler gestaltningen har. Vi kan t.ex. vélja mellan en visuell
eller en verbal form och de erbjuder i sin tur ett oandligt antal
valmojligheter.

Men vi vill ocksa inbegripa forestdllningar om eller
normer for vad formen bor stréva efter att gestalta. Dér har
uppfattningarna skiftat med tiden. En gang i férmodern tid
styrdes litteraturen av fasta normer fér vad som passade sig for
olika @mnen. Furstars 6den skulle avhandlas i den htga stilen,
for folkligt liv kunde man noja sig med den |3ga. Regelestetik
brukar vi kalla detta. Men ocksa den moderna konsten (efter
romantiken) styrs av normer och forestaliningar om vad
konsten " bor gora’.

Den hér betydelsen hos estetik & den som vi brukar dra
fram nér vi ska tala om varfor det & sa viktigt att syssla med
konst i olika former. Estetiken &r ett speciellt sétt att skapa
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bilder av verkligheten till skillnad fran exempelvis
vetenskapen.? Vad som & s& speciellt r&der det bara en
begransad enighet om men fragan diskuteras hela tiden i det
som vi kallar kulturdebatten. Jamfor det med hur ofta
kunskapens form diskuteras i vetenskapen eller i skolan.

Jag kan inte berétta vad det ar for speciellt med konstens
sétt att forma bilder av verkligheten. Det skulle féra for langt.
Jag kan bara peka pa nagra drag som kan vara viktiga nar det
gdler konst, estetik och larande. Till skillnad fran
skolboksvetandet sldpper konsten fram det osékra, oférdiga,
motsagel sefulla och mangtydigai véra kunskaper. Konsten har
plats fér stdmningar och kaéndor, det personliga och
subjektiva, fér konflikter och dilemman. Konsten beréttar
garna konkret och sinnligt och visar i stéllet for att
argumentera, fragar hellre an ger bestamda svar.

"Det estetiska & en aspekt av all kunskap” skriver en
norsk forskare, Ingebjerg Seip®. Om detta handlar den tredje
sidan av det estetiska som vi vill lyfta fram. Konsten & en

framstallningsform som drar uppmérksamheten till sin egen

% Missuppfatta mig inte! Jag menar inte att det & en absolut skillnad
mellan konst och vetenskap. Men de befinner sig typiskt i var sin
andaav ett kontinuum, inte minst géller det den avglans av
vetenskapen som kallas skolkunskap.

3 Ingebjerg Seip, "V etenskapen estetiska dimension” i Bengt
Molander red. Mellan konst och vetande (1995).
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form och som hela tiden experimenterar med formen.
Formfragor &r en standig punkt pa kulturkritikens dagordning.
Vi menar att alla andra kunskapsomraden har nagot att l1ara av
konsten i det avseendet. Skolkunskaperna i vilket &mne som
helst har liksom vetenskaperna en viktig formsida.

"Vetenskapens estetiska dimension & inget yttre |
forhdlande till dess kunskapsfunktion utan en centra, ofta
omedveten del av kunskapsprocessen” skriver Ingebjarg Seip
vidare. Estetiken & med andra ord kunskapsomradens
medvetande om sig §alva som text. Den paminner om att det
inte finns ndgot "rent” innehdll. All kunskap har en form och
det betyder nagot.

*

Var Vintersagan bara en underhdllande inledning till den
riktiga diskussionen nér vi pratade med NMS? Jag hoppas att
den var underhdlande. Men jag hoppas att den var nagot annat
ocksd. Forst och framst kanske en mothild mot en
dominerande form fér framstéliningar av natur, miljé och
samhaélle. Den motbilden kunde dppna fér samtal om form och
formens betydel se.

Goran Palms beréttelse & konkret och individuell medan
vetenskapen ofta ar abstrakt och allmén. Hos Pam &r det

beréttelsen som bar fram argumenten. | skolbtckerna syns ofta
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bara "fakta” och "argument”, men dold i dessa fakta och
argument finns ofta en beréttelse om oss och samhdlet och
naturen. De har dolda beréttelserna far vi inte alltid syn pa
Hos Palm déaremot & det ingen tvekan om vart han vill leda
oss. Men vi behover inte ga dit, om vi inte vill. Vi vet att det ar
Palm som &r personlig och subjektiv och talar med oss pa sin
lugna blankvers. Han upptrdder inte med auktoritetens till
synes opersonliga och objektiva drakt.

Berédttelsen om truten bygger pa en motséttning mellan
natur och kultur. Naturen representerar en bade effektiv och
hallbar utveckling. Kulturen daremot &r ineffektiv och sprider
gift omkring sig. Hos Palm & djuren Gverléagsna ménniskan
(den visa korpen). | kulturen forefaller daremot manniskan sta
over djuren. Ar detta bara en drém om en tergang till naturen
eller ett formodernt stadium? Eller beréttar Palm om en vég ut
ur var knipa dér utveckling och 6verlevnad tycks omdjliga att
forena?

Naturen & ren och producerar nyttigheter i Vintersagan,
kulturen & oren och gift ar det enda den producerar. Korpen &r
vis men vi manniskor & meningsost kanslosamma (6msint)
eler tydligen helt okansliga for vad vi stéller till med. Sagans
sprék & associativt och fullt av varderingar. Det kan man se
som nagot bedragligt eller rentav farligt, ett skamligt forsok att
Overtala, kanske manipulera oss, i stéllet for att Gvertyga med
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rediga argument. Ett annat sétt att se det ar att beréttelsen om
truten inbjuder till diskussion och mothugg genom sin form.
Den uppmanar 0ss att argumentera mot pa ett annat Ssétt an

|drobokens ofta endimensionella kunskapsform.

\Y

Vad jag velat gora sa har langt ar att:

— lite kort forklara vad jag menar med radikal estetik. Det &r
alltsd nagra sidor av konstens och estetikens traditioner som
jag anser skulle kunna forandra

skolans syn pavad kultur &r,

var syn pavad kunskap &r,

och ge en férsta bestdmning av vilka de viktiga
estetiska perspektiven pa skolans l&roprocesser &r.

— stryka under att det redan finns en mangd
offentlighetsformer inom KSM (och andra enheter) som skulle
kunna utvecklas. Jag har ocksa kommit med nagra synpunkter
pa krav man kan stélla pa de gemensamma samtalen. Ett av de

viktigare tror jag & att vi inte bara behdver utveckla var
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yttrandekompetens utan ocksa var mottagarkompetens. Men

det finns mycket mer att sdgai den saken.

— séga nagot om att férandringar inte minst handlar om att se
pasig gav och sitt arbete pa ett nytt satt. Vad ar vi larare for
ena och vad &r det for arbete vi har? Ar vi intellektuella med
ett offentligt uppdrag. Vad betyder det i safall?

— foresld att det 14ggs resurser pa att utveckla texter av typen
"perspektiv pa utbildningen”. De kunde bli |6pande
kvalificerade samta mellan l&rare och studenter om
utbildningens grundldggande fragor. Alltsa en vita del av
utbildningen och inte ett styrdokument som man l&éser innan
man tar itu med det riktiga jobbet.

— dtdlla fragan om inte tilldelningen av resurser till olika
andamal &r en viktig gemensam angel dgenhet. Jag skulle vilja
utveckla tanken att den har punkten inte bara handlar om
inflytande och mdjlighet att paverka. Diskussioner om vad
enheten ska satsa sina pengar pa skulle kunna vara kreativa
provningar av invanda tdnkesétt och utforskande av aternativa

mojligheter.
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Vid KSM har det skapats sk. utvecklingss och
forskningsmiljoer.* Vad det handlar om &r arbetsgrupper for
lararnas kompetensutveckling och i ndgon man studenternas
utbildning. Det fina med dessa forslag pa arbetsgrupper &r att
de skapar lokala arenor. Den framsta férandringsmotorn ar
arbetet pa basplanet som det brukar heta. Vad ska dessa nya
arbetsgemenskaper astadkomma? De ska vara ett redskap for
att:

forbéattra grundutbildningen

bidratill att skapa en léarande organisation
Oka lérarnas professionalitet

garantera en erfarenhetsanknytning

"samarbeta’ med studenterna.

Allt detta & goda ting, inte tu tal om det. N&r jag léser en
inbjudan till fem olika " kunskaps- och utvecklingsseminarier”,
saknas dessa motiveringar. Var & nu motiven och argumenten
for indelningen i de fem omradena? Har de vuxit fram i

diskussionerna och &r de kénda och accepterade av lararna?

4 Dessamiljoer eller grupper finnsinte léngrei sin ursprungliga
form. Men jag menar att resonemanget fortfarande &ger relevans och
giltighet.
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Om jag far tro mina samtal med ett antal |arare inom enheten,
& oklarheten om ma och uppgifter fortfarande stor.

Forslaget kommer frén en grupp larare. Inget fel pa det.
Nagon eller nagra maste gora ett utspel for att det ska handa
nagot. Vad man kunde diskutera & hur férslag borde se ut. Det
som nu ligger innebér en stark betoning av konsekvenserna av
ett tdnkande. Téankandet sjdvt blir déremot fordolt for [asaren.
Jag marker det nar jag nu funderar Gver texterna. Jag maste
gissamig till vad det & for tankar som ligger bakom dem.

Borde det finnas gemensamma mdl for arbetet? Borde det
finnas en gemensam vardemassig grund for grupperna? Borde
det finnas gemensamma perspektiv? Finns det ngot som &r
viktigare & annat med tanke pa det |age som lararutbildningen
och enheten befinner sig i? Var finns idéerna om var och nér
det eventuellt gemensamma ska diskuteras? Offentlighet
skulle vé bland annat handla om att vi 1&r oss arbeta med
Oppenhet och olikhet.

Hur ser det overgripande sammanhanget ut? Finns det
nagonstans en dold agenda? Jag vet inte men tanken & inte sa
langsokt, eftersom det — som jag ser det — inte & nagon
sialvklarhet att mer forskning &r svaret pa uppgifterna.

Texterna & undertecknade av larare som doktorerat. Jag
utgar fran att de ocksa har forfattat texterna eller &minstone

godkant dem. Vad jag har forstatt, & tanken att grupperna ska
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ledas av en disputerad larare. Indelningen i omraden
sammanfaller ocksa i stort med olika forskares specialiteter.
Min fragatill den har klara forskningsinriktningen ar: Har den
en tydlig och vamotiverad koppling till uppgifterna?

Det finns inget enkelt samband mellan forskning och
forandring. Om lérarna & kunnigare, blir kanske utbildningen
béttre. Men det & inte sagt att sma utvecklings- eller
forskningsprojekt &r basta vagen. Kanske det &r lararlagen som
borde ha tiden och pengarna for att kunna diskutera
erfarenheter och nya strategier. Det & kanske organiseringen
av utbildningen som &r storsta hindret for att géra nddvéndiga
forandringar. Kontinuitet, langsiktighet, progression och
gemensamma strategier borde kanske byggas upp med
lérarlagen, studenterna och enhetsledningen i en sammans-
lagen grupp.

En larande organisation ar framst en som kan léra av sina
erfarenheter, sina misstag och sina goda resultat. Kan
verkligen hinder for det |arandet forskas bort? Om malet &r att
skapa en béttre larande organisation av enheten, inbillar jag
mig att de storsta hindren ligger pa ett annat plan och galler
attityder och relationer. Det handlar i forsta vandan, forestéller
jag mig, inte om att bli kunnigare och mer upplyst utan om att
vaga och orka ta tag i mindre goda erfarenheter och rena

misstag. En typ av erfarenhetsseminarier skulle méjligen vara
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en battre form for bade den larande organisationen och
erfarenhetsanknytningen.

Nar det gdler de tva é&erstdende punkterna pa
programmet, tror jag nog att bade lararnas professionalitet och
arbetet tillsasmmans med studenterna kan ma gott av lite
"praxisnara’ forskning. Men det &r langtifran den enda végen.
En risk & att forskningsuppgifterna bli for sma och
avgréansade. D& fa&  deltagarna  lite  indkter i
forskningshantverket men inte mycket mer.

Jag kan inte vara den enda som har erfarenhet av att
forskning ofta definieras valdigt snévt — sarskilt nar studenter
kommer in i bilden. Det &r inte de kreativa sidorna som dras
fram; tvivlet, fragandet, byggandet av nya modeller och
tankeformer, de stora greppen, brotten med vaneseendet. For
ovrigt definieras ocksa professionalitet alltfor ofta for snavt.
Det blir en fraga om hur val man beharskar sin lilla bit, inte
vilken formagartill verblick man har.

Tvasaker menar jag & angelégna att gora.

Den forsta uppgiften bottnar i en viss skepsis mot
forskningens nytta — utom den nytta man kan ha av att inte ta
nagot for givet. Det & viktigt att bade problematisera och
kvalificera relationerna mellan a ena sidan forskning och a den
andra forandring, erfarenhetsanknytning, professionalitet och

larande organisationer. (Men tainget for givet, en annan gang
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kanske jag argumenterar for forskningens nytta och
nodvandighet.)

Den andra uppgiften &r att fundera 6ver vilken form av
"styrning” som & bast. Fordaget till utvecklings- och
forskningsmiljoer har klara demokratiska kvaliteter. Det
utovar till formen en svag styrning och underforstar med en
valvillig lasning att det narmare innehdllet i verksamheten ska
bestdmmas av deltagarna jdva. Men som jag ser det riskerar
det att utbva en mindre synlig styrning. Méjligen & det béttre
ur demokratisk synvinkel att startai ett forslag med en starkare
och mer Oppen styrning. Det vore |&ttare att ta stéllning for
eller mot ett sadant forslag.

Vi

Nér jag ror mig pa KSM, mots jag av mycket generositet. Jag
hor ocksa larare som séager att kollegerna géarna delar med sig
av erfarenheter och undervisningsmaterial. Jag vet inte hur
vanligt det &. Men hur viktigt det & med generositet och
onskan att delamed sig, har vi skert alla erfarenhet av.

De offentligheter jag skriver om &r inte riktigt som den
stora offentligheten i tidningar och andra media. | KSM:s

offentligheter mots ldrare och studenter oftast 6ga mot 6ga och



har arbeten som ska klaras av tillsasmmans. Darfér kénns det
riktigt att anvanda ordet gemenskap nastan som en synonym
till offentlighet. Men om vi ocksa ska uppleva nagon sorts

gemenskap ar det viktigt med generositet och hjé psamhet.

Haromdan fick jag ett brev fran Caroline Liberg och en text
som hon ville att jag skulle I&sa. Det &r altid roligt att fa ett
sadant brev. Man blir nyfiken. Texten var av spraksociologen
James Paul Gee och hade rubriken "New people in new
worlds. Networks, the new capitalism and schools’. Texten
ingdr i en bok med den lovande titeln Multiliteracies. Literacy
learning and the design of social futures’.

Det var en spannande text som satte igang en del tankar.
Gee gor en intressant analys av intervjuer med en flicka fran
arbetarklassen och en fran medelklassen. Det handlar om
nagra relativt enkla men fruktbara redskap som det skulle vara
lockande att préva nagon gang. Intervjuerna ingar i ett storre
resonemang om vad det & for kvalifikationer som kravsi den
"nya, snabba kapitalismen”, bade for att klarasig i den och for
att kunna forhdlla sig kritiskt till den. Det & sarskilt de

5 Ed. B. Cope & M. Kaantzis, London & New Y ork 2000.
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sprékliga kvalifikationerna som Gee & ute efter. Men han
reflekterar ocksa Over nya sétt att organisera arbete. Vad har
nu detta med offentlighet och demokrati att gora? Lat mig

forklara

Gee knyter an till den gamla debatten fran 60-talet om
arbetarkl assens kontextbundna och skolans och medelklassens
kontextobundna sprak. Spraksociologernas tes den gangen var
att arbetarklassens barn slas ut i skolan for att de socialiserats
sprakligt i ett vardagligt, ansikte mot ansikte sprakande (&r det
sa det heter nufértiden?). Men i skolan anvands, menade man,
ett kontextobundet sprak som medelklassens barn & vana vid.
Det skulle vara ett sprak som inte kréver en bestamd kontext
och delade erfarenheter och kunskaper for att vara
meningsfullt. Det kunde forstds bara genom att man laste
orden och meningarna.

Nu hévdar Gee att det inte finns nagot kontextobundet
sprak:

Thisview of ’decontextualised language’ was a hallmark of
schooling in the old capitalism. The Multiliteracies Project is

based on aviewpoint that argues that the whole notion of ’ de-
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contextualised language’ is deeply misleading and harmful. [--
-] All language is meaningful only in and through the contexts
inwhich itisused. All language is meaningful only on the ba-

sis of shared experiences and shared information.

Det betyder inte att det inte finns stora klassmassiga
skillnader. Arbetarklassens barn utesluts fran manga sprakliga
kontexter och far darmed svart att hangamed i skolan(s sprak).
Medelklassens barn daremot lar sig behdrska manga olika
sprakliga kontexter. Samtidigt 1&r sig medelklassens barn att
avskarma sig fran livsvarldens och vardagens sprék och
erfarenheter. De lar sig en sofistikerad men  kritiklds

sprékbeharskning. Den moderna skolan skolar:

"portfolio’ people who can think ’critically’ that is, engagein
"higher order thinking’, but not ’critiquely’, if | may coin a
word, that is, unable to understand and critique systems of
power and injustice in aworld that they will see as simply

economically 'inevitable'.

Skolan har darfor enligt Gee tva stora uppgifter. Den forsta
borde vara att for forsta gangen i historien ge "poor and
minority children” en sa bra utbildning att de kan vara med att
forma och forandra samhéllet. Det skulle altsa handla om
kvalificerad tillgang till viktiga sprékliga kontexter eller
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anvandningsomraden. Den andra uppgiften skulle vara att lara
"advantaged children’ ténka kritiskt om makt och oréttvisa i
den nya globala kapitalismen.

Om man bortser fran det dar med den globaa
kapitalismen, skulle jag sdga att dessa insikter och detta
program fanns formulerat redan i dutet av 70-talet. Det har
tydligen glémts bort sedan dess. Det intressanta & att det nu
dyker upp igen med full vetenskaplig tackning. Nu far vi se
om det far stérre genomslag.

Att larasig sprak for olika sammanhang &r alltsa en social
och kulturell process. Det &r ett deltagande i de erfarenheter
och kunskaper som det innebér att forsta olika anvandningar
av sprak pa ett kvalificerat sétt. Man lar sig att delta i olika
sprakliga praktiker inte genom att |asa om eller tréna for dem
utan genom att handla i dem med sprék men ocksa pa andra
Stt.

Gee stdller upp ett fyrpunktsprogram som en "Bill of
Rights for all children” (s. 67f). Jag kan bara ge er rubrikerna
hér:.

1. Barn har rétt till mangder av " Situated Practice”, Gees

term for fullt deltagande i autentiska sprakliga

kontexter.
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2. Dehar dlarétt till ”Overt Instruction”, d.v.s. reflexiv
och metakognitiv sprakundervisning.

3. Dehar rétt till " Critical Framing”, d.v.s. att arbeta med
fragor som ror sprakanvandningens och innehdllets
forhallande till makt och ojamlikhet i samhéllet.

4. De har rétt att fa producera och omforma kunskap inte

bara konsumera kunskap.

Slutsatsen nér det gdler demokrati och offentlighet & enkel.
Den goda idén om att utbilda studenterna for offentligheten,
kan bara forverkligas genom att de far deltai offentligheter —
sprakligt och pa annat séitt. Bara i dem finns den ”situated
practice” — kontextuell praktik — som det &r fraga om, bara dar
kan man fa de erfarenheter och kunskaper som krévs for en
kvalificerad kompetens och ett fullt deltagande.

Ocksa en del gamla sanningar tal att upprepas: Det handlar
inte om att utbilda som en forberedelse for offentligheten, for
nagot som ska komma senare. Utbildningen handlar om att
studenterna far delta handlande i offentligheter. Vilket
utrymme finns det for ett sadant sprakhandlande for studenter i

|ararutbildningen? Och vilket utrymme finns det for [ararnal
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Det var en av de saker som jag faste mig vid i artikeln. Den
andra handlade som sagt om att organisera arbete. Gee
resonerar om vad som var idealet inom den gamla ekonomin
jamfért med den nya snabba. Det gamla auktoritdra och

hierarkiska systemet som nu &r " ute” innebar:

A (small) top controlling a (bigger) middle controlling a (yet
larger) bottom in atop-down, linear flow of hierarchial and
pyramidal power and information. ’In’ are’distributed sys-
tems'. In these systems many small, efficient, and self-
controlled local units act in fluid, flexible, and sometimes
ephemeral combinations (networks, patterns) so as to adapt to
and transform ' environments' (contexts) to which they arein-
tegrally linked.

Det & klart att Gee inte & blind for de kontrollerande
mekanismerna hos de nya "flata’ organisationerna. Men jag
tror att man kan ténka vidare i demokratisk riktning och bygga
in kritik och problematisering i organisationsformen.

Jag diskuterade utvecklings- och forskningsmiljoerna
ovan. La oss nu forestdlla oss radikalt savforvatande
arbetsgrupper i stllet for de nu existerande. Sag att det gick ut
ett erbjudande att lérarna gdlva fick disponera den resurs som
finns. Inte helt och hallet fritt men med nagra " demokratiska’

inskrankningar.
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Om |&t oss sdga minst tre larare ville undersdka nagot,
utveckla nagot, forandra nagot i undervisningen — kanske
tillsammans med studenter - da skulle de bara behova
presentera sin idé for en liten kommitté. Medlemmarna i den
kommittén skulle regelbundet bytas ut och alla larare skulle
nagon gang inga i den. De sokande och kommittén skulle vara
tvungna att argumentera offentligt fér sina stélIningstaganden.
Varfor vill vi gora detta? Pa vilka grunder avslér vi den har
begaran? Ett sddant offentligt samtal kunde alla l&ra sig nagot
av.

Det finns nagot valdigt sympatiskt med savforvaltning
ndr man rannsakar sig galv. Jag galv vill ogarna tvingas in i
sammanhang eller former dér jag inte kan bestdmma vad jag
skagoraeller 1att kompromissa mig fram till en [Gsning som &r
bra. Varfér ska andra gilla det? Dessutom skulle man slippa
alla bekymmer med vilka grupper som skulle finnas och vad
de borde kallas och vem som skulle leda dem. Om var och en
far gora vad hon anser viktigast tillsammans med andra som

delar detta intresse, & chanserna goda att resultatet blir bra.

Demokratiskt och 6ppet offentligt eller hur?
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Vi

Néar jag fick min skrivuppgift, tankte jag att jag skulle
undersbka vad som hander i Orebro. Ni vet kanske att
universitetet dar har demokrati och offentlighet som sin profil.
Vad far det for konsekvenser for |ararutbildningen? Jag tog en
kontakt och fick genast en intressant text av Owe Lindberg
fran november 2001, dér han kort diskuterar planerna infor
den nya lérarutbildningen. Han refererar bland annat den
internationella debatten om l&rarutbildningen (som vanligt
stéps lararutbildningen om 6veralt).

I en komparativ studie formuleras omstdpnings-
problematiken som en fraga om “restructuring or
reconceptualization”®. Det verkar vara ett gammalt valkant
par. Ska man organisera om l&rarutbildningen eller ska man
tanka om den, ska man sétta den pa nya begrepp? Det kan ju
adrig vara ett tal om antingen eller, men jag har en kénsla av
att det ibland organiseras om utan att man tankt sa mycket
nytt. Hur som helst, det viktigaste &r att téanka igenom allt fran
grunden, innan man borjar strukturera om. Men sa lyckligt
inréttad & vérlden séllan att den foljer s godarad. | stéllet ar

det ndgra andra som har ténkt lite och organiserat om mycket.

6 Wideen, Marvin F. & Grimmet, Peter P. red. (1994), Changing
Times in Teacher Education: Restructuring or Reconceptualization,
London: Falmer Press.
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Sedan & det vi som kommer efter och ska gora nagot vettigt
med och inom de ramar som skapats.

Ar vi inteinnei ett sddant skede nu? Ar det inte darfor det
& sa viktigt att syssa med grundfrdgorna hur vi ser pa
lararutbildningen och vad vi vill med lararutbildningen? Jag
tror det, &ven om jag vet att en forandringsprocess dagligen tér
pa krafterna. Jag vill ju garna se de héar funderingarna kring
offentlighet som ett bidrag till diskussionen kring
grundldggande fragor. | ett annat sammanhang skrev jag
ungefar sa hér.

Ska vi tanka pa lararutbildningen som en myndighet dar
tjansteman forverkligar statens syften? Ska vi tanka pa
lararutbildningen som en mastarlara for geséller? Skavi ténka
pa lararutbildningen som en vetenskaplig traning? Naturligtvis
ska vi téanka pa lararutbildningen som det allménnas tjanare,
som en forberedelse for pedagogens yrke och som en
intellektuell verksamhet. Men jag vill forda att vi framst
tanker pa skola och lararutbildning som resonerande och
konstnérliga offentligheter. Det skulle vara den 6verordnade
modellen som i sig omfattar de dvriga.

Vad & en offentlighet? En offentlighet bor som ett
minimum vara principiellt 6ppen for alla och styras av regler
som man kommit éverens om och som kan andras och byggas

ut. Den bor vara socid till sin karaktér. Dar bor man kunna
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mota olika standpunkter och l6sningar och galv préva olika
idéer. De gemensamma diskussionerna ska ge perspektiv pa de
egna forestdlIningarna och diskussionerna som form &r viktiga
laroprocesser. En demokratisk offentlighet vilar pa grunden att
olikhet ska fa finnas men ocksa att vi maste komma Gverens
om grunderna for att dialogen ska kunna fortsétta.

Jag menar att ett offentlighetstdnkande & totalt tandlost
om det inte tvingar oss att ta stdlning till ett antal
grundlaggande fragor. Ska lararutbildning vara ett individuel It
projekt for varje student eller ett gemensamt arbete (som ocksa
premieras som sadant)? Ska den vara en snav
professionsutbildning eller blir den student bast som lérare
som fér utvecklas brett som manniska under utbildningen?
Mér vart samhélle bra av en utbildning som sluter sig kring ett
enda alternativ eller maste den 6ppna for olika méjligheter och
perspektiv? Ska larare och studenter bara kunna hantera
mangfald och konflikter nér de uppstar i skolan och inte nér de

finns (eller doljs) i utbildningen?

| Orebro valde man att "tanka om lararutbildningen i relation
till  tre metaforer ’lararutbildning som  forskning’,

"lararutbildning som laroprocess’ och ' lararutbildning som
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offentligt samtal’”. Som ni forstar véckte den sista
formuleringen min nyfikenhet. Jag fragade vidare och fick
nagra nya texter. Tva av dem intresserade mig, bland annat
eftersom de diskuterades med studenterna.

Den ena var en artikel av Owe Lindberg, "En mgjlig
lararutbildning”. Han ndmner dér kort vad lararutbildning som
offentligt samtal kan inneb&ra och tar upp tva aspekter. Den
ena a att lararutbildningen & ett offentligt uppdrag. Det
kraver, menar han, ett offentligt samtal och det &
lararutbildningens sak att "initiera” det. Vad det i sin tur
betyder vet jag inte och jag har inte blivit klokare av de andra
texter jag last. Det forefaller ju som om det rérde sig om ett
samtal som skullefdrasi den stora samhélleliga offentligheten.
P& den punkten aterstdr val allt att gora, antar jag, i Orebro
likavdl somi Mama.

Den andra aspekten handlar om " det kvalificerade samtal et
som kunskapande process’. Det som kvalificerar samtalet &r
bland annat att det "uttalade” syftet & att "offentligt préva
skolan och det liv som levs da” med hjdlp av olika
kunskapskéllor. Samtalet bor vidare utveckla ett gemensamt
sprék for att tala om undervisning och skola. Slutligen &r
samtalet kvaificerat om det leder till "en Kkollektiv
reflektionsprocess i vilken den individuella erfarenhetens

personliga och kontextuella begrénsningar 6verskrids'.
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Utmérkt, men detta goda samtal som undervisningsform
kraver gott om tid, kontinuitet och goda sociala forutséttningar
for just samtal. Det stryker ocksa Lindberg under och det
utvecklas vidare i den andra texten. Den &r av Christer Astrém
och har rubriken " Seminariet som ideal och verklighet”. Det
visar sig att en typ av seminarier & Pedagogiska institutionens
svar pa frégan om utbildningen som offentligt samtal.
Organisationen & enkel. Studenterna fordelas pa mindre
grupper om ett tiotal deltagare som under en langre tid arbetar
tillsammans med hjélp av en och samma seminarieledare.

Det & va inte direkt ndgon innovation. Det forekommer i
olika utstrackning i all akademisk utbildning. Men min
erfarenhet & att tiden & avgorande for resultatet. Det krévs
lang tid — och det har man tagit fasta pai Orebro — for att det
riktigt kvalificerade seminariearbetet ska fungera. Det kravs
ocksa att tyngdpunkten ligger pa seminariearbetet och inte pa
foreldsningar eller liknande. Allt som méter studenterna ska
helst strdla samman i seminariet.

Jag har en invandning mot Christer Astréms sitt att
beskriva " det goda seminariet”. Det |ater alltfor akademiskt i
mina dron. Hor hér: "seminariet fungerar bast nér man har en
meningsfull text att utgd fran, eller ndar man behandlar
rapporter eller uppsatser. Som jag bertrt tidigare kan
praktikbearbetningar tenderatill att bli ett terapeutiskt samtal”.

46



N& dessutom en text pa ata sidor som ska lésas av
studenterna kryddas med Dewey, Gadamer, Habermas, Popper
och Bernstein blir det lite av glaspérlespel dver det hela. For
min del skulle jag hdvda att de "texter” som studenterna framst
borde fa diskutera i det goda seminariet &
"undervisningspraktiker”. Kan de sedan ha hjdp av Dewey
med flera desto béttre.

Vad l&r vi av detta? Det vet jag inte riktigt. Men jag
forestdller mig att det skulle I6na sig att mer ingdende
diskutera mgjligheterna att skapa forutsdttningar for ett
kontinuerligt kvalificerat samtal under i princip hela
utbildningen. Man kan diskutera om man ska kalla detta
samtal "offentligt”. | varje fal menar jag att vi bor tanka pa
utbildningen som kommunicerande offentligheter pa olika
nivaer och med olika omfattning. Lararutbildningen i Malmo
skulle kunna var en stor offentlighet som i sig rymde
enheternas, huvudamnenas, seminariegruppernas offentlig-
heter. Som ryska gummor (den ena offentligheten i den andras
mage?).

En sak till kan man fundera dver. Hur lite offentliga
lararutbildningarna &r. Det var inte mycket hjdp jag fick av
offentligt tillgéngligt material, nér jag ville bilda mig en

konkret uppfattning om hur man téanker och gor i Orebro.

47



Bara ett litet postskriptum till detta brev. Nar jag bedrev min
lilla Orebrounderstkning, plockade jag ocksd fram deras
tidskrift Uthildning & demokrati. Det finns flera temanummer
fran senare & som handlar om lararutbildningen och
demokrati i den hogre utbildningen. | nummer 2 & 1999 finns
en intressant artikel av Owe Lindberg som heter
"Léararutbildning mellan omstrukturering och nytankande”.
Dar star en mangd tankvarda saker om lérarutbildning i
forandring. Det som jag fastnade for i det hdr sammanhanget
var nagot som han urskiljer som en grundforutséttning.

Det finns inget omrade inom den hdgre utbildningen,
pastar Lindberg, som & s3 kritiserat, utrett, granskat och
reformerat som l&érarutbildningen. Den & standigt utsatt for en
"aktiv ingreppspolitik”. Staten gar hela tiden in och utreder,
foreskriver och reformerar i stéllet for att stélla krav pa att
lérarutbildningarna gélva tar hand om sina brister och
utvecklar sina méjligheter. Och lita pa att de kan gora det. En
mojlighet att tolka detta forhallande &r att det handlar om " ett
bristande fortroende fran statens sida for lararutbildningarnas
formaga att sjéava hantera bristerna’.

Det & ju intressant. Vore det inte pa tiden att lararut-

bildningarna talade med en egen stark rost i offentligheten?
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VIII

1. Ar inte detta tal om offentlighet bara gammal sill i ny
kapprock? Jo, det &r det val i stor utstréckning. Men det finns
atminstone tva skdl till att serveradennagamlasill pa nytt. Det
ena skdlet & enligt min mening att alla viktiga fragor hela
tiden maste formuleras om och diskuteras for att leva vidare.
Tank pa filosofins frégor. De &r inte sA manga, men man har
vridit och vant pad dem i eviga tider. Det andra skalet handlar
om vad som héander med de goda tankarna. Jag tror att det var
den tyske sociologen Oscar Negt som en gang skrev att ala
goda idéer redan &r kléckta, nu géller det att forverkliga dem.
Om jag har upprepat ndgra gamla idéer, & det for att
uppmuntratill ett férverkligande.

2. Ar det inte ganska olika saker som har buntats ihop i de hér
breven? Det &r olika saker och vi hittar dem pa olika nivéaer
och en del brukar vi inte tala om som offentligheter. Men jag
ar overtygad om att de hénger ihop och det ganska néra.

Demokrati kan ju betyda sddant som medbestammande,
deltagande i formandet av verksamheter, 6ppet bed utsfattande
och full insyn (offentlighetsprincipen). Hur &r det for studenter
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och larare med den demokratin i den nya organisationen? Det
vet jag inget bestamt om, men jag menar att jag sett och hort
tillrackligt for att det ska vara beréttigat att stalla fragan.

En del av diskussionen om offentlighet handlar om att
"utbilda’ for den stora resonerande offentlighet som &r en vital
del av de demokratiska processerna. Det @ en viktig uppgift
och en av végarna till att erdvra respekt for
lararutbildningarnas formaga att ta hand om sitt eget
verksamhetsomrade (som jag skrev om i forra brevet).

Vad jag skrivit mest om & undervisningen som en
"offentlighetsform” inom l&rarutbildningen. Det har varit
vakanda saker som det skrivits om under andra rubriker:
utrymme for olika kunskaper och &sikter, diskussioner,
Oppenhet for skilda perspektiv, gemenskapens vikt for allt
l&rande. Eller som sociologen Johan Asplund skriver i en
nyutkommen bok: " Téankandet kan ibland se ut som en privat
angelagenhet men i sin grundform & det en offentlig
angeldgenhet.”’

Det som hdller samman de har olika sakerna & att
demokrati och offentlighet inte bara & nagot man utbildar for.
Det & sociala former som man lever med (eller gj). Déarfor ar

det viktigaste hur den dagliga undervisningen ser ut. Hur

7 Johan Asplund, Genom huvudet. Problemldsningens
social psykologi, Géteborg 2003.
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demokratisk & den? Vilket inflytande har studenter — och
lararel — 6ver den? Ar den en "offentlig angeldgenhet” i

Asplunds mening?

3. Lararutbildningen ska véal utbilda goda lérare for skolan och
inte ta pa sig ett Gvermaktigt ansvar for hela samhéllet? Men
studenter maste vara engagerade och delaktiga for att kunna
larasig nagot i en djupare mening. Man kan inte frambesvéarja
delaktighet och ansvar genom att exempelvis forkunna
demokratiska vérden. Delaktighet och ansvar kan bara vaxa i
ett engagemang i forhdllande till andra. En av de viktiga
fragorna & med andra ord: Var, nar och hur ska studenterna
anvanda sin yttrandefrihet?

| v& dutredovisning av "Kultur och skola’-uppdraget
skriver vi om skolan, kulturen och yttrandefriheten. Jag menar
att man likaval kan skrival&rarutbildning pa de platser dér det
stér skola. Eller bor inte studenter ha sasmma réttigheter som de
elever de skaundervisa?

Barn och unga har rétt till yttrandefrihet. Borde inte unga
och gamla studenter ha samma rétt? Frégan & i sa fal var de
ska anvanda sig av sin rétt. Ar det inte i de offentligheter som
kan skapas inom l&rarutbildningen som yttrandefriheten forst
och framst ska brukas. Det kunde samtidigt vara ett bud pa vad
som kan menas med en demokratisk l&rarutbildning.
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Demokrati, yttrandefrihet och offentlighet hanger samman
och forutsdtter varandra. Kampen for att fa yttra sig fritt och
oinskrankt ar en avgorande del av demokratins vaxt. Det finns
en sarskild Barnréttskonvention som antagits av FN:s
medlemdander (utom USA och Somalia) som ska garantera
ocksa unga manniskors réttigheter. Vad med studenter?

| artikel 12 star det att medlemsstaterna ska "tillforsskra
det barn som &r i stand att bilda egna asikter rétten att fritt
uttrycka dessai allafragor som rér barnet”. Artikel 13 dlar fast
att barnet " ska harétt till yttrandefrihet”. Denna rétt innefattar
frihet att ”soka, motta och sprida information och tankar av
allaslag, i tal, skrift eller tryck, i konstnarlig form eller genom
annat uttrycksmedel”.

| Kulturens Asplov tolkar Agneta Sommansson och Hasse
Hansson artiklarna som att " barnet skall ses som en samhdlls-
medborgare, en individ med rétt att jalv uttrycka sina asikter”.
De hénvisar till Barnombudsmannen som hévdat att dessa
artiklar maste ges en vid tolkning. Barnens rétt till
yttrandefrihet bor inte bara gélla rent personliga férhallanden.
Artiklarna ska tolkas som en "uppmaning att utforma
samhéllet s att &ven unga manniskor & makt” .2 De vill vidga

diskussionen till att gélla fragor om makt och medborgerliga

8 Hasse Hansson & Agneta Sommansson, Kulturens asplév,
Stockholm 1998, s. 41.
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réttigheter. De menar att konventionen forandrar synen pa

"skolan [l&s lararutbildningen] som social och kulturell arena”.

4. Vad handlar adltihop egentligen om? Som jag ser det
handlar allt om hur vi skapar den kultur vi allaskalevai.

Om vér kultur ska vara gemensam pa jamlika villkor, maste
idealet vara att vi skapar den tillssmmans och med full
medverkan av dla Det kréver en etik som omfattar
gemensamt ansvar och en politik som stravar mot fullvardigt
demokratiskt deltagande. Om kulturen ska vara redlt
skapande, & den omgjlig att planera eller dverblicka nér den
skapas. Den & med andra ord grundldggande Oppen och
oavslutad. S& har skrev den engelske kultursociologen
Raymond Williams om dettai slutet av femtiotalet:

Vi kan planera det som kan planeras —i enlighet med véra
gemensamma beslut. Men [ ——] en kultur & fundamentalt
omajlig att planera. Vi maste garantera villkoren for livet
gidlvt och for ett liv i gemenskap. Men de liv som sedan levs

pé de villkoren kan vi inte kénna pé férhand.

9 Raymond Williams, Culture and Society, London 1958, s. 335
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Om humanistiska perspektiv

Bakgrund

For ndgra & sedan talades det om en humaniorasatsning vid
Malmo hogskola. Det fordes diskussioner om vilka kurser och
utbildningar som borde ges vid hogskolan och hur de skulle
organiseras, i traditionella universitetsamnen eller pa nagot
annat sétt. Vid det tillfallet skrev jag den hér texten som inte
ger nagot svar pa fragan om utbildningens organisering utan
argumenterar for att det finns grundldggande humanistiska
perspektiv i al utbildning. Det blev altsa ett forslag till en
gemensam grund att sta pa for hogskolans olika omraden.

Till en borjan hade jag svart att bestamma mig for vad det
var for genre jag skrev i. En smula vagt uppfattade jag texten
som en plattform for de kurser som just startat eller planerats
inom Mamo hogskolas humaniorasatsning. Vad var det som
borde vara gemensamt for dessa kurser? Hangde de ihop pa
nagot sitt? Skulle de ha en speciell profil? Genrefragan
handlade naturligtvis ocksa om vem man ville vanda sig till.

Skulle texten framfor allt rikta sig indt och formulera en



malsattning for hogskolans larare? Skulle den vara ett medel
for att profilera hogskolan utét? Skulle den vénda sig till
studenterna for att ge dem en konkret och nyanserad bild av
vad som véntade dem? Jag stannade for att det i forsta hand
var de interna behoven som skulle tillgodoses.

Pa manga sitt paminde uppgiften om de arbeten med
strategiska planer och liknande som sedan en tid tillbaka
pagatt vid hogskolor och universitet. Ett av problemen med
dessa planer &r att de ofta saknar resonemang som motiverar
de olika forslagen och fordjupar forstéelsen av de frégor som
tas upp. Planerna kan t.ex. da fast att man ska satsa pa IKT,
men de s&ger ingenting om varfor det &r viktigt. Eller de satter
upp mal for jamstalldheten mellan kdnen men séger ingenting
om jamstdlldheten mellan sociala klasser eller grupper eler
varfor den inte fortjdnar en plats i den strategiska planen.
Problemet har sikert nagot att gora med genreforvantningar.
En strategisk plan ska vara offensiv och framsta som sjavklar
i sin (brist pd) argumentering. Men det hanger ocksa samman
med svarigheterna att hantera olika uppfattningar och komma
fram till ndgot gemensamt. Som en fdljd av detta & dessa
planer i stora stycken oanvandbara som underlag for
stéllningstaganden och vidare diskussioner.

Sjalvklart ar det pa manga sétt besvarligt att forena en klar

viljeinriktning med nyanserade, mangsidiga och kanske t.o.m.
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problematiserande resonemang. Om man ska fdra en mer
kvalificerad argumentation, kan det ocksa vara svart att dolja
godtycket och de dolda motiv som héftar vid de val man gor.
Svart eller inte sd menade jag att man borde dra slutsatsen att
en kontinuerlig diskusson av "det gemensamma’ é&r
nodvandig. Darfor borde varje "strategisk plan” vara en
kvalificerad text, d.v.s. argumenterande, men ocksa spegla
olikaintressen. Kanske skulle man inte vara frammande for att
eventuella skiljaktigheter och motséttningar kvarstod i en
"programtext”. Den hdgre utbildningen ska trots allt sta for
nagot annat an det entydiga och tvarsikra. Den ska fran forsta
stund léra manniskor att "l1&ra sig av att det finns skillnader”.
En text av den hdr typen kunde utgdra stommen i en
handledning for studierna som de olika omradena skulle forse
sina studenter med. Det & mitt intryck att vi ofta gldmmer att
klargora vilka idéer och avgbranden som ligger bakom
utformningen av utbildningar och att det bland annat gor att
forstael sen och utvarderingarna av dem inte séllan blir grunda
och intetsigande. Dessutom tanker vi inte altid pa att vi
knappast langre kan forlita oss pa att traditionsstyrningen ska
fungera— om den nu nagonsin gjort det — att studenterna alltsa
redan vet vad det hela gar ut pa nér de kommer till oss. Déarfor

behotvs ordentliga klargéranden.
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Ett annat problem med strategiska planer som man borde
undvika &r deras omfattning. De innehdller alldeles for manga
punkter med aldeles for manga underpunkter. De faller for
frestelsen att rdkna upp ala upptankliga honnorsord. De
framstar &t som en smula opportunistiska och om inte annat
trékar de ut lasaren. Stréavan bor enligt min mening vara att
finna ett mindre antal centrala perspektiv som man kan knyta
lite utforligare resonemang till. Det & ocksd nodvandigt om
malet ska vara att siga ndgot som inte ar tamligen intetsiagande
och darmed svart att forhallasig till.

Det som vi i dag kallar humaniora representerar forvisso
speciella vetenskapstraditioner och de har mer &n andra
vetenskapsomraden  utvecklat  vissa  perspektiv  och
kompetenser. Detta & naturligtvis viktigt att hai minnet. Men
jag ville argumentera for att granserna mellan olika
vetenskapsomraden, sarskilt humaniora och samhéls
vetenskaper, har luckrats upp och att humanistiska perspektiv
principiellt sett hor hemma inom alla omréden som finns vid
hogskolan. Mitt férslag var darfor att de olika omradena skulle
formulera sina behov och intressen av vad vi har vant oss vid
att kalla humanistiska perspektiv. | det sasmmanhanget kunde
ocksainnehdlet i utbildningarnafa storre plats. Vad &r det for
fragor som ska stai centrum for intresset. Man maste utga fran

att omradenai det avseendet skiljer sig avsevart fran varandra.
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De md man formulerade borde med andra ord vara lite
utmanande bade for traditionella uppfattningar om humaniora
och for de olika omradenas gavforstaelse. Har foljer nu texten

om de ma som jag ville féreda

Utgangspunkter
De almanna utgangspunkterna for humaniora vid Mamo
hogskolan kan sasmmanfattasi tre punkter:

1. Humanistiska perspektiv & nddvandiga och relevanta
inom hogskolans ala omraden. Det géller darfor att
Overallt stdrka de perspektiv som varit fruktbara for
mansklig och socia utveckling; de etisk-existentiella,
historisk-kritiska, ~ sprakkritiska och  estetisk-
konstnérliga perspektiven.

2. Mamo hogskola & en hogre utbildning utan de
traditioner som foljer med fakultetsindelningen. Det
ger en stor frihet, &en om det inte gar att stélla sig
helt fri i forhdllande till den géangse universitets-
organisationen sa lange hogskolan inte har en helt
egen forskarutbildning.
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3. De olika omrédena har traditioner och visioner for
framtiden som hdgskolan bor ta vara pa och utveckla

ocksai nya utbildningar.

Dessa utgangspunkter &r i ett viktigt avseende redan etablerade
i handlingsplanen for Malmo hogskola som betonar vikten av
"flervetenskaplighet”. Men man bor dnda vara medveten om
vilken kraft som ligger i de traditionella tankeformerna. Mer
eller mindre essentialistiska forestdllningarna om olika
avgransade discipliner — var och en med sin speciella karaktar
eler kdrna — & oerhort starka. Det bor darfor kraftigt
understrykas att humanistiska perspektiv hor hemma inom

hogskolans samtliga omraden.

Humaniorasinriktning

Kan man siga nagot generellt om innehdllet i humaniora vid
hogskolan? Till forutsdttningarna hor att Malmo hogskola inte
har ndgot ansvar att tillgodose alla de behov av forskning och
hogre utbildning som formulerats under tidernas lopp. Man
behtver alltsa inte snegla pa existerande universitetsprogram.
Det gemensamma innehdll som man kan utlésa ur hogskolans
kurskataloger och styrdokument & for narvarande en
inriktning mot modern och senmodern kultur. Det utesluter

inte och ska naturligtvis inte utesluta langre historiska
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perspektiv. Men tyngdpunkten ligger pa modernitetens
kulturer for att specificera det lite mer. Vad utmérker dem?
Hur uppstod de? Vart & de pa vag? Det & en rimlig och for
samtliga omraden relevant avgransning.

Det gar att specificera innehdllet @nnu lite noggrannare.
Hogskolans uppgift &r inte i forsta hand kulturbevarande. Den
behover inte varna om hotade kunskapsomraden eller forvalta
nagon del av kulturarvet. Utifran den forutsdttningen gar det
att formulera en positiv och offensiv uppgift. Det finns en
splittring inom humaniora. Vi har traderande riktningar som
s& vakt om det gamla och har ett svalt intressen for nya
kulturformer. De blir t.ex. synliga i konflikterna mellan
skriftkultur och mediekultur eller mellan hog- och Iagkultur.
Men det finns ocksa riktningar som forsoker forsta det nya i
kulturen utan att hela tiden méta det med det gamlas
méttstock. Hogskolans humanistiska indag bor ha den senare
inriktningen. Uppgiften ska inte misstolkas. Det handlar inte
om ett val mellan det gamla och det nya utan om att férsoka
forsta och vérdera bade gammal och ny kultur. Det handlar
inte om modernitetens forakt for det gamla eller ett okritiskt
uppgdende i det nya. Det handlar om att med historiens hjélp
orientera sig i nya kulturer, om att skaffa sig kunskaper och

insikter for att mer aktivt kunna gripa sig an dem.
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Det kan formuleras som ett ansvar att vara med och skapa
kultur — inte |3tsas representera " den egentliga kulturen” och
sta vid sidan om eller 6ver nya kulturer. Skola och
lararutbildning har ju exempelvis lange varit relativt tréga och
traderande institutioner som inte i nagon storre utstréckning
betraktat sig som  kulturskapande utan  snarast
kultur(arvs)férmediande. Nu skapar de anda kultur hela tiden
genom att dterskapa kultur. Men vad det bor handla om &r en
mer aktiv, medveten och reflekterad hallning till skapandet av
ny kultur. Man kunde t.ex. tdnka sig att skolan och den hogre
utbildningen tog en mer aktiv del i skapandet av en
demokratisk kultur for var tid. Det kunde fa stora
konsekvenser om vi s3g pa utbildningen som demokratiska
offentligheter och inte bara som expertsystem dler
maéstarl&ror.

Detta resonemang leder fram till en helt Gvergripande
uppgift och en av de mest centraa fragorna i dag, namligen
fragan om bevarandet och utvecklingen av demokratin. Nu star
och faller inte demokratin med utbildningen. Men inte minst
den hdgre uthbildning skulle kunna spela en mer central och
aktiv roll i frégan om demokratins framtid. Detta s3 mycket
mer som det inte sd mycket handlar om att férmedla nagot
givet eller redan fardigt utan om att utveckla nya former for

demokratiska institutioner och offentligheter.
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Detta innebar att demokratifragan lyfts fram som det centrala
innehallet tillsammans med forstaelsen av de kulturella
forandringarna under moderniteten och formagan att

handskas med samtidens manga kulturer.

De foljande avsnitten har mer att géra med perspektiv,
angreppssétt och arbetsformer, men det innebér inte att de inte
ocksa stéller krav pa ett visst innehdll. Det kan gélla krav pa
mer kunskap om olika kunskapsomradens historiska framvaxt
eler mer kunskapsteori och kunskapssociologi eller mer av
yrkespraktik som innehdll i undervisningen.

Humanistiska per spektiv och kompetenser

Vilka perspektiv betraktas av héavd som speciellt
humanistiska? Med lite variation bruka upprakningen omfatta
en historisk-kritisk, en  psykologisk-existentiell, en
kommunikativ och en estetisk dimension. Nu kan ju dessa
begrepp uppfattas pa mycket olika satt. Men om vi bortser fran
det, kan man havda att de i ngon véasentlig mening har storre
eler mindre relevans inom alla kunskapsfalt. Kunskapsfélten
har ala sin historia — varden likaval som tekniken. De
aktualiserar ala vardefrdgor som har att géra med var
manskliga existens — skolan likav8l som odontologin. Inget
kunskapsomrade klarar sig utan ett sprak och darmed blir text-
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och tolkningsteorier aktuella Kunskapsomradena
representerar i sig olika diskurser — juridiken likava som
genusforskningen — och de bor granskas lika kritiskt som
andra omradens diskurser.

Men det estetiska ar val nagot mycket speciellt for de sk.
estetiska vetenskaperna? Inte om man med estetik menar de
berdttande eller pd annat sétt gestatande former i vilka
verkligheten kommer till oss. Varje kunskapsomrade maste
formulera sin kunskap i ndgon form och de som har med
manniskor att gora far storre delen av sitt material i form av
"texter” — samtal, intervjusvar, bilder osv.

Dessa dimensioner bor finnas inom hdgskolans olika
omraden och definiera den gemensamma inriktningen — med
ett viktigt till&gg.

| sin bok om humaniora i det postmoderna samhéllet, Det
tredje, utgdr den danske litteraturprofessorn  och
samhéllstankaren Johan Fjord Jensen fran fyra avgréansade
humanistiska kompetenser: den historiska, den
kommunikativa, den kreativa och den kritiska. Det vore fel att
pasta att humaniora alltid utvecklar alla dessa kompetenser.
Men de har lange ingétt i forestéllningen om vad som menas
med humanistisk bildning och det torde vara svart att
argumentera for att de inte skulle gora det. De har med andra

ord en relativt sdker normativ stéllning. Men en femte
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kompetens bor enligt Johan Ford Jensen laggas till dessa,
namligen formagan att halla samman de fyra kompetenserna.
Bara om man uppfattar dem som en oskiljaktig enhet, kan den
humanistiska bildningen gora ansprék pa att vara allman. Om
de inte betraktas som en helhet utan i stéllet utvecklar sig som
specialistkompetenser, skriver Johan Fjord Jensen, forfaller
alltfor 1&tt:

den historiske humanisme til isolationismen i de

gammel humanistiske miljger, den kommunikative humanisme
til vaardivilkarlig teknokrati, den kreative til et frade
historiske erkendel ser udspaltet entertaineri, og den kritiske til
en indholdstom radikalitet. (1987 s. 57 f)

Malmo hogskola ska utveckla den femte kompetensen och
undvika att det historisk-kritiska perspektivet utvecklas
fristéende fran det kreativa som i sin tur skils fran det

instrumentella och praktiska.

Det sociala per spektivet

Man kan l&gga mérke till att det sociala perspektivet saknas i
upprakningen av humanioras dimensioner. Det har naturligtvis
att gora med den gamla uppdelning i humaniora och
samhallsvetenskaper. Dessa tva sétt att ndrma sig manniskan,
historien och samhéallet halls is&r av en mer an hundradrig
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tradition. De férvaltar olika angreppssétt och vérdesystem.
Frégan & om uppdelningen inte framst &r ett hinder i dag bade
for utvecklingen inom humaniora och for forstaelsen av de
fenomen som de &gnar sig &. Vad vi bevittnar i dag &r att
gransen mellan humaniora och samhéllsvetenskaperna alltmer
suddas ut. Franvaron av en organisatorisk delning vid
hogskolan borde gora det 1&ttare att bortse fran denna klyvnad.

Humaniora vid hogskolan bor inte betraktas som ndgot
skilt fran samhallsvetenskaperna. De som i dag har det direkta
ansvaret for dessa fragor inom hogskolan gor inte heller ndgon
strikt uppdelning mellan klart skilda discipliner. Uppbrutna
granser ligger ocksa bakom tanken att inforliva humanistiska
perspektiv med hogskolans samtliga omraden. Men vi vet att
det finns krafter som arbetar for en fortsatt bodelning. Vi vet
ocksa att den &t kan smyga sig in i ténkandet och t.ex.
paverka nya organisatoriska strukturerna. Den finns i spraket.
Redan ett uttryck som "humanistiska perspektiv’ kan tolkas
inte som perspektiv som hittills framst forvaltats av humaniora
utan som perspektiv som bara kan forvaltas inom humaniora.
Det kravs alltsd kraftfulla insatser och auktoritativa
argumenteringar pa den har punkten.

Argumenteringen kan utga fran de “vandningar” (the
linguistic turn, the cultural turn) som man talar om i dag. De

gor rent hus med uppdelningen i ett omrade for forstaelse,

65



tolkning och meningsskapande och ett annat for forklaring,
kritisk emancipation alternativt socialteknologi. Samhélls-
vetenskaperna & i dag mycket medvetna om att de ér
tolkningsvetenskaper inbaddade i sprak och diskurser. De
utvecklar ocksa teorier och metoder for tolkning som pa
avgdrande punkter dverskrider de humanistiska traditionerna.
Humaniora & andra sidan skulle ma bra av att lamna den
géavvalda sociaaisoleringen. Kulturen, konsten och estetiken
bestdr av sociala praktiker och det &r ett valmotiverat krav att
humaniora i hogre grad sdtter reflexionen och forskningen
kring dessa praktiker i centrum. Den vidare social kontexten
och den sociala anvandningen hor lika mycket hemmai t.ex.
konstvetenskapen som i sociologin. Detta krav & sa mycket
mer motiverat som ”humanistiska perspektiv’ vid Mamo
hogskola inte ska utvecklas vid avskilda institutioner utan i
direkt koppling till praktiker — antingen det rér sig om
pedagogik, miljéekonomi eller teknologi.

Om man vill askadliggora den har punkten, skulle man
kunna sdtta begreppet kultur i mitten av triangeln ménniska,

samhélle, natur:
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manniska samhélle
kultur

natur

Vandningen mot kulturen handlar ju framfér allt om att
manniskans vérld & kulturellt formad eller konstruerad;
manniskan géalv, det samhélle och den natur hon lever i.
Kultur handlar med andra ord om att skapa mening i bred
bemérkelse och det gor t.ex. samhélls- och naturvetenskaperna
— lika mycket som humaniora — genom de sitt de ser pa
samhéllet och naturen.

Man behover inte Overdriva det konstruktivistiska
synséttet, men inriktningen pa modernitetens kulturer gor det
befogat att halla samman det som moderniteten skilt at — dvs.
den skapande méanniskan fran den politiska och dessa béda
fran den teknologiska. Vi vet vid det har laget vilka dystra
konsekvenser dessa atskillnader fétt. Detta handlar inte om att
ldtsas som om differentieringen inte fanns. Utan om att
forsoka undvika dess negativa konsekvenser; t.ex. att
vardediskussionerna fors skilda fran naturvetenskaperna eller
att humaniora och teknologi tillats rora sig i ett altfor snavt
socialt rum eller att skapande och kreativitet enbart associeras

med den konstnérliga sfaren. Det handlar alltsd om nagot mer
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grundldggande an det vi menar med tvéarvetenskaplighet och
liknande begrepp.

Malmb hogskola ska utveckla socialt forankrade humanistiska
perspektiv och verka for mansklig utveckling och social fantasi
i samhéallet som helhet.

Praktik och teori

Det utméarkande for manga universitetsutbildningar inom de
humanistiska och samhéllsvetenskapliga dmnena &r att de &r
mer eller mindre renodlat teoretiska och inte sdlan har ett
reserverat forhdllande till den praktik déar kunskapen ska
anvandas. Inom t.ex. lararutbildningen & daremot praktik i
olika former ett savklart inslag och detsamma géller ocksa
inom flera andra omraden vid hdgskolan. Det betyder inte att
kopplingen mellan teori och praktik alltid & den béasta
Tvartom kan man tala om permanenta svarigheter och
bestdende motsattningar mellan " praktiker” och "teoretiker”.
Det finns altsA problem att ta tag i men ocksa goda

forutséttningar att arbeta utifran.
Humanistiska perspektiv i utbildningen ska skapa fruktbara

kopplingar mellan praktik och teori och mellan &mnes-
kunskaper och yrkeskunskaper .
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Den skarpa atskillnaden mellan teori och praktik med
atfoljande véarderingar & ndgot som hor till moderniteten. Bara
av det skélet bor problemet bearbetas teoretiskt och hanteras
praktiskt vid hdgskolan. Den historiska bakgrunden &r
komplex och problematiken sammansatt. Till bakgrunden hor
samhéllets differentiering och tilltagande arbetsdelning.
Hogskolans omréden har hér sina olika historier; inom en del
& klyftan vidare & inom andra Men ala kan vittha om
utvecklingen av olika typer av kunskaper och sprék kopplade
till den vetenskapliga teorin respektive yrkespraktiken. Det hor
till de kommunikativa och kritisk-kreativa kompetenserna att
utveckla och utnyttja dessa olika kunskapsformer och sprak
inte att undertrycka en del av dem.

Av kravet pa social forankring foljer att teorin maste
upprétta vanskapsfulla och fruktbara relationer till praktiker.
Fruktbara kan de bli genom att teorin tilléts lara av praktiken
och praktiken later sig reflekteras i teorin. Néar teorierna
forlorar kontakten med praktikerna, & de inte langre fruktbara
teorier. Teorier har inget egenvarde. De erdvrar sitt varde
genom sin formaga att gora varlden begriplig och mgjlig att
handlai. Fruktbara kan de ocksa bli genom att teoretiker deltar
konkret och jordnérai praktiker. Den s.k. tredje uppgiften ska
ses i det hér ljuset. Den handlar inte bara om att hogskolans

lérare ska férmedla fardig kunskap utan minst lika mycket om
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att de pa olika sétt maste vara involverade i och delansvariga
for verksamheter.

Det ar darfor rimligt att "larande” och "utveckling” finns
med som viktiga perspektiv i all utbildning. Det finnsi dag en
stor enighet om att l&rande inte & nagot som bara hér hemmaii
skolsammanhang. Fragor som ror lérande och utvecklande
organisationer har varit centrala inom lararutbildningen och
den kunskap som finns eller kan utvecklas dér bor tastillvarai
al utbildning. Pedagogik & det som mest gélvklart finns i
l&rarutbildningarnas tradition och som mest saknats i
traditionell universitetsutbildning. Pedagogik handlar i det har
sammanhanget mest om (arbets)formernas innehdll och om
interaktiv. kommunikation. Kunskaper om de komplicerade
processer som &ger rum vid alt kvalificerat l&rande &r
nodvéndiga om taet om “problemorientering” och
"studentaktiva arbetsformer” ska bli annat an ord i

kursbeskrivningarna.

Sjalvr eflexivitet

De foregdende punkterna hénger pa manga sitt samman och
det kan ibland vara svart att skiljadem at. Hur de forenas visar
inte minst denna sista punkt. | det humanistiska perspektivet ar
al kunskap och all anvandning av kunskap kultur. Kunskap

kommer till och skapas i bestdmda sammanhang, véljs ut och
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formedlas pa olika sitt, anvands pa olika sétt och
anvandningen sdtter in kunskapen i olika perspektiv och
placerar eleven/mottagarna i olika positioner. Olika betydel ser
skapas pa detta sétt, olika varderingar ligger till grund for val
och perspektiveringar och olika socida intressen éar
involverade. Kort sagt al utbildning handlar om kultur och
skapande av kultur.

Den forsta punkten handlade om att ett modernt
kulturanalytiskt synsétt skulle pragla hogskolans humanistiska
perspektiv. Den andra betonade vikten av ett historisk-kritiskt
forhadlningssétt och de tredje och fjarde punkterna placerade
de sociaa praktikerna i centrum for intresset. Sammantaget
leder dessa grundlégggande insag i det humanistiska
perspektivet till att fragan om al kunskaps historiska
forandring och sociala férankring hamnar i centrum. Detta &ar
dessutom en fraga om demokrati, eftersom produktion och
anvandning av kunskap kan &ga rum i en huvudsakligen

vetenskaplig-rationell eller framst demokratisk kontext.

Humanistiska perspektiv i utbildningen ska utveckla en
kulturanalytisk syn pa kunskap och praglas av galvreflexivitet.

Ett kulturanalytiskt och sjalvreflexivt synsitt ar én sa lange
foga utvecklat i humanistisk utbildning och forskning. Om det
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genomsyrade hogskolans kurser, kunde det vara ndgot som
utgjorde en klar och tydlig profil. Man kan papeka att didaktik
—som blivit ett inslag i al lararutbildning — inte & nagot annat
an en form av gavreflexivitet. Man kan taa om
gavreflexivitet av forsta och andra graden. Vad som hittills
har stétt i centrum for intresset har varit didaktik av andra
graden. Det handlar d& om att didaktikens grundfragor vad,
hur och varfor stélls till den yrkespraktik som utbildningen
forbereder for. Vad ska t.ex. historieundervisningen i skolan
agnasig a for fragor och innehdll, hur ska det ske och varfor
pa ett visst sdtt och inget annat?

Universitetens amnesinstitutioner har altfor ofta varit
tdmligen ointresserade av didaktik av andra graden. Det har
varit lararutbildningarnas sak att utveckla den. Didaktik av
forsta graden kan daremot ingen utbildningsinstitution
franséga sig ansvaret for. Da stélls namligen fragorna vad, hur
och varfor till det egna kunskapsomréadet. Varfor ska t.ex.
universitetsamnet fysik dgna sig a vissa fragor pa ett visst sétt
och dra grénserna for sitt kunskapsomrade dar de traditionellt
stakats ut? Den graden av galvreflexivitet maste man kréva av

al hogre utbildning.
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Om IKT som teknologi och kultur

Vid ett seminarium i Mamd om IKT (informations- och
kommunikationsteknologi) och skolan for nagra & sedan var
jag ombedd att siga ndgot om skolan och den moderna
kommunikationsteknologin ur ett kulturanalytiskt perspektiv.
Vad som nu foljer & en omarbetad version av det féredraget.

Jag & professor i litteraturvetenskap och nagra av er undrar
kanske vad jag kan ha att tillféra i det har amnet. Men jag har
en bakgrund som tidig anvandare av datorer i forskning. |
slutet av 60-talet arbetade jag med stora textmangder lagrade i
den tidens datamaskiner. De sag ut som stora koksskap. Inne i
dem snurrade en mangd hjul med magnetband dar
informationen fanns lagrad. FOor mina humanistkolleger var
den varlden frammande och lite hotfull. Jag var ganska ensam
som humanist om att anvanda datorer och det fanns néstan
ingen hjalp att fa.
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Datakdrningarna maste utforas i Goteborg, pa en
ingtitution for biokemi, trots att jag arbetade i Lund. Det var
inte helt |t att f& dem som arbetade dér att forsta vad jag ville
att maskinerna skulle géra. Det handlade mest om att stka,
sortera, rakna och gora avancerade statistiska berakningar. | en
nattlig kérning férsvann hela mitt forskningsmaterial utan att
nadgon kunde forklara hur. Jag tog med mig en del véardefull
kunskap fran den tiden.

| borjan av 70-talet |amnade jag datavéarlden. Tjugofem ar
senare, i den nya datadldern, frégade en student mig om jag
var teknofob. Det var en lite underlig fraga, eftersom jag som
l&rare och han som elev sysslade med ny kommunikations-
teknologi i en utbildning som hette " Kultur och medier”. Jag
tolkade hans fraga som att for honom betydde nya medier
ndgonting annat an vad de betydde for mig. Det & inte sa
konstigt. For honom var de nya och fascinerande, och medie-
och datavérlden var sékert ocksa en lockande arbetsmarknad
for honom. Med mina inte enbart positiva erfarenheter kunde
jag inte dela hans foérbehdlslésa entusiasm. Som humanist
kunde jag inte lata bli att se pa det nya med historisk-kritiska
6gon. For honom var allt det nya naturligt, for mig var det inte
als naturligt. Det var kultur. Darmed & vi inne pa det
kulturanalytiska sparet.
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For en kulturanalytiker far ingenting vara frammande och
ingenting naturligt. Teknologi & inte nagot som kan lamnas &
teknikerna. Den & inte ndgot som man inte behover befatta sig
med som humanist. Den & inte nagot som man kan forhalla
sig enbart negativt eller avvisande till. Den senmoderna
teknologin & central for diskussionen om en méangd fragor
som angar oss dagligen. Konst, kultur, identitet, humanism,
bildning, utbildning, det manskliga subjektet, den
medborgerligaindividen. Vad ni vill! Teknologin & heller inte
nagot naturligt. Den har tillkommit i sociala sammanhang dar
bestamda intressen bestdmmer dess utveckling och
anvandning. All teknologi & inte bara tekniskt utan ocksa
socialt konstruerad. Teknologin & inte en uppséttning neutrala
redskap utan ingar i olika former av kultur.

Pa en vardaglig niva betyder senmodernitetens nya medier
och kommunikationsteknologier sgavklart olika saker for mig
och for de studenter jag ska undervisa. Det galler ocksa tror
jag for manga larare i forhdlandetill de elever de har i skolan.
Vad betyder de for studenter och elever? Det & en mangd
olika saker, det vet ni géalva. Det finns en enorm fascination
infor det nya. Ny teknologi forknippas med utveckling och
framsteg. Ju mer av den varan desto béttre. Nya medier
signalerar framtiden och det som man maste halla sig gjour

med. De signalerar ocksa ungdom och nagot som de unga kan
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spela ut mot &dre generationer. FOor mig a ny
kommunikationsteknologi bland annat ndgot som jag jamfor
med dldre kommunikationsformer och som jag ser pa med
historisk-kritiska 6gon. Om det & nagonting jag kan bidra med
i diskussionen, sd & det nagra kulturhistoriska och
kulturanalytiska synpunkter pa IKT. Jag ska folja ett spar. Ni
kommer snart att upptécka vilket.

Far jag fresta ert tAlamod med att borja med en kort lektion i
kulturanalys? Jag kommer att anvanda tre begrepp -
denaturalisering, kontextualisering och diskurs— och vill gérna
forklaravad de star for i det har sammanhanget.

Ett av de viktiga begreppen i modern kulturanalys ar
denaturalisering. Det handlar om att man frantar nagonting
dess sken av att vara naturligt eller givet, nagot som man kan
utga fran som en sjavklarhet. | stéllet forsoker man visa hur
ett fenomen & skapat och format i historiska och sociaa
processer. Den tekniska utvecklingen till exempel & inte nagot
naturligt och darmed inte heller nagot oundvikligt. Den fortgar
inte av nagon inre nodvandighet. En bestamd teknologi &r inte
bara ett redskap. Den representerar inte heller en
determinerande kraft som man maste acceptera och anpassa
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sig till. Om de krafter som knyter sig till en teknologi &r
dverméaktiga och om vi inte rar pa dem, beror det pa andra
saker an teknologin. Da beror det pa de maktstrukturer som
har tagit 6ver teknologin och anvandningen av den.

Teknologi bor vi kanske se pa som nagot som hander. Den
ingdr i sociala processer och under de processerna produceras
det inte bara tekniska ting utan ocksa betydelser. Teknologin
tilldelas betydelser, mening, innebdrder. De gar inte att skilja
at, tingen och betydelserna. Det & dérfor som teknologin inte
ar (vérde)neutral. En penna & inte bara en penna, en dator inte
bara en dator. Sa snart en viss teknologi sett dagens ljus, knyts
bestamda betydelser till den. De kan handla om vad teknologin
ar for ndgonting, vad den kan anvandas till, vad den har for
varde, vilka som behérskar den 0.s.v.

Ett ndraliggande exempel & boken som kommunikations-
teknologi. Hur manga ganger har ni inte hort att ”boken &r det
helt overlégsna (teknologiska) mediet” och att den altid
kommer att vara Overlagsen andra medier. Argumenten tar
oftast fasta pa att man kan bladdra fram och tillbaka i en bok,
att man kan ta den med sig och lasa den éverallt utan négra
andra hjdlpmedel och liknande. Men bakom behovet av att
hitta starka argument som talar till bokens fordel och bakom
det eftertryck med vilket de fors fram finner man de kulturella

varden som boken bar med sig i var kultur. Boken &r inte bara
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ett medium utan ocksa ett centralt bildningsmedel, fram till for
bara nagra decennier sedan det centrala bildningsmediet.

Det andra begreppet var kontextualisering. Det & helt
enkelt ett begrepp som paminner oss om att man maste séttain
saker och ting i stérre sammanhang, i sociala och historiska
kontexter, om man vill forsta dem. | vart fall handlar det om
att inte bara betrakta nya kommunikationsmedier som tekniska
hjalpmedel. Viktiga kontextuella fragor &: Hur produceras
innehdllet i medierna? Hur tas det emot? Vad anvander folk
dem till? Vilka har makten over dem? Det géller att undvika
att isolera medierna och i stélet hitta de meningsfulla
sammanhang som kan fordjupa var forstaelse av dem.

Ett sétt att placerateknologin i ett sammanhang &r att se pa
dess centrala plats i moderniteten, alltsd i framvaxten av det
moderna samhdllet och av tankandet i det samhdllet. Under
moderniteten har teknologin bland annat blivit betraktad som
en progressiv, utvecklande kraft. Det & med dess hjadp vi ska
lédra oss att behdrska naturen och skapa den frihet och det
valstand som moderniteten lockar med. Under den process
fran 1700-talet och framét som vi kallar for moderniteten ses
teknologin som en naturlig utveckling av manniskans
mojligheter. Det innebédr att den har forsetts med véadiga
positiva utropstecken. Det & de som sedan kroks till

fragetecken i diskussionerna om vad den moderna teknologin
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har anvants till och vilket sétta att tdnka som den kopplats
samman med.

Det sags ibland att teknologin har skapat en helt ny vérld.
Men &r det teknologin eller & det anvandningen av den, fragar
sig kulturanalytikern.  Alla hittillsvarande  historiska
erfarenheter sger att det inte & teknologin som skapar ett nytt
samhélle, utan det & ett samhdlle i social foréndring som
favoriserar en viss teknologisk utveckling och tar den i bruk
for bestamda andamal.

Ett bra exempel & boktryckarkonsten som inte sdllan
pastas ha revolutionerat varlden fran slutet av 1400-talet och
framat. Men i gava verket drojde det ungeféar trehundra &r,
innan de verkligt stora forandringarna borjade gora sig
gdlande. D& uppkom den historiska situation som innebar att
boktryckarkonsten boérjade anvandas pa ett nytt, "modernt”
sétt. Under de forsta drhundradena var tryckta bocker — utanfor
den kyrkliga sfaren — framst ett béttre sétt att lagra texter an
nagon tidigare metod.

Lange sig den intellektuella eliten med skepsis pa att
trycka sina texter. Skonlitteréra forfattare ville till exempel
annu under 1700-talet inte altid skylta med sina namn pa
forsdttsbladet. Det var aningen vulgart att fa sina litteréra
texter utgivna i bokform. Annu den romantiska generationen

levde i hog grad i en avskriftskultur. Esaias Tegné& gav
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exempelvis bara ut tva skonlitterara bocker under sin livstid.
En blev en bestseller i och for sig, Frithiofs saga, den kanske
forsta bestseller i Sverige som tillhérde den etablerade
kulturen. Men mot dlutet av sitt liv hade Tegnér tydligen
forstatt att den tryckta boken var en ny och revolutionerande
teknologi som man kunde tjéna pengar pa. Da gjorde han upp
langa listor med alla bocker han skulle ge ut, sida upp och sida
ner dar hans texter delades upp pa olika samlingsvolymer. Vi
kan tala om 1700-talet som den viktigaste brytpunkten i den
profana utvecklingen av anvandningen av boktrycket.

Né& de betydelser och anvandningssétt som skapas
omkring olika kommunikationsteknologier formar sig till mer
sammanhangande och varaktiga system, kan man bérja tala
om kultur. Skriftkultur & ett exempel, mediekultur ett annat.
Vi kan darfor fréga oss vad IKT & for kultur? Eller kanske
battre inom vilken kultur den huvudsakligen har sin plats? Nu
a kultur ett svarhanterligt begrepp med manga vitt skilda
betydelser. Darfor anvands ofta ett annat begrepp och det &r
diskurs. Det & langtifran synonymt med kultur men kan ofta
med fordel anvandasi dess stélle.

Spraket tilldelas en central roll av bada begreppen. Men
kultur anvandsi en av sina betydelser bara om speciella sprak,
de konstnérliga och intellektuella. | en annan och hogst

diskutabel betydelse syftar kultur pa en inre enhet hos en

80



mangd sprak, t.ex. i forestallningarna om nationella drag som
forenar olika kulturella  uttryck.  Fordelarna med
diskursbegreppet & att det varken & sa snavt eller sa
mangtydigt som kultur och att det finns analytiska modeller
for hur det kan anvéndas. En diskurs & inte statisk utan
betraktas som nagot som hadnder och som utnyttjas for
bestamda behov.

Hur néara diskursbegreppet anda star vissa betydelser av
kultur framgdr av denna bestdmning av begreppet i en
nyutkommen l&robok:

En diskurs &r ett system som producerar en uppséttning
utsagor och praktiker som genom att etablera sig institutionel It
kan framstélla sig som mer eller mindre normala. De
konstituerar verklighetsuppfattningen hos sina bérare och

fungerar till viss del bestdmmande fér olikatyper av sociala

relati oner.10

Den patriarkala diskursen — for att ta ett altfor valbekant
exempel — skapar en bestamd konsordning i spraket, men den
kan ocksd avlasas i olika sociala praktiker. Hur individer talar
och handlar inom en patriarkal diskurs & inte nagot

10 Neumann, Iver B. (2003), Mening, materialitet, makt. En
introduktion till diskursanalysen, Lund: Studentlitteratur, s. 157.
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individuellt eller tillfalligt. Diskursen &r ett socialt och relativt
bestandigt fenomen (institutionaliserat) som strévar efter att bli
normen for hur man talar och handlar. Den férsoker etablera
sig som négot savklart. Den patriarkala diskursen paverkar
hur vi ser pa mén och kvinnor, hur vi uppfér oss mot varandra
och hur vi ser pa oss galva. Det & vad definitionen siger.
Tilldggas bor bara att kampen om diskurser & central i
samhéllets konflikter. Det & vad en stor del av tvéhundra &r av
kvinnokamp har handlat om.

Hur talar man om IKT d&? Ar den ndgot som ska radda en
stagnerande global ekonomi? Eller & den nya teknologin en
fascinerande framtid av upplevelser och nya njutningar eller
kanske ett nytt medel att férverkliga det moderna projektets
drdm om folkupplysning och politisk frigorelse? Man kan tala
om IKT och nya medier pa olika sétt. De kan pa det viset inga
i olika diskurser. Men vad & det man gér med IKT och hur
paverkar det oss? Hur ser lagstiftningen ut till exempel, nér det
galler IKT? Varfor satsar staten miljardbelopp pa utbyggnad
av IKT i skolan? Diskurser &r inte bara konkreta handlingar
eller praktiker utan ing&r ocksd i olika former av
maktutévning. Man kan exempelvis fraga sig om statliga
organ eller medborgarintresset kan styra internet i en bestdmd
riktning. Eller om vi har passerat en grans, dar marknaden har
tagit 6ver helt och hallet.
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Hur fungerar diskursen eller diskurserna om IKT? Hur
formar de sociala identiteter? Man kan till exempel fraga sig
om IKT & en manlig eler patriarkal diskurs som dérmed
formar en viss typ av sociala identiteter. Jag har inget svar pa
den frégan, men man kan med viss rétt stélla den och den har
ocksa stéllts. Vad ar det for typ av relationer mellan ménniskor
som diskursen skapar? Bidrar IKT som manga befarar till att
utveckla opersonliga, distanserade relationer, till hierarkiska
forhdllanden eller till instrumentella relationer? Vad & det
dutligen fér bilder av samhdllet och ménniskan som IKT-
diskursen framkallar?

Det &r dags att precisera en problemstélIning kring IKT, kultur
och skola. Jag tankte gora det genom att jdmfora de diskurser
som nu skapas kring IKT med skriftkulturens diskurser. Nar
det galler skriftkulturen, syftar jag pa den moderna form som
vi levt med sedan 1700-talet fram till dess att de senmoderna
kommunikationsteknol ogierna slog igenom och vi bérjade tala
om en mediekultur.

Varje kultur & fylld av olika inte sdllan motsagelsefulla
insag. Under de senaste trehundra aren har skriftkulturen varit

praglad av flera olika diskurser som kdmpat om anvandningen

83



av den tryckta skriften. Som exempel kan man néamna en lard
forst kyrklig senare akademisk diskurs, en litterar diskurs, en
socialpolitisk offentlighetsdiskurs men ocksa en populér-
kulturell diskurs. Den senare har standigt bekampats av de
forra som under lang tid dominerat (kultur)politiken och det
offentliga rummet. De har haft sin hemvist i de intellektuellas
kultur, i en litterér kultur och en offentlighetskultur. Som
diskurser har de taat det existentiellas sprak, de méanskliga
relationernas och moralens sprék, de sociaa forhallandenas
sprak och ocksa ett samhallskritiskt sprak.

Det knyts stora forhoppningar ocksa till IKT som ett
redskap for fritt meningsutbyte och demokratisk utveckling.
Det finns en diskurs om IKT som bland annat talar om allmén
tillgénglighet, anvéndarmakt och global offentlighet. Men det
finns ocksa en helt annan diskurs som talar ekonomins sprak,
effektivitetens och produktivitetens sprak, konkurrenskraftens
och tillvaxtens sprak, spetsteknologins och upplevelse-
industrins sprak. Frégan & vilken av de tva som & den
starkaste. Ar IKT framfor alt en del av marknadens och
ekonomins privata kultur eller hdér den hemma i den
gemensamma offentlighetens kultur?

Den moderna skriftkulturen & néra forbunden med det
demokratiska genombrottet. Med hjép av bland annat bocker,
tidningar och tidskrifter skapades ett offentligt rum i samhéllet
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dar medborgarna kunde féra samtal med varandra. Denna
resonerande offentlighet var fran mitten av 1700-talet och
framdt ett av medlen for utvecklandet av de moderna
demokratierna. Dar fick forestéllningarna om en upplysning
som kunde na ut till hela folket kraft och konkretion. De
koppladestill tankar om vad som senare kom att kallas " public
service” och det byggdes upp ett regelverk som skulle skydda
offentligheten. Tryckfriheten, offentlighetsprincipen,
meddelarskyddet och kulturstodet & exempel pa sadant som
ingick i det skyddet.

Det & knappast ndgon tvekan om att IKT i hogre grad
préglas av ekonomismens diskurs. Det & i den man betonar
frihet fran (statens och civilsamhéllets) reglering. Den & mer
en forlangning av en annan del av det moderna projektet, inte
det som siktar mot social och politisk utveckling utan det som
handlar om o©kat valstand, tillvéxt och privatekonomiska
fordelar. IKT & darmed ocksd en del av det moderna
projektets snavt instrumentella fornuft. Alltsa dar tillvaxten
tenderar att bli ett ma i sig som man inte diskuterar. Det
viktigaste &r att skapa en stark tillvéxt, men vad den tillvaxten
handlar om fér oss som méanniskor & daremot mindre viktigt.
Avstandet kunde inte vara storre an till en offentlighetskultur
som diskuterar samhallsmoral och fréagor som handlar om det

goda samhéllet, om mansklig och social utveckling.
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Det spar jag foljer handlar alltsd om IKT mellan demokrati
och marknad. | Sydsvenska Dagbladet kunde man en dag lasa
om "Fangarna pa natet”. Det var en artikel av Anders R.
Olsson dar han skrev om tva amerikanska bocker forfattade av
jurister intresserade av hur de nya kommunikations-
teknologierna styrs, kontrolleras och regleras. Han skriver:
" Bada argumenterar mot de nyliberalaideologer som motsétter
sig al styrning och reglering av internet. Forestallningen att
natet blir bast om det far véxa och utvecklas naturligt genom
anvandarnas egna aktiviteter & ohdllbar, anser de. Antingen
bestdms det demokratiskt eller om demokratins institutioner
inte f& ansvar, av dem som har antingen vinst eller
samhéllelig kontroll for 6gonen.” Han tar ocksa upp sadana
forhdlanden som gor att nétet innebér farre mojligheter for
yttrandefriheten an vad vi haft i skriftkulturen. Ett exempel &r
personuppgiftslagen som har diskuterats en hel del den senaste

tiden.

Alltsd hur & det med IKT och kulturen? | vilken kultur hor
den hemma och vart & den pa vég? Har vi annu ndgon
mojlighet att gain och paverka utvecklingen eller har den gatt
salangt att hela fragan om IKT:s framtid redan & avgjord.
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Skriftkulturen etablerades pa bredare bas i samhéllet med
den moderna skolan som ett av sina viktigaste instrument. Det
dgde rum under 1800-talets forsta halft. Det skedde bland
annat som motvikt mot populdrkulturen och den folkliga
kulturen. Skolan som skriftkulturens representant skulle bryta
ned det folkliga motstandet mot skriftkulturen, ersitta den
folkliga kulturens definitioner av verkligheten med helt nya.

Den engelske forfattaren Charles Dickens har skrivit roligt
och ironiskt om detta i romanen Hard Times (1854). Déar
beskriver han bland annat en lektion om héasten. Det hor till
saken att eleverna, som gar i en skola pa landet, vet rétt
mycket om héstar. En av huvudpersonerna, en flicka, har
dessutom en pappa som driver en hastcirkus. Men deras
konkreta kunskaper om héstar har inget som helst vérde i
skolan. Dér ska hasten definieras pa ett visst sétt och det &r en
viss abstrakt hastkunskap som géller. Det &r en liten lektion i
hur en stor omvandlingsprocess i grunden forandrar den
folkliga kulturen. Den kan vi studerai dag och men fragan &
om vi & mitt uppe i ndgonting liknande galva utan att vi ar
medvetna om det.

Det hér lilla exemplet visar att varje kultur behdver en
motpart, kanske rentav en motstandare. Det kravs ndgot annat,
en motbild som gor tydligt vad kulturen & genom att visa vad

den inte &ar. Skolkulturen & inte den folkliga kulturen.
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Skolkulturen &r inte populdrkultur. Det har varit ett sétt att
definiera skolans kultur som vi @nu lever med. Skolan har
fortfarande valdigt svart att forhdla sig till populérkulturen pa
ndgot annat Sitt an ett rent negativt. Ska den vanan brytas
maste vi bestdmma oss fér en annan motbild som skolans
kultur kan profilera sig mot.

Kultur definierar sig alltsd genom "den Andra’. Men
vilken & da IKT-kulturens Andra? Det vet jag inte med
sakerhet, men |at oss prova ett antagande. | januari & 2000
kunde man lasa en artikel i Pedagogiska Magasinet med
rubriken "Asch boken & snart dod”. Forfattaren var Bo
Dahlborg, professor i informatik och direktor for svenska I T-
institutet. N&r jag forst laste artikeln var jag inte saker pa om
det var en parodi eller €. Jag & fortfarande inte riktigt séker.
Ar den ironiskt menad, & det en fascinerande text som i
karikerad form framstéller vad det & som kanske & IKT-
kulturens Andra. Ar det inte en parodi, & det lite kusligare

men fortfarande lika intressant. Bo Dahlborg skriver:

Né&r bockerna ersétts av betydligt rikare teknik for ménsklig
interaktion och kommunikation férsvinner de ocksa fran
skolan. Bockerna kanske dverlever men de spelar en allt
mindre roll i utbildningen. | de snabba klippens ekonomi &r
&ven kunskapen ett mode. Det du ska kunnaidag det frégar
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ingen efter imorgon. Entreprendrer tror inte pa utbildning.
Laradig maste du élv, vid tillfallet, for tillfallet, borta ar
l&roplanen och schemat. L&sa, skriva, rékna, det gor nu
tekniken for dig. IKT-revolutionen ger oss ett samhélle
dominerat av marknaden och dess transaktioner. Léraren &r
inte langre ingenjor utan forsdljare och vi kommer att fa
pedagogiska teorier som ndrmare beskriver hur man bast
utformar, hanterar och agerar i de séljsituationer vi kallar

inlérning.

Och sa avdlutar han: "I bondesamhéllet blev vi tidigt vuxna. |
IKT-samhallet forblir vi barn. | ett foranderligt samhélle maste
vi behdlla leklynnet och nyfikenheten. Aldrig stelna i mogen
eftertanke.” Det var det d&r om att adrig stelna i mogen
eftertanke som gjorde mig betdnksam. Detta maste anda vara
besk ironi. Ja, jag vet inte? Men man behtver kanske inte vara
teknofob for att anméla en viss tveksamhet infér en sadan
hallning till historien och till alting som har arbetats fram
under historiens gang och till eftertankens "mogna
erfarenheter”. Kanske ar det nagonting som behovs ocksdi en
IKT-kultur. Hur som helst. Parodi eler g, vi bor nog stélla
fragan om IKT-kulturens Andra & den gamla offentlighets-
och bildningskulturen?

Det hér resonemanget & naturligtvis inte en akademisk
fraga, en teoretisk lek, utan det &r till syvende og sidst en
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politisk fréga. Diskuteras och fattas det besut om modern
kommunikationsteknologi inom en demokratisk ram? Eller ar
det marknaden som styr? Far teknologin betydelse inom ramen
for demokratin eller ar det politiken som bestdms av dem som
har makten Over teknologin? Kanske & det sa att det inte &
den nyliberala politiken som styr teknologin utan att den bara
ar teknologins maktapparat forlangd med politiska medel ? Det
kan knappast vara en tillfalighet att det nyliberala tdnkandet
och den nya teknol ogiutvecklingen sasmmanfaller i tiden?

Jag vill inte framstélla mig som expert pa dessa fragor.
Men nér jag gor nedslag i den internationellalitteraturen, tycks
det mig som det var en allmén erfarenhet att de nya mediernas
politiska och sociala betydelse diskuteras mycket mindre an
deras effektivitet och konkurrenskraft. De har till exempel en
svag stéllning i den nyvéckta diskussionen om demokratin och
medborgarmakten i vart samhdle. Det fors ju en intensiv
debatt om ”demokratins kris’. Vad & demokrati och vilken
makt har ett samhalles medborgare idag? De breda sociala och
politiska konsekvenserna av ny kommunikationsteknologi
debatteras och analyseras mycket mindre an andrai och for sig
intressanta fragor. Som exempel kan man ndmna fragor som
har att géra med identitetspolitik, sexualpalitik, kvinnokamp
eler postkoloniala problem. Det forefaler mig som om

teknologin & forhdlandevis osynlig i diskussionen om
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civilsamhéllet och medborgardemokratin. Man skulle darfér
kunna stalla tva fragor.

Det & en historisk erfarenhet att nya kommunikations-
teknologier, 6ver huvud taget tekno-ekonomiska system, till en
borjan har en betydande dppenhet men att den minskar i takt
med att de etablerar sig. Sedan krévs det mycket stora
samhdlIsforandringar for att teknologin ska komma till ndgon
ny anvandning. Ett sddant exempel & det som jag namnde
tidigare, boktryckarkonsten. Dess anvandning forandrades
radikalt under 1700-talet i samband med enorma samhélleliga
forandringar. Darfor & det, menar jag, en angelagen fraga om
vi & inne i ett kritiskt skede nu, nér det @nu skulle vara
mojligt att pa ett genomgripande sétt paverka anvandningen av
IKT. Eller har vi passerat en grans? Har IKT helt inforlivats i
det nyliberala tankandet? Har den fullsténdigt inordnats i en
marknadsekonomisk diskurs? Jag formodar att ingen kan ha
nagot bestamt svar pa den fragan. Men det & en viktig fraga.
Det & ocksa en viktig fraga for skolan. Har skolan nagot
ansvar for att paverka anvandningen av IKT?

Den andra angelagna fragan & hur vi paverkas av den
marknadsekonomiska IKT-diskursen. Hur paverkar den véara
socialaidentiteter, hur ser vi pa oss sjalva som méanniskor och
medborgare och pa vara relationer till andra ménniskor? Hur

bidrar den till att forma vara forestéallningar om det samhélle vi
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lever i? Kan skolan undvika att arbeta aktivt med de frégorna?
Det kan den knappast om den ska fortsétta att havda att den &r
en demokratisk institution och en plats for mansklig och
medborgerlig bildning. Detta & inte nagot teknofobiskt
perspektiv. Det innebar ndmligen att man maste arbeta aktivt
med teknologin for att ocksa den véagen fa kunskap om vad det
kan innebéra att anvénda den for olika behov.

En fordjupad kunskapsutveckling kréver att vi ger elever
och studenter kunnande i att praktiskt hantera IKT, kunskaper
om IKT som socialt och politiskt fenomen och erfarenheter av
att anvanda IKT for egna syfte. Det kréver ocksa skolans
demokratiska uppdrag. | och med att skolan blev en institution
for massuthildning, blev den ocksd den plats dar det forsta
formandet av sociala och politiska medborgare &ger rum. | dag
maste det uppdraget forhdlla sig till den teknologiska
utvecklingen eller om man véander pa det, den teknologiska
utvecklingen maste relateras till den grundlaggande uppgiften
att skapa en demokratisk skola.

92



Exkurs om moderna medier

| den fdljande texten som tillkommit i ett annat sasmmanhang —
ett uthildningssammanhang — utvecklas férestéliningarna om

kommunikationsteknologier som kulturella praktiker.

Vad moderna medier &, det vet man val. Det & television,
video, CD, DVD, internet, interaktiva datorer, mobiltelefon,
eventuellt radio, film och grammofonskivor, mgjligen ocksa
tidningar, tidskrifter och massproducerade bocker och
fotografier. Massmedier kort sagt. Det & sant att vi i manga
sammanhang klarar oss med en ganska vag och almén
uppfattning om vad moderna medier &. Men en hel del av
dessa medier & inte sarskilt moderna utom i ett langt
tidsperspektiv. Och & datorer egentligen massmedier? Och
brukar man inte skilja mellan bocker och de egentliga
massmedierna? Och hur & det med exempelvis dans eller
mode, & de inte ocksd medier som man kan kommunicera
med? Det & kanske béast att sla upp ordet media och se om det
kan bringa lite redai begreppen.

Om man slér upp i Nationalencyklopedin kan man inhamta

att media kommer av latinets medius som betyder 'i mitten
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befintlig’ och att det i modernt sprakbruk anvands om ”kanaler
for formedling av information och underhdlning, ->se
massmedier”. DA gor vi vd det och far reda pa att
massmedierna & tekniska medel och organisationer som
utmérks av att de formedlar information och underhallning till
en stor anonym publik genom en enkelriktad kommunikation
som & offentligt tillganglig och som n& sina mottagare
samtidigt. Detta gjorde inte saken enklare.

Vi g& vidare till en av kulturstudiernas klassiker,
Raymond Williams Keywords fran 1976, och lar oss att
medium var ett ord som forst anvandes om tidningar pa 1700-
talet och att media, som altsa & pluralis, borjade anvandas i
en betydelse som narmar sig var vid 1800-talets mitt. Det &r
uppgifter som maste tolkas. Vi kan tanka oss att sprakbruket
svarar mot et behov av att taa om vissa
kommunikationsformer som medel for olika andamdl.
Williams néamner att man diskuterade tidningarna som medel
for reklam. Men de var ocksa medel for t.ex. politisk debatt
och propaganda. Det hdngde samman med att de tryckta
medierna hade en central placering i utvecklingen av bade den
kapitalistiska ekonomin och den borgerliga offentligheten. Vid
samma tid borjade man for 6vrigt ocksa tala om litteraturen
som ett bildningsmedel, dvs. ett medium for bland annat
nationellt bildande d&ndamal.
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Williams menar att tre olika betydelser av ordet medium
har glidit in i varandra och suddat ut viktiga skillnader. Den
forsta betydelsen & den alménna forestallningen om nagot
som & mellan, som bara férmedlar mellan tva tillstand. Ett
exempel kunde vara den forddrade idéen att spraket ar ett
neutralt medium mellan tanke och uttryck. Den andra
betydelsen & den tekniska och avser den speciella teknologi
som & en de av kommunikationen, t.ex. radion eller
televisionen. Den tredje betydelsen dlutligen & den nér
medierna betraktas som medel for ekonomiska transaktioner,
exempelvis reklam. Pa den har punkten borde man kunna
laggatill andrafunktioner, exempelvis politiska och kulturella,
dér medierna ocksa ses som medel for bestamda andamal.
Boken har t.ex. lange betraktats som det framsta mediet eller
mediet for kvalificerad kultur. Tryckteknologin har med andra
ord tilldelats ett gélvstandigt varde som andra medier
formodas sakna.

| uppslagsboken Key Concepts (1994) skiljer man mellan
en bredare och en snévare definition av ett medium. Till den
bredare réknas sddant som tal, skrift, gester, ansiktsuttryck,
kléder, dans och andra former av upptradande. Det handlar
altsa i princip om alt som manniskor kan anvanda for att
kommunicera nagon sorts budskap eller betydelse. Den

snavare innebdrden inskranker anvandningen av begreppet till
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olika former av teknologiskt baserad hjalp fér kommunikation,
boktryck, radio, television osv. Det & den senare som enligt
Key Concepts numera & den vanligaste. Begreppet
masskommunikation och darmed formodligen ocksa
massmedier & man daremot skeptisk till. Forledet "mass’,
menar man, kan bidratill att hdllaliv i den numeraifrégasatta

bilden av publiken som en homogen massa

Det hér studiet av ndgra vanliga uppslagsverk kan ge oss nagra
praktiska och principiellalardomar:

(1) Det kan vara klokt att skilja mellan & ena sidan
teknologiskt baserade medier eller media och & den andra
allmanna kulturella uttrycksformer. Men samtidigt maste man
vara medveten om att bland annat den hogkulturella
indelningen i olika konstarter inte pa samma sétt drar en skarp
grans mellan t.ex. litteratur och dans. Dessutom ror sig
kulturstudierna obesvéarat dver den har grénsen i sitt studium
av samtida kultur. En stor dd av forskningen om
ungdomskultur handlar exempelvis om samspelet mellan
adlménna medier och olika subkulturers mer specifika

uttrycksformer.
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(2) Det finns inte ndgot avgorande argument for hur begreppet
"moderna medier” ska avgransas. Ibland dras gransen vid de
medier som tillkommit efter 1800-talets tryckmedier, andra
ganger dras den narmare var egen tid och omfattar da enbart
de medier som tillkommit under televisionens tidsdlder. En
6sning kunde vara att med moderna medier avse hela
uppséttningen av tekniska medier som finns samtidigt sedan
mitten av 1900-talet, alltsa allt fran tryckta till elektroniska
medier. Skélet & det enkla att det kan underl&tta studiet av
skillnader och likheter mellan dem samt deras samspel och
konkurrens i den samtida kulturen. Det betyder att man utgar
fran att ocksa de ddre medierna, litteraturen och teatern,
forandras i den moderna mediekulturen dér deras villkor och
funktioner inte langre & desamma som da de var ensamma pa
mediemarknaden.

(3) Begreppet "massmedier” ar det nog klokt att avsta fran
utom d& man tecknar medieforskningens historia. Under lang
tid var det naturligt nog de &ddre formerna av radio och
televison som stod i forskningens centrum. Det var i en
situation da utbudet var relativt litet och forskningen var
upptagen av fragor och problem som rorde det forhallandet att
manga manniskor i en stor och anonym publik samtidigt
n&ddes av samma budskap, t.ex. i form av politisk propaganda
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dler reklam. | dag finns det skd att nyansera

National encykl opedins definition pa ett massmedium.

Vi har redan namnt de olyckliga associationer till en stor och
homogen massa som forledet "mass’ kan vacka. Numera &r
det inte séalvklart att pastd att radions och televisionens
kommunikation & enkelriktad. Det finns manga former av
interaktivitet &ven om den i manga fall & tamligen ytlig.
Dessutom kan ocksa talet om enkelriktad kommunikation, ge
néring & forestallningen om en passivt mottagande publik. |
dag @ den allmdnna meningen bland forskare i stélet att
publiken &r aktivt tolkande i férhallande till medierna och man
a mer upptagen av fragan hur olika delar av publiken tolkar
medietexter. | princip @ radion och televisionen fortfarande
offentligt tillgangliga och deras utsandningar nar publiken
samtidigt. Men i praktiken har det skett en differentiering, ala
har inte de tekniska mdjligheterna att se eller hora allt i det
totala utbudet. Det samtidiga mottagandet har ocksd andrat
karaktér i och med att man kan spelain program.

(4) Déremot finns det anledning att understryka vikten av
Nationalencykl opedins koppling mellan "tekniska meddl och
organisationer”. Medierna & inte bara teknologi rétt och sléatt

utan bestédmda teknologier infogade i en bestdmd socia
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ordning. Det finns statliga institutioner och privata féretag som
sander ut bdcker, tidskrifter, radio- och televisionsprogram
osv. Medierna & vad man brukar kalla for institutionaliserade.
De skatillgodose speciella krav som t.ex. public service-organ
éler vinstgivande foretag. De kan vara bundna av avtal dler
styrda av en relativt fristéende ledning eller understéllda
dgarna direkt. Det finns alltsd manga olika sétt att organisera
anvandningen av teknologin. Graden av institutionalisering
kan anvandas for att skilja mellan olika medier och mellan
medier och andra kulturella uttrycksformer.

Om man isolerar teknologin fran den samhdleliga
anvandningen av den, & risken stor att man tillskriver
teknologin ett altfér stort sdlvstandigt varde. Nér det sker
brukar man tala om teknologisk determinism. D& menar man
att mediet i sig bara kan anvandas pa nagot visst it eller
favoriserar en viss typ av anvandning. Man hor ofta att
lasningen av bocker i sig ar eftertanksam, reflekterande och
begrundande i motsats till TV-tittandet som & ytligt,
forbiflimrande och tanklost. Ett exempel pa den typen av
teknologisk determinism finner man i den amerikanske
kulturdebattoren Neil Postmans bok Amusing Ourselves to
Death (1985). Hans tes ar att televisionen som medium i
huvudsak bara kan anvandas for ytlig underhdllning. Han
sétter likhetstecken mellan ett visst st att organisera
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anvéandningen — pa den kapitalistiska marknaden i USA
dominerad av jéttelika mediekonglomerat — och ndgon sorts

inneboende egenskaper i mediet.

(5) Vad olika medier kan anvandas till & en komplex och
relativt Oppen fraga. Men mediehistorien visar att en viss
kommunikationsteknologi kan anvéandas for olika andamdl
men ocks4 att teknologin forandras fran tid till annan. Boken
som medium var annu under 1800-talet en sallsynthet bland
gemene man och l&sning var en reativt exklusiv
sysselsdttning. Boktryck i 1500-talets hantverksaktiga former
ar inte detsamma som boktryck i 1800-tal ets industrialiserade
sndllpressar. Men na en kommunikationsteknologi har
organiserats i en bestamd social form, sa knyts olika
forestdlIningar och vérderingar till mediet.

"Mediet & budskapet” var ett av de populéra slagord som
den kanadensiske medieforskaren Marshall McLuhan spred
omkring sig pa 60-talet (McLuhan 1964). Da hade televisionen
slagit igenom pa allvar i USA. Den hade fatt sin bestamda
karaktér i en bestdmd situation. Televisionen hade kommit att
spelaalt storre roll i manniskors vardag och den hade blivit en
stor marknad for spridning av idéer och produkter. Mediet
hade formats av den historiska situationen och blivit en
kulturell uttrycksform som férbands med vissa egenskaper och
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varden, framst de som férknippas med populérkulturen
(Jensen 1990).

Man kan tala om televisionen som en kulturell praktik.
Detta innebar att mediet inte & nagon sorts neutral formedlare
av budskap, en budbérare som bara bar bud men inte har ndgot
med budskapets innebdrd att géra. Medierna @& med andra ord
inte tomma rér mellan avsandarnas budskap och mottagarnas
tolkning av budskapen. De & sociaa och kulturella praktiker
som paverkar medietexterna och tolkningen av medietexterna.
En annan sida av detta & att kulturella praktiker tilldelas
sarskilda véarden. N&r filmen annu var férhdlandevis ung,
kunde den &dre generationen sdga till sina barn som
tillbringade sondagarna med att springa mellan olika
matinéforestallningar att: ”Bara det & morkt och det rullar,
réacker for er”. Det 1&g mycket i att det var sédva biogaendet
som sog och lockade oavsett vad det var for filmer som
visades.

Vad mediehistorien lar & att olika teknologierna for
mansklig kommunikation inte i sig har nagra mycket
begransade funktioner. De kan anvandas for manga olika
syften och behov. Déremot finns det skillnader mellan olika
teknologier. En livligt diskuterad fraga & olikheterna mellan
film och television. Men man bdr observera att jamférelsen

ocksa har galler ett visst bruk av dessa teknologier. Det
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betyder att vad man jamfor ar specifika” iscensédttningar” av de
olika teknologierna. Man kan tanka pa hur filmvisningarna
forandrats fran den tid da storstéderna holl sig med luxudsa
biografpalats medan landsbygden fick hdlla tillgodo med
téltbio. Aven TV-tittandet har forandrats under sin korta
historia fran de tysta, morklagda och koncentrerade TV-
kvallarna pa 60-talet till dagens standigt paslagna skarmar i

familjens olika rum.

Kért barn har manga namn, brukar man siga. Det géller i hog
grad televisionen. Den har kallats var tids skald, ett fonster
mot vérlden, tidstjuv, agendaséttare, snuttefilt, elektronisk
tapet, den nya offentligheten och mycket annat. Man har pa sa
sétt tillskrivit mediet olika egenskaper och funktioner. Ofta har
man anvant metaforiska beskrivningar och bland annat talat
om televisionen som en larare, barnvakt eller smittbérare.
Bade den allmanna mediedebatten och forskningen anvander
sig av sadana metaforer eller bildliga omskrivningar som styr
tanken och riktar den mot olika fragor. Lat oss forst se pa
medi edebatten och sedan vanda oss till forskningen for att [ara
0ss ndgot mer om hur man kan se pa de moderna medierna och
vad det far for konsekvenser.

102



Kultur &r ett spel om makt, skriver den danska forskaren Tove
Arendt Rasmussen (1991) i en artikel om televisionen och

kulturen. Ett spel:

dér den goda och riktiga smaken definierar sig §év genom att
utpeka den daliga smaken. Det &r en viktig poang hos den
franske sociologen Pierre Bourdieu, att &tskillnaden mellan
olika kultur- och livsstilsprodukter vilar pa ett maktspel
mellan de olika sociala klassernas inlérda smakstrategier —
och inte pa nagra kvaliteter som finnsi kulturprodukterna
géva. (s. 16)

De moderna medierna karakteriseras ofta som " kulturtjuvar”,
de undergraver familjen och den sociala stabiliteten, de hotar
demokratin och det almanna fornuftet. Rasmussen urskiljer
tre olika mer eller mindre aktuella forestdliningar om de
moderna medierna som férenas av uppfattningen att de &
motsatsen till kultur. Hon talar om ett demokratiskt, ett
strategiskt och ett elitart sitt att se pa dem.

Den demokratiska uppfattningen vilar pa folkbildningens
idéer som gdvklart placerar litteratur, teater, bibliotek och
konst dver de moderna medierna och kritiserar den oréttvisa
fordelningen av den goda kulturen. Den strategiska och den
gliitdra uppfattningen svarar politiskt sett mot en
marknadsliberal respektive véardekonservativ hdllning. Den
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strategiska laborerar med motséttningar som aktiv kontra
passiv, information kontra underhdlning, kunskap kontra
okunskap och |ater ansvaret vila paindividen. Den som inte ar
klok nog, later sig passiviseras av televisionens underhdlining
och formar inte utnyttja den moderna kulturens manga
mojligheter. Den ditdra synen har dédremot sin grund i den
gamla forestallningen om en enhetskultur, dvs. tanken att det
bara finns en kultur (med kvalitet). Den &r fientlig mot det
modernas mangfald och forklarar Oppet krig mot
forflackningen och kulturskymningen.

| Redeeming Modernity (1990) tecknar den amerikanska
medieforskaren Joli Jensen en bild av 1900-talets
medieuppfattningar i USA. Det utmérkande for dessa séit att
se pa medierna & att de antas gélla for hela samhéllet likaval

som for individen:

Precis som medierna ses som om de férorenade oskyldiga och
tillitsfulla sjélar genom att sudda ut gréanserna mellan
verklighet och illusion, nyheter och underhdlining, konst och
kommers, fornuft och kanda, sa framstéller man dem som om
de redan hade fororenat nationens sociala anda och darmed
hade fordarvat det forflutnas renhet och forhindrat

utvecklingen mot en béttre framtid. (s. 174)
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| berdttelserna om seklets nya medier, fortsétter hon, &
medierna forférarna och publiken offret. Medierna star for
dalig smak, manipulation, verklighetsforfalskning och
fordumning samtidigt som de fordarvar den &kta konsten,
forvanskar den sanna  verklighetsuppfattningen  och
korrumperar fornuftet. Foljden av detta blir att folk forlorar
forméagan att skilja mellan gott och daligt, sant och falskt, &kta
och artificiellt eller alternativt att medierna sviker nér det
gdler att utveckla den formagan. De nya medierna framstélls
som enhetliga och standardiserade uttryck for en kultur utan
komplikationer och nyanser. For att det ska vara mgjligt att
gora sa svepande pastdenden ndgorlunda rimliga jamfors
medierna med idealiserade framstéliningar av konst och
vetenskap.

Det & manga gransdragningar som de nya medierna hotar
att sudda ut enligt de dominerande férestallningarna om deras
inflytande. Distinktionerna blandas och ges i olika versioner
av hotbilden. Jag ska inte ga i detalj utan bara namna de
viktigaste motsatserna.

Till  mediedebattens grundlaggande motsatspar  hor
atskillnaden mellan andligt och materiellt i uppdelningar som
hogt och 1agt inom kulturen, i konst och liv, konstkultur och
trivialkultur, konst och kommers. Andra atskillnader kan foras
till motsatsen mellan objektivt och subjektivt. Det géller
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exempelvis uppdelningar i rationalitet och irrationalitet,
medveten och omedveten, fakta och varderingar, fornuft och
kanslor, upplysning och férdomar och pa ett nagot annat plan
den mellan aktiv och passiv, mén och kvinnor, vuxna och
barn. En tredje grupp kan samlas under motsatsen realitet
kontra illusion. Det handlar om uppdelningar som de mellan
"omedelbar” eller ata och medierad verklighet, information
och propaganda, nyheter och underhdlIning.

Men vad & det egentligen som &r s hotfullt med de nya
medierna? | forskningen har man velat se ett samband mellan
skriftkulturens utbredelse i modern tid och den nya
subjektiviteten. Skriften, dagboken och det privata brevet, de
tryckta medierna och den tysta, privata lasningen skulle ha
underl&ttat utvecklingen av forestaliningen om individen som
en gélvstandig och unik varelse. Detta grundldggande inslag i
den vasterlandska méanniskans sétt att se pa sig §av under
moderniteten hotas enligt de dominerande uppfattningarna av
mediernas karaktdr. De moderna medierna gor det privata
offentligt; de forvandlar en publik av sjdvstandiga individer
till en massa; de uppmuntrar en kollektiv anvandning av
kulturprodukterna; deras innehall & standardiserat och saknar
unika manskliga roster. De moderna medierna skulle dérmed

utgora ett 6desdigert hot mot subjektiviteten som har en sa
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avgorande betydelse for den moderna manniskan och den
modernistiska kulturen.

Mediedebattens uppfattningar ar altsa enligt Joli Jensen
bara en del av en storre beréttelse om det moderna samhéllets
framvaxt. Den beréttelsen préglas av en kluvenhet. A ena
sidan handlar den om ett forlorat forflutet, ett "naturligt”
tillstdhd som skulle utmarkas av omedelbara och &kta
relationer till tillvaron och néra gemenskap mellan méanniskor.
Detta idealtillstand har fordarvats av moderniteten. Framfor
alt representerar medierna det frdmmande och artificiella
inslaget i ett mer "naturligt” och ursprungligt tillstand. |
massamhdllet har traditioner och gemenskaper forsvagats och
eftertrétts av en aienerad och sdrbar publik forlorad i
illusioner och trivialitet. A andra sidan st&r moderniteten ocksé
for ett [6fte om ett béttre samhélle, om vafard, réttvisa och
demokrati. Men pa ala dessa punkter har medierna svikit
forhoppningarna.

Medierna representerar pa sa sétt bade modernitetens onda
och hindret for modernitetens goda. Medierna & med andra
ord historiens "bad guy”, syndabocken som man skyller alt pa
och som gor att man inte behdver ta itu med mer
kontroversiella och komplicerade fragor. Medierna sétts i
centrum for intresset och vad folk i allménhet behdver —om de

nu till varje pris ska utsdtta sig for medierna — &
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motstandskraft mot dem menar manga mediekritiker. Det kan
bara finnas en sorts motstand och det maste vadjatill det sunda
fornuftet och den goda smaken.

Fororening, nedsmutsning, sjukdom och missbruk hor till
medi edebattens metaforik. Den foérutsétter som sin motpol en
kulturens "renhet”, menar Joli Jensen. Renheten ar det akta
och goda, det som lyfter oss Gver det materiella och gor oss
kunnigare och klokare. Om renheten ska kunna bibehdllas
maste granserna mellan fornuft och instinkter, rationalitet och
irrationalitet, upplysning och fordomar, &kta kultur och
artificiell masskultur, konst och kommers hdllas klara
Manniskor maste kunna skilja mellan den dkta och den falska
kulturen. Men medierna blandar bort korten for oss (enligt
mediedebatten snarare for de andra, eftersom debattorerna
gavklart inte betraktar sig gédva som missbrukare av
medierna) genom att forstka framsta som "rena’ och samtidigt

sudda ut grénserna:

For att summera, medierna som representerar konstens
kommersialisering och fornuftets emotionalisering suddar ut
de valdefinierade granserna mellan det rena och det orena.
Nér de gor det, hotar de fornuftets mojligheter att kontrollera
kandornalikaval som konstens makt att fralsa oss fran

kommersialiseringen. (Jensen 1990, s. 172)
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Det metaforiska tdnkandet &r lika vanligt i forskningen som i
mera vardagliga sammanhang. Det & pa manga st
nodvandigt och nyskapande att téanka i bilder av nagot annat.
Men det &r viktigt att vara medveten om att metaforerna styr
tankarna i en bestdmd riktning samtidigt som de utesluter
andra. Det ar svart att forestalla sig televisionen som paen och
samma gang folkbildare, barnvakt och smittbérare. Det &r,
sarskilt i vetenskapliga sammanhang, ocksa viktigt att gora
klart for sig att oenighet pa konkreta punkter kan bero pa att
man utgar fran olika grundldggande metaforer eller synsétt och
darfor talar om olika saker nér man t.ex. diskuterar mediernas
karaktér och funktion.

Den amerikanske medieprofessorn Joshua Meyrowitz har
forsokt bringa reda i de metaforer som anvands inom
medieforskningen i artikeln  "Tre paradigmer i
medieforskningen” (1997). Paradigm &r ett begrepp for olika
sitt att bedriva forskning, sétt som & bestdmda av de
grundidggande antaganden man gor och de teorier och
metoder man anvander. Meyrowitz menar att man kan urskilja
tre olika siddana paradigm som tacker medieforskningens
nuvarande omrade och bakom dem finner han tre olika
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metaforer: medierna som kanaler, sprak eller miljoer. Dessa
olika metaforer ger olika, delvis konkurrerande
utgangspunkter for medieundersokningar och déarmed olika
fragor och svar.

Né&r man uppfattar medierna som kanaler, ser man dem
enligt Meyrowitz som nagot ”i mitten befintligt” som levererar
ett innehdll. De forskare som utgdr fran denna syn, fokuserar
innehallet och har en ben&dgenhet att bortse fran karaktaren pa
den kanal som innehdllet sands i. Uppméarksamheten kommer
darfor att riktas mot sddana element som kan aerfinnasi vilket
medium som helst: idéer, teman, amnen, informationer,
varderingar, sociala roller och beteenden, beréttelser och
ideologier. Typiska fragor som stélls &r:

Vad &r budskapets innehdll?

Vilken paverkan utévar innehdllet?

Hur korrekt speglar medieinnehéllet verkligheten?

Hur tolkar olika publikgrupper innehdllet?

Vilka sociala, politiska, ekonomiska och andra faktorer har
inflytande pa utformningen och tolkningen av innehdllet? (s.
58)

Den kvantitativa innehdlsanalysen & en ofta anvand metod i
den forskning som utgar frén kanalmetaforen. Man isolerar da

innehdllselement, t.ex. valdsscener eller férekomsten av man
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och kvinnor i olika sociala roller, som sedan raknas.
Siffermaterialet bearbetas som regel med mer eller mindre
sofistikerade statistiska metoder. |1 andra fall anvénder man
mer texttolkande analyser av stereotyper i medietexter som
bilderna av kvinnor i reklam eller av kommunister i
amerikanska kalla-kriget-filmer. Men man agnar sig inte bara
a det manifesta eller klart framtradande innehdllet utan
undersoker ocksd sddant som bakomliggande kulturella
varderingar eller kdnsideologier.

Det gemensamma fér denna typ av medieforskning ar att den
inte sger oss sarskilt mycket om ett speciellt medium eller om

medierna som sadana. Den |Oper flera allvarligarisker.

(1) Enrisk & att medieinnehallet uppfattas som ett mynt som
cirkulerar i olika sammanhang. Medierna & da olika men
innehallet betraktas som om det behdll sin betydelse och sitt
vérde oberoende av sammanhanget. Man kan komma att
altfor snabbt sitta likhetstecken mellan en viss typ av
mansskildring i en roman, en film, ett reklaminslag och en

musikvideo.

(2) Ett annat misstag som en ensidig inriktning pa innehdllet
kan leda till, &r att det bara finns en korrekt tolkning av ett
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"innehdll”. Vi maste har sétta citattecken om innehdll for att
markera att det inte handlar om ett faktum eller ndgot givet.
Varje medietext maste tolkas for att 6ver huvud fa ett innehall
och den tolkningen & inte given. | manga fal kan vi bli
ganska 6verens om vad innehdllet & i stora och ytliga drag.

Men utrymmet for olikatolkningar ar &nda betydande.

(3) Dettainnebar att man inte kan ta sin utgangspunkt i att det
& "samma’ innehall som nar alla mottagare. Olika mottagare
och olika grupper av mottagare skapar olika innehdll som de
reagerar pa och varderar pa sitt sétt. En film som Tim Burtons
Batman (1989) kan ses som eft pojkaktigt aventyr med
spannande rekvisita av en yngre manlig publik, som ett
nostalgiskt rendezvous med populdra hjdtar av gamla
serietidningslasare, som en fars eller ett underhdllande upptag
av en vuxen publik, som ett postmodernt fyrverkeri av de
intellektuella och som det undermedvetnas aerkomst och
kamp med Overjaget av de psykologiskt intresserade.

(4) En sistarisk finner man manga exempel pai den forskning
som &r ute efter att understka mediernas bilder av verkligheten
och som ofta syftar till att kritisera mediernas atergivning av
verkligheten. Atskilliga innehdlisanalytiska studier hor hit

liksom en mangd undersdkningar som kritiserar mediernas
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fordomar, stereotyper och ideologier. Faran &r att verkligheten
uppfattas som lika given som innehdllet. Darmed skulle det
finnas ett och bara ett korrekt sétt att aterge verkligheten. Men
ocksa verkligheten konstruerar vi beroende pa de olika
kunskaper, intressen och behov som vi har. En viss
forsiktighet &r alltsa av noden, men det hindrar inte att det ar
en viktig uppgift att studera hur medierna konstruerar olika
verkligheter &t oss — och att kritisera dem utifran noga angivna
utgangspunkter.

Joshua Meyrowitz papekar att kanalmetaforen ar lika
utbredd i den populdra debatten som i den vetenskapliga
forskningen. Den ligger till grund for den allménna oron for att
barn ska ta efter asociala beteenden som de méter pa TV. Den
& med att forma debatterna om den ensidiga
nyhetsformedlingen eller de stereotypa mans- och
kvinnobilderna. Den underblaser bekymren for folks
mottaglighet for propaganda.

N& man betraktar medierna som sprak, sa uppmark-
sammar man som Meyrowitz uttrycker det varje medies
speciella  "grammatik”. Grammatiken & de olika
uttrycksmajligheter och produktionstekniker som stér till buds
inom ramen for ett medium. Medierna &r enligt det har séttet
att se inga overksamma eller neutrala kanaler som innehdllet

strommar igenom. Mediernas sprak eller form &r tillsammans
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med innehdllet den grund pa vilken vi som mottagare skapar
betydelser. Det & i galva verket omgjligt att skilja form fran
innehdll, nar vi ser en film eller laser en roman. Det &r forst i
efterhand och i tanken som vi kan isolera den ena eller andra
sidan och inte heller det & helt enkelt.

Allmént kan man sdga att det & lika viktigt att
uppmarksamma formen som innehallet. Feministiska studier
av mans- och kvinnobilder pa film har t.ex. studerat kamerans
perspektiv pd berdttelserna. Ar det framst man eller kvinnor
som har mgjlighet att identifiera sig med kamerans blick?
Vilka personer ses ur fagel- repspektive grodperspektiv? Hur
arbetar filmerna med nérbilder och filter? Vilka kroppsdelar
fokuseras osv.? Typiska fragor som stéllsi dennaforskning &r:

Vilka uttrycksformer kan man anvandai olika medier?
Vilka effekter har olika uttrycksformer pa uppfattningen,
forstéelsen, de kansloméssiga reaktioner?

Vilka politiska och ideol ogiska faktorer paverkar typiskaval
av grammatiska uttrycksformer?

[...]

Hur har mediernas uttrycksformer férandrats genom tiderna?
(s. 60)
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Nar man undersoker formen, handlar det mer om det som
skiljer @n det som forenar. Det &r lattare att tala om att olika
medier har samma innehdll &n om att de har samma formella
egenskaper. Tvartom &r intresset oftast riktat mot olikheter och
dessa olikheter & det som mest entydigt skiljer medierna fran
varandra. Vi har verbala kontra visuella medier, vi har
[judmedier och medier som riktar sig till flerasinnen osv.

Det & inte heller lika l&tt att dra paralleller mellan form
och verklighet som mellan innehdl och verklighet. |
verkligheten kan man inte (utan en lins) skifta fran helbild till
nérbild, blénda 6ver till en ny scen eller klippa rytmiskt mellan
tva parallella handlingar. Daremot finns det inom t.ex. den
redistiska romanen och Hollywoodfilmen formméssiga
konventioner som & sdinarbetade att de kan fa oss att uppfatta
de fiktiva beréttelserna som verkligheten gélv. Men andra
genrer visar upp det konstruerade i varje beréttelse, det som
skiljer den fran verkligheten, som nér en av huvudpersonernai
Luc Bessons Subway ligger dod men énda vrider pa huvudet
och blinkar till oss askédare.

Det finns en svarighet med att det normalt & innehallet
som vi omedelbart uppfattar, medan det kan vara besvérligare
att fa syn pa formen. Om en medietexts betydelse for oss vilar

pa bade innehdllet och formen, sa riskerar man av den
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anledningen att forbise viktiga sidor av texten och upplevelsen
av den.

Det tredje svaret pa vad medier & som Joshua Meyrowitz
menar sig finna i aktuell medieforskning, ar att medier &r
miljoer. Om de tva forsta grundmetaforerna primért leder till
olika typer av vad vi vanligtvis kallar textanalys, sa vill
Meyrowitz kalla de studier som utgar fran miljometaforen for
medieanalys. Det normala enligt honom &r att de fokuserar de
relativt fasta kdnnetecknen hos olika medier. Vilken typ av
sinnesintryck anvander sig ett medium av (visuella, auditiva
0.sv.)? Vilken form har sinnesinformationen (bild, skrift
0.s.v.)? Vilka kvaliteter har sinnesintrycken (t.ex. en radiordst
jamford med en rost i det dagliga livet)? Handlar det om
envags-, tvavags- eler flervagskommunikation (radio kontra
vanliga telefonsamtal kontra telefonkonferens)?  Hur
tillgangligt & ett medium nér det gédler in- och avkodning
(t.ex. skillnaden mellan att larasig lasajamfort med att hora pa
radio eller se pa TV)? Vilka fysiska krav pa att exempelvis
vara pa en bestamd plats vid en bestamd tid stéller olika
medier? Vilken utbredning har olika medier?

Medieanalysen handlar enligt Meyrowitz om det som gor
ett medium till en unik kommunikationsmiljo. Den kan inte
isoleras fran innehdllsméssiga och grammatiska analyser. Men

den gér ett steg langre och riktar uppmarksamheten mot de sétt
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pa vilka olikheterna mellan medierna gor en skillnad. Fragor

som & utmérkande fér medieanalysen &r:

Vilka & de kénnetecken som skiljer ett medium fysiskt,
psykologiskt och socialt fran andra medier och fran
verkligheten?

Vilka sociaa, politiska och ekonomiskafaktorer framjar
utvecklingen och anvéndningen av medier med vissa
egenskaper framfor medier med andra drag?

Hur samspelar de olika mediernas kénnetecken med kulturella
koder?

Hur paverkar mediernas kannetecken innehdlls- och

formmaéssigaval?

Hur andrar nya medieformer sociala beteenden och
ingtitutioner vilka pa ett eller annat sitt var beroende av de

tidigare dominerande mediernas kénnetecken?

Hur éndrar tillkomsten av nya medier de redan existerande
mediernas funktion och anvandning? (s. 63)

Vad Meyrowitz avser med medieanalys illustreras kanske bast
av hans exempel. Mediemiljoer kan man studera bade pa ett
mikroplan och ett makroplan. Pa mikroplanet kan man
exempelvis understka vad det betyder att ndgon véljer det ena
mediet framfor ett annat. En firma kanske véljer att goéra
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reklam i televisionen i stéllet for i tidningar. Ett barn kan vélja
att koppla av efter skolan genom att lasaen bok i stéllet for att
titta pa TV. P4 makroplanet &gnar sig medieanalysen & de
stérre sociala effekter som en utbredd anvandning av ett
medium kan ha. Vad fick t.ex. telefonen for konsekvenser for
det socialalivet eler afférslivet och, kan man tillagga, vad har
mobiltel efonens allménna spridning under senare ar betytt.

Om man tanker pa skolan och de unga, kan man pa ett
makroplan undersoka hur televisionen har paverkat synen pa
utbildning och barndom. | vilken utstréckning har televisionen
minskat betydelsen av den skriftligt baserade socialiserings-
processen? Skolan har ju varit en utpraglad skriftkultur och
formedlat den bokliga bildning som gav de unga tillgang till
information i en stegvis uppbyggd larogang anpassad efter
Ader och lasférméga. Hur och i vilken utstréckning har
televisionen brutit ner granserna omkring det som vi kallar
barndomen och 6ppnat vuxenlivets véarld for de unga? Pa
mikroplanet kan man fraga sig, hur nérvaron av en kamera
eller mikrofon paverkar en politikers upptréadande. Pa
makroplanet kan man reflektera dver hur televisionen har
andrat politiken och véar uppfattning av olika politiker.

Dessa och andra medieanalytiska frégor kan alltsa vara av
betydelse for forstéelsen av sociala forandringar och den

sociala anvandningen av medierna. De bidrar i bastafall till en
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mer nyanserad och komplex bild av samspelet mellan
medierna och sociala beteenden &n den som &r resultatet av de
enklare frdgorna om mediernas paverkan eller effekter.
Mediernas lite bredare sarméarken uppfattar vi ofta som
"naturliga’ och de blir ddrmed osynliga. Men néar nya medier
dyker upp, @ det de specifika kannetecknen som vécker
uppméarksamhet och ofta farhagor for deras inverkan pa
manniskan och kulturen. Det klassiska exemplet & Platons
beréttelse i Faidros om Sokrates oro for att skriften skulle géra
manniskorna glomska, géavgoda och lardomshogfardiga
(Thavenius 1992). Ett ndraliggande exempel & den aktuella
debatten om faror och féllor med Internet (llshammar &
Larsmo 1997).

Det hér talet om mediemiljoer kan som Meyrowitz sav
pdpekar latt missforstds. "Att betrakta medier som
sammanhang forvaxlas ofta med att betrakta medier i sociala
sammanhang. Men de stérre sociala sammanhangen &r
relevanta for allatre sétten att uppfatta medierna.” (s. 64) Det
som han avser med miljoer i det hér fallet ar att varje medium
ar en sorts sociat sammanhang i sig §élv. Granserna ar
naturligtvis ofta svara att dra, men man kan fréga sig om
Meyrowitz' indelning inte borde kompletteras med en fjarde
typ, medierna som kulturella praktiker. Lasningens praktik har

exempelvis forandrats radikalt fran hoglasning till tyst I&sning,
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fran gemenskapslasning till privat lasning och fran upprepad
lasning av nagra fa texter till omfattande lasning av standigt
nyatexter (Thavenius 1992).

Detta skulle ge oss fyra perspektiv pa medierna: (1)
innehdllet, (2) spraket eller formen, (3) de mediespecifika
kannetecknen och (4) den sociala anvandningen. Det handlar
om analytiska aspekter av ett och samma fenomen. Den mest
fullstandiga forstéelsen av medierna borde man dérfér fa om
man studerade dem ur ala fyra perspektiven. Ett avslutande
exempel pa vad de fyra perspektiven kan innehdlla, kommer
fran historien, narmare bestamt folkskolans lasundervisning pa
1800-talet.

(1) Innehdlet i undervisningen var texter om nodvandigheten
av lydnad, 6dmjukhet och tacksamhet, respekt for Gverheten
och kéarlek till den svenska nationen, den svenska naturen och
det svenska spraket. | Lasebok for folkskolan (1868) fick de

sma barnen bland annat detta rad:

D& Gud twa hander och en mun dig gaf,
hwad kan du l&ra derutaf?

Du bor min tydning g forgétal

Till att arbeta fick du twa,

men en blott for att dta. (s. 51)
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(2) Formen var formanande, befallande eller hyllande. | en
lararhandledning fran 1840-talet kan man lasa: " Owilkorlig
lydnad & nodwandig till egenwiljans kufwande, i synnerhet
under den spadare &dern. Lyder icke barnet bestdmd
befalning, sa maste bestraffning anvandas.” (Isling 1988, s.
139)

(3) Mediemassigt innebar undervisningen en inféring i en
skriftkultur som enligt manga vittnesmd innebar en
genomgripande brytning med den muntliga kultur som barnen
kom fran. | Torill Steinfelds bok om modersmds-
undervisningen under 1700- och 1800-talen, Pa skriftens
vilkar (1986), & det Gvergripande perspektivet hur skriften och
de tryckta texterna skapade nya betingelser for
undervisningen. Boken handlar om "forhdllandet mellan tal
och skrift, om hur skriften — eller réttare tryckkonsten — 6ppnar
for nya texttyper och for nya sétt att umgas med texter" (s. 15).
De tryckta texterna gav helt nya mdjligheter att formalisera
kunskap och de var en nodvéndig forutsditning for
uppkomsten och spridningen av en nationell litteratur. Men
boken handlar ocksa om konflikten mellan tal och skrift, om

den muntliga kulturens forsvar for beréttelsen, lyssnandet och
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ordet som binder manniskor samman i en omedelbar
gemenskap.

Steinfeld aterger bland annat hur bonderna vid 1800-talets
mitt annu laste halvhogt och mumlande. De levde fortfarande i
en dvervagande muntlig kultur. Ord & for dessa bonder nagot
man uttalar med stdmman och tar emot med orat. Pa 1850- och
60-talens lararméten kunde man diskutera en sadan fraga som:
Ar horseln eller synen det viktigaste sinnet? Steinfeld menar
att en del av landsbygdsbefolkningens motsténd mot skolan
kan ses som ett forsvar fOr traditionella sétt att tdnka och
uppleva. Den form for askadningsundervisning som
praktiserades pa 1800-talet & ett paradoxalt exempel pa hur
skolan forsokte omforma elevernas medvetanden. "Riktigt
nog" skriver Steinfeld "ska elevernas livsvéarld tas in i
undervisningen, men bara for att erbjuda ett innehdl for
Ovningarna. Hasten kan beskrivas pa ett sétt som barnen inte
kénner igen, ett sétt som fordrar distans till objektet och som
avlagsnar det fran varje brukssammanhang och darmed fran
den muntliga kulturens tolkningsmonster." (s. 206)
Askédningsundervisningen innebar darfor ett brott med den
muntliga kulturen, ndr den inforde sin systematik, sina

klassifikationer och definitioner.
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(4) Léasinlarningens praktik utméarktes av eftersigning,
inlarning utantill och sk. katekisation, dvs. fragor med
entydiga svar som i Luthers lilla katekes som lastes flitigt i
folkskolan. Det fjarde budet, " Du skall hedra din fader och din

moder” forklarades dar:

Hvad ar det? Vi skola frukta och dlska Gud, sa att vi icke
forakta eller fortorna varaforéldrar och herrar; utan halladem
i vordnad, tjena dem, & ska dem och hafva dem for dgonen.
(Isling 1988, s. 43)

Den h& metoden utvecklades i folkundervisningen till
omfattande drillévningar. Ake Idling &erger i sin bok om
1800-talets folkskola en |asebokstext pa gu, atta rader, "Den
ihérdige staren”. | en handledning for larare ges nio sidor med
anvisningar om hur detta korta stycke ska behandlas i klassen:
|&raren |8ser historien, eleverna beréttar den, de skriver av den,
de l&r sig texten utantill, varje mening kommenteras utférligt,
eleverna laser texten pa nytt, lararen kontrollerar slutligen att
innehdllet har uppfattats rétt med hjalp av en lang rad fragor av
katekestyp som eleverna ska besvara fullstéandigt och
sammanhangande (Isling 1988, s. 211 f).
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Om amnesdidaktik och demokrati

Hosten 2003 gav Utbildning & demokrati ut ett temanummer
med rubriken ”Svenskdmnet som demokratidmne’. Senare
samma host ordnades en konferens i Orebro med
tidskriftsnumrets artiklar som underlag. Jag fick vid det
tillfallet ge mina synpunkter pa amnet och artiklarna. | det
foljande har jag i stort bibehdllit det muntliga framférandets

form.

Medborgare, tiderna & dystral Aldrig forr har demokratin varit
sa utbredd som nu och samtidigt betytt sa lite, séger de som
forstar sig pad De liberda demokratierna, skriver
parisprofessorn Chantal Mouffe i antologin Radical
Democracy, rymmer enorma mdjligheter till demokrati-
seringar. Det & formodligen inte bara jag som l&ser in en
bister ironi i det pastaendet.
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Men dagen har sina ljuspunkter. Vi har samlats for att gora
nagot at saken. Det &r fler an ndgonsin som vill brottas med
demokratins sk. kris och svenskédmnets patinerade
traditionalism. Det forefaller finnas en viss enighet bland dem
som diskuterar demokratins problem pa den internationella
arenan om att demokratiseringen maste spridas till nya
omraden. Kulturen, offentligheten och utbildningen brukar
rutinméssigt namnas. En avsidesreplik kunde vara: Varfor
namns politiken och ekonomin mer séllan?

Né&r Lars-Goran Malmgren och jag for drygt tjugo ar sen
satt pa gamla SkolGverstyrelsen och forstkte Overtyga
cheferna om att SO skulle medverka till att det inrdttades
amnesdidaktiska tjanster, mottes vi av total oforstéelse. Vem
kunde ana att det ett par decennier senare skulle myllra av
svenskamnesdidaktiker. Det & ganska gladjande eller hur? Jag
trodde heller aldrig att jag skulle fa vara med pa en konferens
om svenskamnet och demokratin. Det & ocksa nagot att gladja
sig &. Frégan om demokratins framtid &r trots allt en av de tre,
fyraviktigaste politiska fragorna.

Det &r hedrande for mig att fatalatill er i dag. Jag &r trots
allt emeritus och ni vet vad det betyder. Emeritus kommer av
det latinska ordet eméreor som betyder tjéna ut. Emeritus ar
altsa en professor som har gjort sitt. Ordet anvandes i det

gamla Rom om avdankade soldater. Men det & kanske inte sa
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farligt. Har finns gott om experter som just har tagit varvning.
En annan fa&r n6ja sig med att spela svenskamnesdidaktikens
Andre och stélla nagra frégor. De kan med lite god vilja
sorteras in under tva teman som har att gora med dagens
gladjeamnen, @amnesdidaktikens framsteg och engagemanget
for demokratifragan.

Det antagande som finns outtalat i artiklarna i Utbildning
& demokrati:s temanummer om svenskamnet och demokratin
kan skrivas sa har:

svenskamnets didaktik -> svenskéamnet -> demokratin

Mitt ena temat handlar om dmnesdidaktikens méjligheter att
handskas med en sa politisk fraga som demokratins framtid.
Vad kan en professionaiserad och institutionaliserad
forskning gora? Kan amnesdidaktiken paverka amnet i
demokratiserande riktning? Det andra temat ror demokrati-
fragan. Vad har svenskdmnet med demokratins framtid att
gora? Kan amnet spelaen roll i demokratiseringsprocesserna?

Inledningsvis vill jag sdga ndgot om mitt ordval. Jag
kommer att tala om ”den nya émnesdidaktiken” och avser da
det som byggts upp som framst forskarutbildningar under det
senaste decenniet. Med uttrycket "det goda svenskdmnet”

menar jag det @mne som skisseras i temanumrets artiklar.
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"Den radikala demokratin” dlutligen &r en beteckning som jag
hémtat fran den internationella demokratidebatten. Det &r ett
honndrsord som anvands av de debattorer som vill utveckla
eller dverskrida den liberala demokratin.

Jag ar i alt vasentligt 6verens med de olika artiklarna nér
det géller "det goda svenskamnet”. Vad kan jag da saga? Jag
har valt att vrida och véanda pa den underliggande hypotesen:
att dmnesdidaktiken kan hjélpa till att skapa ett svenskdmne
som kan vara en del av demokratiseringsprocesserna.

Om nagon kritisk synpunkt skulle smyga sig in i mitt tal, kom
daihdg att den forst och framst & sjalvkritisk. Jag har nyligen
avdlutat ett utredningsarbete om estetik och |drande, demokrati
och offentlighet och kanner ett behov av att fundera 6ver vad
ramarna betytt for resultatet. Men jag vill ocksa fraga mig —
och er —vad allt tal om demokrati, offentlighet, flerstammighet
och deliberativa samtal egentligen handlar om.

Vi har nu under ndgra decennier varit en del av de sk.
sprakliga och kulturella vandningarna. Vi har lart oss en del
om hur vi skapar verkligheten med véara sprék och om hur
kulturen spelar en mer géavstandig roll &n samhdlls
teoretikerna alltid tankt sig. Men har de sprékliga och
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kulturella perspektiven tagit dver lite val mycket? Vart tog de
sociala, ekonomiska och politiska vagen? Redan for tio ar
sedan varnade sociologen David Chaney i sin bok The
Cultural Turn for en altfor stark betoning av kulturens
gavstandiga roll. Det kan snabbt leda till "ett absurt
foreskrivande teoretiserande” .

Vi ordinerar obekymrat vara elever och studenter
perspektivbyten. Kanhéanda ska vi salva byta perspektiv fran
kulturellaforhdllanden till sociala och politiska? Kanske &r det
dags att se vart den kulturella vandningen har fort oss? Inte for
att forneka det kulturella perspektivet utan for att se hur
kulturella fenomen hanger ihop med politiska och sociala.

Den utredning jag varit med om t.ex. har just lagt ett antal
fordag om kultur, estetik och lérande. Ett inte osannolikt
scenario & att de snabbt kommer att tas om hand och dréneras
pa sitt politiska innehdll. Och skolan kommer medvetet eller
omedvetet att bli en del av upplevelseindustrin. Kulturen —i en
av sinaformer — kommer att segra éver politiken. Och nér jag
talar om politik i dag, tanker jag pa nagot mycket vidare dn
partipolitik. Jag téanker pa sociala véarderingar och olika sociala
gruppers intressen, pa hur vi vill ha det med det goda
samhaéllet och det goda livet.

Dagens konferenstexter ar viktiga och vaunderbyggda

bidrag till utvecklingen av svenskdmnet alltifran Caroline
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Libergs flerstammighet till Birgitta Garmes resonemang om
prov och betygsdttning. Min summering & att det mesta
handlar om demokrati som en kulturell affar, om demokratiska
kompetenser och demokratiska samtal. Och min
framétblickande fraga & om det ska eller maste stannavid det.

Den amerikanske professorn David Trend pastar i sin bok
Cultural Democracy att den liberala respektive socialistiska
demokratin — som tydligen & dverspelade — har dverskridits av
tvd andra kalade den materiella och den kulturella. Den
senare, skriver han, menar att "kapitalismen kommer att
avskaffas av Okat medborgerligt deltagande i sig. Sa snart
manniskor forstar jamlikhetens mgjligheter inom ett omrade
kommer de att férsbka utvidga den till ala andra
livsomraden.” Récker det verkligen med att forstd? Och maste
inte forsoken vila pa politisk makt, materiella resurser och
gemensamt, organiserat arbete?

La mig ta ett exempel. For ndgra ar sedan deltog jag som
raédgivare i omorganiseringen av en lararutbildning nara mig.
Frégan var bland annat hur forskningen, lararutbildarnas
kompetensutveckling och lararutbildningens deltagande i
skolutveckling och fortbildning skulle organiseras. Jag satt i en
grupp som foreslog en modell med radikalt §alvbestammande

under ansvar och offentlig insyn.
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Om en tillréckligt stor grupp kunde enas om vad den ville
agna sig a for fragor, skulle den fa gora det. Kravet var bara
att deras argument kunde godtas av ett réd. Radet skulle
offentligt beddma deras argument och sjalvt dppet redovisa
sina argument for ett godkénnande eller avslag. Radets
medlemmar skulle successivt bytas ut sa att i princip alla
kunde hamna dar ndgon gang. Grupperna skulle en gang om
aret offentligt redovisa vad de gjort och varfor och bl
bedémda om de skulle fa fortsatt fortroende. Detta var ett
forsok att hantera maktfragan (jamfor med de vetenskapliga
raden!).

Sa blev det naturligtvis inte. Organisationen fick den
sedvanliga hierarkiska strukturen med en hogsta ledning,
enhetschefer, forskningsansvariga och oklara bedutsvégar.
Déaremot astadkoms en kulturell forandring genom att olika
kompetenser blandades pa ett nytt sétt. Pedagogerna fick inte
langre sitta for sig och en och annan humanist blandade sig
med naturvetarna.

Ett annat exempel kommer Birgitta Garme in pa i sin
artikel. Hon ndmner dér det 6kade (demokratiska) inflytande
som de som arbetar i skolan skulle f& som en foljd av
decentraliseringen och overgangen till den sk. mal- och
resultatstyrningen. Varfor har det blivit sa lite av detta? Varfor

har sA lite konkret makt forts Gver till "de professionella’
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(politik)? Varfor har sa lite gjorts & det gamla hierarkiska
ténkandet (kultur)?

Problematiken finns ocksa nér det géller eleverna/studen-
terna och demokratin. Nyligen formulerades den av Tomas
Englund i Uthildning och demokrati (1, 2003) i
sammanfattningen av en artikel: ”En slutsats som Biesta drar
ar att larande i demokratisk utbildning inte handlar om att lara
sig for att bli ett (politiskt) subjekt, utan snarare att larande i
demokratisk utbildning handlar om att de studerande fatt
erfara att de & och har varit (politiska) subjekt.” Alltsa inte
bara kulturella subjekt.

Jag har nu skisserat mitt perspektiv. Har det inte blivit val
mycket kulturalism, fragar jag mig? Ar vi hanvisade till
teoreti serandets och de goda rekommendationernas vérld? Om
ni lovar att ta er en ordentlig funderare pa de fragorna, kan ni
lugnt lyssna vidare medan jag fortsétter att virkar pa mina

teman.

For en tid sedan deltog jag i en heldagsredovisning.
Studenterna skulle konkret gestalta fragor om kunskapssyn. |
den grupp dér jag satt handlade gestaltningen om bild och
rorlig bild. Diskussionen blev ganska livlig och ala hade lart
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sig tolkningspluralismens l&xa. Det var sjdlvklart att det fanns
olika tolkningar av bilderna och att de skulle fa komma fram.
Det var intressant att hora hur andra hade uppfattat dem. Men
dér tog det slut i en glad och oférbindlig relativism. Ni kénner
sdkert igen det.

Vad & det som forsvinner bade i den gamla monolitiska
kunskapsformedlingen och i den nya plurdlistiska
relativismen? Varderingarna, argumenten, den kritiska
granskningen, vad man kan l&a sig av de olika
uppfattningarna — kort sagt politiken eller ” the politics” med
den bredare och béttre anglosaxiska termen. Det opolitiska
klassrummet som Kerstin Bergdd och Annette Ewald skriver
om kan skapas pa mer an ett Sitt.

Det hor till skolans grundldggande uppgifter att ge
eleverna "en demokratisk fostran” och i léroplanerna finns
nagra demokratiska principer inskrivna: att kunna paverka, ta
ansvar, vara delaktig. Svensk skola ska vara demokratisk,
d.v.s. jamlik, med lika chanser for alla, med utrymme for olika
perspektiv och varderingar 0.s.v. De texter jag 1ast handlar om
flerstammighet i klassrummet, utrymme for deliberativa
samtal, perspektivbyten och inlevelse, en undervisning som tar
till vara den femte kompetensen och den narrativa fantasin.

Allt detta handlar som jag ser det om viktiga aspekter pa

utvecklingen av svenskamnet. Men det handlar mer om att
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samtala med utrymme for olika perspektiv och varderingar an
om att paverka, ta ansvar och vara politiskt delaktig. Det
handlar mer om erfarenheter av den kulturella sidan av
demokratin n av den politiska.

Det opolitiska klassrummet har sin parallell i den
opolitiska forskningen. Det & svart att inom de institutionella
ramarna forenarollen som intellektuell med rollen som expert.
GunillaMolloy noterar det nér honi sin artikel skriver att hon
vill spy nér hon tanker pa den ojamlika maktbalansen mellan
flickor och pojkar. Det & hennes utgangspunkt men det ar en
"foga vetenskaplig hallning”.

Experter behovs, inte tu tal om det. Men experter &r
"indtitutioner,  forelasningar och  ansokningar  om
forskningsbidrag” som den danske journalisten, Carsten
Jensen, skriver i en artikel. Den intellektuella manniskan
daremot ar altid oavhéngig, sager han. Av institutionernas
ideologiska normer och maktansprak, kan man tilldgga.
Intellektuell & den som tar ett steg tillbaka och betraktar sig
sav i egenskap av expert, fortsdtter han, och da anvander han
inte ordet slentrianmassigt om personer som har vissa yrken.
Den intellektuella ménniskan & experten som grips av
fortvivlian over tillstandet i varlden.

Kan, sa frégar jag mig, en ingtitutionaiserad
amnesdidaktik handskas med politiska fragor? Eller & den
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hanvisad till att skriva ut recept pa amnesforbéttringar, en i
och fér sig hedervard syssla? Kan den bara syssla med att
forsta sitt avgransade amne och foresla hur larare ska hantera
sin praktik? Eller kan den ocksa handla och forsoka forandra?
Jag har tyckt mig kunna konstatera att det inte langre talas om
aktionsforskning.

Mgjligen & aktionsforskning nagot som Eva Hultin tanker
pA na hon skriver om forskningen som  ett
" kommunikationsprojekt”. Hon vill uppenbarligen bort fran
forestdliningen att forskning & ett upplysningsprojekt, dér
forskarna berdttar och ldrare och andra lyssnar pa
vetenskapens senaste ron. Om forskarna bdrjar kommunicera,
d.v.s. samtala (deliberativt?), inte bara med sina kollegor utan
ocksa med l&rarna, kan det borja handa saker. Om de dessutom
samtalar pa nagotsanar jamlika villkor, &r steget inte langt till
att ocksd borja arbeta tillsasmmans. D& kan de gemensamt
borja undersdka vad som hander med " det goda svenskamnet”
i praktiken. Caroline Liberg avser kanske just detta, nér hon
hévdar att ”skolutvecklingsarbetet maste ta sin borjan i den
konkreta pedagogiska vardagen”. Hon namner inte
uttryckligen forskarna och deras roll i sammanhanget, men jag
vill gérnaténka mig att de ocksatar ansvar for utvecklingen av

skolan.
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Hur som helst handlar de empiriska undersdkningar som
skymtar i texterna om hur det &r, inte om hur det skulle kunna
vara. Jag har vidare noterat att ingen egentligen utgar fran en
diskussion av demokratins aktuella problem. Demokratin
upptrader i stéllet som en fast referenspunkt, nagot givet. Jag
saknar ocksa en analys av det svenskamne som ska forverkliga
de goda intentionerna. Var finns vidare innehdlls-
diskussionerna bland alla formresonemang? Vad & det
eleverna ska diskutera och vad ska de komma Gverens om?
Och var finns klassrummet dér allt ska &ga rum? Klassrummet
med sina svaigheter, dilemman, kompromisser och
konflikter?

Var finns dlutligen eleverna, dessa kulturella och helst
ocksa politiska subjekt? | en stérre undersokning av de unga
och politiken konstaterar den brittiske mediesociologen David
Buckingham att det avgdrande & att unga manniskor &r
uteslutna fran politiken och fran de dominerande formerna av
politisk debatt, fran att ingripa och deltai politik Unga &r utan
makt, de uppmanas hela tiden att uppfors sig vuxet och moget
och blir lika ofta pAminda om att de inte & vuxna.

Han antar vidare att en trolig konsekvens av en redll
politisk uthildning skulle bli att de unga skulle ifragasitta
skolan — "en i manga avseende extremt auktoritér och
odemokratisk institution”. Hans slutsats blir:
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Det &r viktigt att undvika att se den politiska utbildningen som
bara en fraga om att avhjalpa de uppenbara bristernai unga
manniskor politiska kunskaper och kompetenser. Den stérre
utmaningen &r att finna végar att dvertyga de unga om att
politik & relevant for dem och skapa forbindelser mellan de
egna erfarenheternas mikropolitik och offentlighetens
makropolitik.

Jag frégar mig alltsa: Vilken &r egentligen kontexten for hur:

ett brett, demokratiskt, icke-segregerande och sprak- och

kunskapsutvecklande svenskamne for den tid vi faktiskt lever
i kan bli verklighet i en skola vars yttersta syfte ar varje elevs
rétt att utveckla en stark identitet som sprékande och |arande

manniskai en demokratisk gemenskap.

Citatet & fran Kerstin Bergoos och Annette Ewalds artikel.
Jag skriver garna under pa deras ord, men deillustrerar val den
Overvagande intentionella eller teoretiska vérld vi befinner oss
I nar vi laser dagenstexter. Lite oréttvist & det att citera ur just
den artikeln, eftersom den & en av de fa som sétter in sitt
problem i ett strukturellt sammanhang och som skriver om
ideologi och politik.
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Forfattarna refererar t.ex. instdmmande Brian Street och
skriver: "Vad vi behover & inte bara kulturella modeller av
(skrift)sprak(ligheter) utan ocksa ideologiska sadana menar
Street”. Patal om det opolitiska klassrummet skriver de ocksa
om innehdllet i svenskundervisningen. Jag vill géarna citera det

lika utforligt:

| svensk skola och i htg grad inom svenskamnet upprétthalls
gransernamellan skola och samhélle. Svenskdmnets
offentlighet sesinte som en vég ut i den samhdlleliga
offentligheten. | den man svenskamnet sysslar med kultur &
det kultur som nagot skilt frén politik i vid mening.
Litteraturens politiska dimensioner diskuteras inte och
anvands inte. Kulturella, litterdra eller samhalleliga frégor
idealiseras och forenklas. Sprakfragor blir privata och handlar

framfor allt om normer, rétt eller fel.

Flera andra artiklar tangerar for 6vrigt viktiga samhéls-
problem och de framtida undersokningar som utlovas kan
naturligtvis komma att férankras i en social kontext. Det ska
darfor bli spannande att féljat.ex. Margareta Peterssons studie
av hur skolan hanterar mangkulturaismen, Jan Einarssons
undersokning av skolan och de véxande sociala klyftorna,
Gunilla Molloys fortsatta undersokningar av makt- och
jamlikhetsfragorna, Eva Hultins studier av det deliberativa
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litteratursamtalet och Gun Mamgrens analys av den sdllan
realiserade femte humani stiska kompetensen.

Men huvudintrycket & att det & idéer om "det goda
svenskamnet” som &n sa lange stér i centrum. Det & goda
idéer, inget tvekan om den saken. Men é@nnu befinner de sig i
en idealistisk véarld, en utopi om man sa vill, och det & annu
ingen riktigt konkret utopi. Svagheten &r att analysen av den
samhédlleliga  kontexten &  outvecklad och  att
rekommendationerna saknar politiska perspektiv. Det & mer
experten, speciaisten an den intellektuella som talar i dagens
texter.

Jag kan tanka mig en invandning mot dessa synpunkter pa
artiklarna. Tiden och utrymmet har inte till&tit att fullt utveckla
en kritisk @mnesdidaktik. Men jag menar att mitt resonemang i
stora drag &r tillampligt pa hela "den nya dmnesdidaktiken”

som jag kénner den.

Det var de beskedliga fragorna — om a@mnesdidaktiken och
svenskamnet. Nu kommer de besvérliga — om svenskémnet
och demokratin. Den forsta frégan ar: Varfor talar ala om
demokrati numera? Ar det ndgot det talet doljer? Ar det
mojligen lite val oproblematiserat? Den andra fragan ar: Kan
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svenskundervisningen betyda nagot for demokratins
utveckling? Ar det enillusion eller finns det négot stod for den
tanken? Det & lite fracka fragor. Men med dem vill jag
naturligtvis inte ifragasétta den goda viljan bakom artiklarna.
Jag menar bara att det &r viktigt att fundera 6ver den situation
som man talar och skriver in i. Det brukar va kallas
dialogism?

Forestdllningarna om en radikal demokrati har kritiserats
for att bara vara en teoretisk konstruktion skriver David Trend

i antologin Radical Democracy:

Kritikerna anklagar den radikala demokratin for att inte
erbjuda annat én en uppsattning filosofiskaidea och for att
sakna varje konkret forslag pa hur den ska omséttasi
praktiken. Sérskilt socialister har havdat att nedtoningen av
kritiken av kapitalismen har reducerat den radikala
demokratin till en akademisk évning som sist och slutligen &r

mer kulturell an politisk.

Och Chantal Mouffe spar pa kritiken av demokrati-
diskussionen: "Konflikter, antagonism och maktférhallanden
forsvinner [i den liberalistiska demokratidiskussionen] och
politiken reduceras till rationella forhandlingar mellan privata
intressen”. Inte utan anledning fors det en debatt i dag kring

avpolitiseringen av samhallsfragor, solidaritetens problem och
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asociala former av individualism. Jag undrar om inte de har
foreteel serna paradoxalt nog kan varaen del av bakgrunden till
demokratibegreppets popul aritet.

Under alla omstandigheter gar det tydligen att ensidigt
tolka demokrati som en fraga om att fa utveckla sina kulturella
olikheter och som ett forsvar for sérintressen och en egennyttig
individualism. Demokratin & den rumsrena garanten for den
individuella rosten och den krénkta individens hogsta
réttsinstans. Nyliberala roster hors argumentera for staten som
ett hot mot demokratin och den egoistiska individualismen
som en demokratisk réttighet.

Nagot i tidsandan talar for min misstanke att
demokratibegreppet utsétts for en avpolitisering. Den gamla
tanken att ett battre liv forutsétter ett béttre och mer réttvist
samhélle har tonat ut. | stéllet har individuell konkurrens,
karridr och konsumtion blivit viktigare. Samhallsklimatet har
tippat 6ver fran en utatriktad samhallsforandrande dynamik till
en kulturel, livsstilspraglad dynamik  som  léamnat
samhéllsengagemanget och solidariteten bakom sig. Det ar
naturligtvis inte hela sanningen, men det kan till en del
forklara att demokrati & omtyckt som ett ensidigt
réttighetsbegrepp. Det kan anvandas som ett skydd for privata
intressen likavdl som for identitetspolitikens subjektiva
radikalism.
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Man maste kanske fraga sig om det reducerande talet om
demokrati kan vara ett sitt att vara bade politiskt, teoretiskt
och ingtitutionellt korrekt — inte minst viktigt pa universiteten.
Demokratins varden & mer obestridliga &n de kristna eller
humani stiska som ocksa dberopas i styrdokumenten. Ingen kan
forneka att demokratifrégan & en angeldgen politisk fraga och
den internationella debatten har varit sa livlig att den ger stoff
till hur manga texttolkande och revirmarkerande avhandlingar
som helst.

Den internationella forskningen tillfredsstéller vidare
béttre behovet av teoretiska auktoriteter an t.ex. det mer
handlingsinriktade tankandet om en kritisk erfarenhets-
pedagogik. Det maste ocksa vara institutionel It korrekt att tala
om det deliberativa samtalet som demokratins grund, eftersom
det & en forment akademisk dygd. Darmed inte sagt att den
deliberativa demokratiuppfattningen kan radikaliseras.

Det kan tillaggas att man kan vara god kulturalist genom
att bara &gna sig & demokratin som kulturellt fenomen och
diskutera den diskursiva sidan. Sa kan talet om demokrati bli
ett sétt att slippa tala om solidaritetens och gemenskapens
problem — och gdra nagot & dem. Skolan som (o)demokratisk
institution behdver inte undersdkas nérmare. Ibland tycks man

glémma att det inte behdvs nagra deliberativa samtal och annu
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mindre ndgon konsensus, om det inte finns beslut som ska
fattas.

Ar det ett tecken pa resignation i de sedan lange installda
upprorens tid? Det & i alla fall den amerikanska historikern
Barbara Epsteins asikt. Antologin Radical Democracy &r
radikal nog att omfatta ocksa hennes kritiska rost. Dar skriver
hon att férestéllningarna om en radikal demokrati har varit
préglade "av uppfattningen att den radikala demokratins mal
ar att ta kontroll dver diskursen”. "Vandningen mot radikal
demokrati” fortsitter hon “inneb&r en vandning bort fran
klassbegreppet som vansterpolitikens nyckelkategori och ett
minskat intresse for politik i betydelsen vem kontrollerar
staten och statliga institutioner och vad &r det for politik som
utdvas dar.” Sa kan talet om demokrati bli ett sétt att slippa
tala om klass, statlig politik och vardagliga sociaa problem —
och i forlangningen social réttvisa och ekonomisk demokrati.

Varfor talar alla om demokrati? Det kan diskuteras. Jag

har bara velat paminna om att fragan &r vard att diskutera.

Kan svenskundervisningen betyda nagot for demokratins
utveckling? Ar det en from férhoppning eller finns det n&got
stod for den tanken? Jag har haft svart att hitta pastaenden om
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vad det & i svenskundervisningen som skulle kunna paverka

demokratin och hur det skulle gatill. Men hér nagra citat:

Eliten deltar mycket aktivt i de hér forandringsprocesserna
inom olika verksamheter och skapar nya livssammanhang. [--]
For att fatillgang till och bli medskapare av dessa maktcentra
maste man fa en forstéel se for att larandet &r sociokulturellt
situerat, och att man standigt befinner sig i ett 1&rande, nér

man moter nya sammanhang och texter. (Caroline Liberg)

Ar det sarskilt troligt att man far tillgang till ndgra maktcentra
viaen forstéelse, hur viktig den an &ar?

Om gjavtilliten och tilltron till den egna sprakliga kraften &r
svag och erfarenheten av spraklig delaktighet fattas, riskerar
ocksa den enskilde individenstilltro till demokratiska

processer att forsvagas. (Kerstin Bergdo & Annette Ewald)

Det & sdkert sant. Men &r det inte ratt manga formedlande led
mellan den sprakliga delaktigheten och de demokratiska
processerna? Ar det inte framst ndgon form av politisk
delaktighet som starker tilltron till demokratiska processer?
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Att man kan kénnatill andras erfarenheter utan att nedvardera
dem &r en forutséttning for fostran till demokrati. (Jan

Einarsson)

Om det egna helatiden kompareras stérks elevens

demokratiska formaga. (Margareta Petersson)

De sista pastdendena illustrerar val var vi star. Svensk-
undervisningen skulle kunna forsoka skapa béttre
forutsdttningar for "fostran till demokrati”. Otvivelaktigt
nddvandiga forutséttningar men &r de tillrackliga?

Vad ska man siga om dessa hoppets hypoteser? Ar de en
form av professionell Gverskattning? Den typ av Gverskattning
som Pierre Bourdieu beskriver med oOvertréffad ironi i en sina
sista bocker Meéditations pascaliennes. Han skriver dar om den
akademiska fafanga som gor att man tillskriver filosofers och
forskares uttalanden omedelbara och omvélvande effekter. En
sak som moderna och postmoderna filosofer har gemensamt ar
deras 6verdrivna tilltro till sprékets makt. Det & den typiska

akademiskaillusionen:

som kan uppfatta en akademisk undersdkning som en politisk
akt och en textanalys som en motstandsakt och uppfatta
revolutioner i ordens vérld som radikala revolutioner i tingens
véarld.
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Det kravs menar han att vi reflekterar Over tankens
begrénsningar och tankens makt men framfor alt over de
betingel ser och sammanhang dér tanken verkar.

Eller & hoppets hypoteser nddvandiga framtiddyktor for
att vi ska orkatro pa oss sdva och pa méjligheternaav en lite
béttre tingens ordning? David Trend, som jag citerat ett par
ganger, skriver i sin bok Cultural Democracy att sociaa
teoretiker fran John Dewey till Benjamin Barber understrukit
utbildningens oerhort viktiga roll. De har framfor allt tankt pa
skolan som en institution som férser unga manniskor med
"kunskap att fatta beslut som medborgare”. Men inte nog med
det: utbildningen & huvudsakligen den plats dar “de
studerande anvander den kunskapen i sociala sammanhang”.
Han fortsétter: " Av det skélet anser manga teoretiker att skolan
erbjuder en central modell fér att utbva demokratiskt
handlande och medborgerligt deltagande”.

Jag sager bara det! Hur far man detta att ga ihop med att
skolans vasentligaste bidrag historiskt sett har varit
reproduktionen av socia och kulturell olikhet?

La mig ssmmanfatta lite. " Det goda svenskamnet” star i
centrum for "den nya amnesdidaktiken”. Det & gott och val
och s& méste det val till stora delar vara. Amnet legitimeras
sedan & ena sidan med ett antal demokratiska varderingar och

kompetenser som tas for givna och inte problematiseras.
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Amnet forutsitts & andra sidan aktivera och forbéttra
demokratin. Men mdjligheterna  och forutséttningarna
undersoks inte narmare. Det blir till slut mycket som tas for
givet.

Ar det inte lite egendomligt att s& ménga sedan Deweys
dagar har haft en enorm tilltro till skolans ”demokratiska
fostran”, men fa har forsokt undersoka vilka mojligheter
skolan har och inte minst vilka konkreta resultat den eventuel It
kan n&? Jag kan for tillfallet bara paminna mig en enda studie,
Knud Illeris Pasdagogikens betydning fran 1991. Illeris
undersokte langtidsverkan av undervisning genom att ta reda
pa vad det blivit av eleverna pa vanliga skolor jamfoért med
elever fran nagra forsoksskolor. De senare lade sérskild vikt
vid: elevernas deltagande och medbestammande, |angtgéende
skoldemokrati, hog prioritering av elevernas social behov, en
utdtriktad och samhéllsinriktad undervisning med radikalt
amnesintegrerad upplaggning.

Till resultaten horde att forsoksskolornas elever var mer
positiva till sin skolgang. De vérderade kommunikations-
formaga, social orientering, omdomesférmaga, mod att ta till
orda och gjavkannedom hogre én kontrollgruppen som var
mer upptagen av amneskunskaper i sndv  mening.
Forsoksskolornas elever hade mer demokratiska och

samhéllskritiska attityder och var mer upptagna av
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medbestdmmande medan kontrollgruppens attityder var mer
auktoritéart och hoger-center- orienterade, mer inriktade pa
anpassning.

Det & vart att notera att det var nagra grupper som mer an
andra gjorde att det blev dessa skillnader. Pojkar som senare
blev fackutbildade arbetare och flickor som fick en kortare
yrkesutbildning visade markant annorlunda attityder &n dessa
gruppers "typiskt traditionella och starkt kénsbundna
hallningar”. Detta & nagot att fundera p3, ndr "det goda
svenskamnet” skaprovasi praktiken?
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