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I denna artikel ska vi diskutera relationen mellan fenomenen skolutveckling och
lararutbildning med hjilp av att prova ett nytt begrepp — pedagogiskt kapital. Vi bygger vart
resonemang framforallt pa forsknings- och utvecklingsarbete som vi genomfor vid
lararutbildningen i Malmo sedan ar 2003. Liksom manga andra har vi under en ldngre period
funderat 6ver och studerat relationen mellan utbildning av ldrare inom den statliga
lararutbildningen och utvecklingen av skolorna. Vi har ndrmat oss omradet fran flera hall,
som forskare;

e genom att prova en idé och studera hur lararstudenter kan bidra i skolornas utveckling
under sin verksamhetsforlagda tid (Henningsson-Y ousif, A. & Viggdsson, H. 2006),

e genom att studera hur en grupp rektorer pa lararutbildningens partnerskolor resonerar
kring och analyserar relationen mellan den egna skolan och ldrarutbildningen nér det
giller skolutveckling (Henningsson-Y ousif, 2006) och

e genom att i samarbete med lararutbildningen i Storkdpenhamn forska kring en grupp
svenska respektive danska studenters utveckling av lararkompetensen utifran deras
egna perspektiv (Henningsson-Yousif, A; Jacobsen, J.C. & Viggosson, H. 2007).

I samband med det senast ndmnda forskningsprojektet har begreppet pedagogiskt kapital vuxit
fram. Vi ska hdr begréinsa oss till att prova att anvidnda det for att belysa relationen mellan
skolutveckling och ldrarutbildning. I fortsatt forskning vidareutvecklas och diskuteras
begreppet ur flera andra perspektiv, se vidare nedan. Vi har ocksa i egenskap av lararutbildare
(och tidigare dven rektorsutbildare) provat att utveckla kurser kring skolutveckling som
bygger pa en sdrskild syn pé lararnas mojliga funktion. Hér har vi anvéint oss av pedagogiskt
kapital som ett inslag i kurser p& magisterniva, i fristdende kurser och framf6rallt i kurser
inom den reguljdra lararutbildningen.

Gemensamt for var forskning och kursutveckling ar att lararstudenters och kursdeltagares
erfarenheter, analyser och bidrag samt deras vilja till professionell och personlig utveckling ar
1 fokus.

I det forsta av vara ovanndmnda forskningsarbeten utgick vi ifrdn antagandet att alla
manniskor till sin natur r utforskande och att utforskning i sig varken &r positiv eller negativ,
konstruktiv eller destruktiv, utan ett av ménniskans verktyg for att 6verleva i sin omgivning.
For att systematiskt kunna anvénda denna vardagliga grundkraft i skolutvecklingsammanhang
behdver den disciplineras med hjélp av vetenskapliga verktyg och forhéllningssétt. Vér andra
stdindpunkt &r att skolan dr en demokratisk institution dér ménniskorna har bade rittigheter att
paverka och skyldigheter att l1ata sig paverkas. Dérfor 4r tillvaratagande av andras
bedémningar och idéer viktigt. I ett lararutbildningssammanhang har bade campus och
praktikskolor stor betydelse for att disciplinera studenternas utforskande och understodja
respekten for sokandet efter kunskap och tillvaratagandet av den (Henningsson —Y ousif &
Viggosson 2006).



Blivande larare forbereds for arbete i den demokratiska institution som skolan &r. (Vi gar hér
inte ndrmare in pad demokratibegreppet eller den roll som skolan kan spela i ett demokratiskt
samhille.) ”Skolutveckling” som begrepp kan inte forbehallas storre satsningar och projekt,
utvecklingen av skolan ror alla som arbetar i och kring den. Vi menar dérfor att &ven om det
for lararstudenter kan vara till synes avligset att tala om skolutveckling d& man befinner sig i
sin utbildning, sa ar det viktigt att inforliva en kompetens och ett intresse att orientera sig i det
reformpolitiska sammanhang man kommer att arbeta. Och @n viktigare &r att den blivande
lararen inforlivar tilltron till sin egen och andras forméga att utforska och ta tillvara
kunskaper, resonemang och beddmningar som grund for utveckling av skolan. Detta ar var
standpunkt och den far konsekvenser for arbetet bade inom lérarutbildningen och
utvecklingen i och av skolorna.

Lirare och rektorer pa partnerskolorna — synen pa den egna insatsen i utveckling av
skolan och av blivande larare.

I studien Lararstudenters bidrag i skolutvecklingen (Henningsson-Y ousif & Viggdsson, 2006)
genomfordes och analyserades ett forsok att lansera ett utforskande samarbete mellan
partnerskolléirare1 och lararstudenter vid tva av lararutbildningens praktikskolor
(grundskolor).

Avsikten var att man genom samarbetet skulle bidra till skolornas utveckling. Men den
skolutvecklarsikerhet som larare behover kénna och agera utifran var ganska fradnvarande.
Vad vill ni att vi ska gora?, Hur har ni tinkt er detta? Ar detta ritt? Var frigor som
partnerskolldrarna stillde aterkommande till oss. Partnerskolldrarna kiande sig osékra och
sokande nér det gallde att arbeta med lararstudenter kring skolutvecklingsfragor.

Vi fann bl a annat att partnerskolldrarna hade bristande tillit till sin egen forméga att vara
lararutbildare fullt ut. Detta kunde bl a hirledas till oklarheter nér det géllde arbetsfordelning
mellan ldrarutbildare pa campus och lararutbildarna i praktikskolorna.

Denna oklarhet och osékerhet nér det géller den egna formagan och det egna mandatet att
gobra en insats som ldrarutbildare och skolutvecklare bor fa konsekvenser for
lararutbildningen. Vi dr dvertygade om att utbildningen av lérare behdver utgé fran
forhallningsséttet att man som lirare hdde dr kompetent att utveckla sin egen verksamhet
tillsammans med andra och att man har nagot att bidra med i utbildningen av blivande
kollegor. Alltsa en syn pé larares insatser som skolutvecklare som genomsyrar hela
utbildningen. Hur dessa formagor ser ut och vilka bidrag som lararstudenter och verksamma
larare kan och dr intresserade av att bidra med &r i1 fokus for vért intresse.

Rektorerna pa skolorna ér givetvis en centrala nir det géller skolornas och lérarnas syn pa
skolutveckling och den egna férmégan och mandaten. I studien med partnerskolerektorer
(Henningsson-Y ousif, 2006) visade fler av dem att de hade en tilltro till eller hyste en
forhoppning om att lararutbildningen snarare dn den egna skolan star for frontlinjen i
skolutvecklingen. Att den gar i téten i utbildningen av ldrare och i utvecklingen av skolan.
Visst har skolorna mycket att komma med, men det dr deras uppgift pa ldrarutbildningen att
vara i framkanten, resonerar ndgra av rektorerna. Detta kan delvis tolkas som ett pragmatiskt
sétt att se pa fordelning av arbete mellan olika samhélleliga instanser.

Rektorerna tycktes siledes ha en tilltro till att kunna tillhandahalla en skolverklighet for
studenterna och erbjuda dem nagot de behdver, men inte till att kunna bidra med
skolutveckling i paritet med lararutbildningen (ibid). De flesta av rektorerna visade samtidigt

! Partnerskolor kallas de praktiskskolor som ar knutna till lararutbildningen i Malmo och dér lararstudenterna genomfor sin praktik
aterkommande.



en tillforsikt till att deras ldrare dr ldmpade att bidra till lararstudenternas utbildning pé
praktikskolorna.

I vart komplexa samhiélle behover vi utga fran att det vi planerat och forsokt att organisera
fungerar. Vi méste ofta forlita oss pé att det fungerar, d&ven om det egentligen inte gor det,
eller bara bristfélligt, hjélpligt. Man kan associera till Giddens (1997, s 33) som i en
diskussion kring abstrakta systems bracklighet skriver att: ”Tillit flyter ofta samman med
pragmatiskt accepterande: det dr en sorts ’kohandel” som individen bedriver med
modernitetens institutioner.” Och kanske kan en hel del astadkommas och frammanas utifran
forvantningar, om inte annat s& som placeboeffekter. Man kan i skolutvecklingssammanhang
tala om forhoppningskedjor, dvs antaganden om att en insats ska leda till en annan i en kedja
av onskad utveckling (Henningsson-Y ousif & Viggodsson, 2006). Dessa forhoppningskedjor
behover synliggoras, granskas och diskuteras bland dem som bygger upp sina verksamheter
kring dem. Forhoppningar kan litt glida dver i forgivettaganden. Ett exempel kan vara:
Lérarutbildning &r en gemensam angeldgenhet for lararutbildare pa campus och pa
partnerskolorna. De kédnner till sina mandat och agerar utifrén sina lika virderade
kompetenser och utifrén ett gemensamt ansvar. Ett annat forgivettagande kan vara:
Skolutveckling drivs bast av dem som kéanner till verksamheten och arbetar i skolan. Detta
synsitt omfattas dven av ldrarna sjdlva och de kdnner att de har det mandatet och kan ddrmed
agera dérefter. Men om dessa tva till forgivettagande gransande forhoppningar verkligen var
verklighet sé skulle de fa betydelse for skolornas utvecklingsarbete, for debatten kring skolan
och for utbildningen av blivande ldrare. Dvs dessa foreteelser skulle med viss sannolikhet se
annorlunda ut idag.

Hur man kan stdrka bdde verksamma lérare, lararutbildare pa partnerskolorna och de blivande
lararna 1 att utforska sina sammanhang och ta tillvara egna och andras erfarenheter och
analyser i en sjélvklar roll att utveckla det egna arbetet &r nigot vi arbetar med i utvecklingen
av lararutbildningen.

Konsekvenser for lararutbildning och forberedelse for skolutvecklingssidan av yrket.

For att fanga det som ldrarna och ldrarstudenterna har att bidra med for vi hir in begreppet
pedagogiska kapital. Vi ska hér diskutera begreppet utifran exemplet lararstudenter.

Pedagogiskt kapital kan ses som uppsamlade subjektiva livserfarenheter som medvetet eller
omedvetet appliceras i lirarstudentens utbildning bade som praktiskt gérande och mental
instillning till den och dess nytta. Det pedagogiska kapitalet &r varken positivt eller negativt.
Oavsiitt hur kapitalet bildas dr det en slags fond av erfarenheter, referensramar — menings-
perspektiv och forstdelsesvanor och kinslor som i detta fall (men det géller i Gvrigt alla)
lararstudenten kan ta av och anvidnda — dvs en slags “capital employment”. Teoretiskt sett kan
man ténka sig det som ett liggande ordrt kapital, men da har det liten betydelse — det
investeras inte. Det dr applikationen av detta kapital som dr avgérande, dvs. hur man
konverterar sitt kapital till pedagogisk eller social verksamhet som gor det till en sund eller
missriktad, kanske dven en vadlig investering. Det pedagogiska kapitalet, &ven om det oftast
viaxer fram i ett socialt sammanhang, skiljer sig fran Bourdieus begrepp socialt -, kulturellt-
och symboliskt kapital genom att det inte &r grundat pa social tillhorighet eller socialt arv utan
ar i hog grad individuellt. Det &r saledes livserfarenheter kognitivt och kénsloméssigt
filtrerade och tolkade och det &r i stindig fordndring. Det pedagogiska kapitalet utgér de



mentala och kidnslomassiga tillgangar eller kompetenser individen har att anvénda sig av i
pedagogiska och Ovrigt i sociala sammanhang.

Vad har det pedagogiska kapitalet for betydelse i liirarutbildning och skolutveckling?

Pedagogiska kapital, dr upplevt betydelsefulla livserfarenheter som aterspeglas i
lararstudenters val av yrke, deras syfte med lararinsatsen och hur det utvecklas i samspelet
med lérarutbildningen och under hela den yrkesverksamma tiden. Det innebdr att alla
studenter som soker sig till lararutbildningen har en anledning att soka sig dit och de forvéntar
sig nagot av den. Och det samma géller de personer som arbetar med utbildning av ldrare bade
pa campus och pé praktikskolor. Det ovansagda betyder att kapitalet vixer privat, men dven
genom disciplinerad utbildning och praktik dér organiserad utbildning forsoker rikta bade det
befintliga kapitalet och det kapital som erbjuds i utbildningen i viss fardvidg genom
massutbildningen. Knappast ndgon akademisk professionsutbildning i Sverige har en lika
reglerad examensordning som ldrarutbildningen.

Trots att lararutbildningar till en viss del visar ett intresse for studenternas erfarenheter, ar
detta intresse ofta relaterat till studenternas skolerfarenheter. Det dr inte ovanligt att studenter
far svara pa fragan om varfor de valde att bli ldrare och att de far nimna exempel pa goda och
daliga forebilder. Detta blir dock séllan foremal for mer &n kortvariga diskussioner.
Erfarenheter fran var forskning kring studenters livserfarenheter och i relation till
lararutbildningen visar att studenternas kompetenser — dvs det kapital som de tar med sig till
utbildningen &r véldigt olika. Studenternas behov av utveckling och deras syfte med
utbildningen &r olika. De kan radda dver stora kunskapsmaissiga kompetenser som t.ex.
sprékkunskaper, arbetslivserfarenheter som t.ex. ledarskap eller yrkeskunskaper. De kan vara
mycket beresta eller ha en hel del erfarenhet av pedagogiskt arbete, dr fordldrar till skolbarn
etc. Allt detta kapital &r av stor betydelse i deras yrkesutbildning. Men mycket av detta ligger
vid sidan om utbildningen och forblir alltsa kapital som anvénds ytterst lite i
utbildningssammanhanget. Detta beror kanske i sin tur pé att det dr i forvig bestamt vad lérare
behover for yrkeskunskap, men dven pé grund av att de mojligheter som finns att utnyttja
detta kapital inte anvinds eller upplevs vara sma.

Erfarenheterna bade fran var forskning och fran kursutvecklingsarbetet visar att nir
studenternas erfarenheter efterfragas och tas fram i undervisningen har det i hog grad
uppskattats av studenterna. Genom att t ex ge dem mdjlighet att i korthet berétta upplevt
relevanta delar fran sina egna livshistorier och analysera dem samt diskutera dessa med andra,
menar de att de inte bara upptickt en ny sida av sina kolleger utan ocksa hos sig sjélv. Ett
exempel pa detta dr ett kursinslag dir studenter bildade fiktiva arbetslag utifran sjilvvalda
utvecklingsomraden med uppgift att gora en utvecklingsstrategi for sin skola. Studenterna fick
skriva sitt pedagogiska kapital — en kort livshistorisk beréttelse och analysera den med tanke
pa valet av lararyrket. Alla i ldrarlaget fick sedan redogora for varandra om sitt pedagogiska
kapital, sin instédllning till skolan och till larande. Utifran detta skulle de komma 6verens om
vilken pedagogisk filosofisk syn ldrarlaget representerade och utifran denna syn angripa det
skolutvecklingsomréade de valt.

I en fristdende kvéllskurs i utbildningsledarskap och skolutveckling dir deltagarna bildat som
fiktiva skolledarlag med uppgift att under en termin planera utveckling av sin fiktiva skola,
har en av grupperna sjdlvmant tagit fram sina pedagogiska kapital och presenterat dem som
ett led i att grunda det gemensamma arbetet. Ytterligare ett exempel &r den ldrarstudent som



pa eget bevag skriver sin forskningsplan utifran fragan hur ett arbetslag kan bygga upp ett
gemensamt pedagogiskt kapital. Detta dr exempel pd hur man kan anvédnda pedagogiskt
kapital som bade medvetandegérande och ldrande inslag.

Pedagogiskt kapital som begrepp och fenomen har borjat anvéndas spontant av véra
kursdeltagare och lararstudenter. Allteftersom vi provar att anvénda *pedagogiskt kapital’ i
utbildningarna ifragasitts och diskuteras ocksa begreppets innebdrd och mojligheter. Det
bidrar till en diskussion om skolutveckling och ldrarutbildning och till var forskning dér
begreppet provas och analyseras ytterligare. Anvéndningen av det pedagogiska kapitalet har
dven storre potentialer inriktade pé individens personliga och professionella utveckling genom
att det synliggor grunden for ett s k transformativt ldrande. Olika metodologiska ndarmanden
visar pa betydelsen av minniskors bakgrund bade nér det géller hur de tar till sig kunskap och
hur de anpassar sig till nya situationer och hur de tolkar sitt uppdrag (Bourdieu, 1997;
Goodson, 1996, 2005). Andra som t.ex. Ziehe (1986) talar om kulturell fristillning fran gamla
normer och traditioner och att minniskan i det moderna samhéllet &r ldmnad &t sig sjélv att
skapa och forma sitt liv. Alltsa, det sociala kapitalet i Bourdieus mening riacker inte langre till
for att forklara och tolka ménniskors karridrvagar eller livsstil (jfr Bourdieu, 1977; 1997).
Ziehe (1982/2008) lagger dock stor vikt vid det forflutna som en del av ménniskans behov for
trygghet vilken i sin tur hotas av fordndring och lusten till fordndring. Hér for Ziehe in
begreppen regression och progression, vilka beskriver dialektiken mellan & ena sidan
behovet, intresset for trygghet och & andra sidan lusten att prova sig fram i det okénda.
Regression dr ”’pa ett psykiskt sétt konservativt vis: lust i form av atervdandande till tidigare
kanda sjdlvtillstand, lust genom upprepning av det standigt likadana” (Ziehe 1986, s 123). Har
finns en viss samstimmighet med det som Illeris (2007) kallar kumulativt och adaptivt
larande. For att undvika ett stillastiende maste lusten for progression finnas - lusten att gé
framat, nagot som “uppstar genom en sjilvreglerad fordndring” (Ziehe 1986 s.123), vilket i
sin tur kan skapa &ngest.

Liksom i flesta av senare tids ldrandeteorier dr dialektiken och balansen mellan tva motsatta
polar viktig dir rubbningar i balansen ir betydelsefulla dock hir med riktning mot progression
om denna dialektik ska utmynna i férdndring eller med Illeris (2007) ackommodativt och
transformativt larande. Transformativt larande enligt Mezirow ”...hanfor sig till den process
dér vi transformerar de referensramar vi tar for givna (vara meningsperspektiv,
forstaelsesvanor, tankeformer) i syfte att géra dem mer omfattande, insiktsfulla, 6ppna,
respekterade och kénslomaéssigt flexibla, sa att de kan generera 6vertygelser och dsikter som
visar sig vara mer sanna eller beréttigade som végledning for handling”(Mezirow, 2005 s. 91,
overs. i Illeris, 2007). Praktiskt sett handlar da transformativt ldrande i lararutbildningen om
pendling mellan regression och progression inom de olika sammanhang lararutbildningen
utspelar sig, dvs i det akademiska sammanhanget (t.ex. uppgifter, diskussioner,
kunskapsinhdmtning), det institutionella sammanhanget (t.ex. konkreta héndelser priglade av
lokala forhéllanden pa utbildningsinstitutionerna campus och praktikskolor), det personliga
sammanhanget (t.ex. familj, vinner och privata hindelser) och det samhélleliga
sammanhanget i stort.

Studentens livshistoria dr for oss dérfor en viktig faktor for att forstd hur studenten tar till sig
utbildningen, vilka resurser hon anvénder sig av i utbildningen och hur hon resonerar kring sitt
kommande yrke och tolkar sitt uppdrag som ldrare. "De kunskapsformer som vi skapar och
anvander brukar vara néra relaterade till vara forestdllningar och de framstéllningar vi gér — av oss
sjilva” (Goodson, 2005, s. 19). Darmed aterspeglas var sjdlvbild - vér sociala och psykologiska
identitet i vart professionella liv - var uppfattning om och relation till det professionella uppdraget.



Det pedagogiska kapitalet hanvisar mycket till det forgdngna, till det som byggts upp eller
som framstér som viktigt och relevant for studenter och lérare i pedagogiska situationer. Men
dven vad lérarstudenter och ldrare riktar sitt intresse mot och i vilket sammanhang de ser sin
lararinsats &r relevant i lararutbildning och skolutvecklingssammanhang. Och detta oavsett
vilka forklaringar man kan ge till dessa intresseinriktningar och fokuseringar. Hér finns
forutom det pedagogiska kapitalet andra och kompletterande méjligheter att lyfta fram olika
aktorers ingéngar i och sitt att se pa t ex skolutvecklingsproblematik. Aspektbilder” och
rumsmodeller’ dr tva sidana verktyg som ocksé anvinds i kurser inom lirarutbildningen och i
fristdende kurser. Gemensamt for pedagogiskt kapital och de tva analysinstrumenten ar att de
avser att pa olika satt fanga upp och illustrera, synliggéra det som studenterna har med sig in i
utbildningen och de perspektiv de har att bidra med hir och nu. Har laggs inga specifika
véarderingar eller mallar 6ver studenternas bidrag. De betraktas som fullvérdiga i férhallande
till andras bidrag.

Fokus bade i var forskning och i var kursutveckling ror dels innehallet, vad som finns i de
olika pedagogiska kapitalen, vilka bidrag de utgor. Och dels ror det hur dessa bidrag kan
tillgodogoras i utbildningen av studenterna och i utvecklingen av skolorna. Hur vi ska relatera
de analytiska instrumenten aspektbilder och rum till pedagogiskt kapital &r nagot vi arbetar
med. Pa detta vis menar vi att vi pa olika sitt gér genuina forsok att lyfta fram, illustrera och
tillgodogora oss lararstudenters respektive ldrares bidrag bade i ldrarutbildningen och i
skolutvecklingssammanhang. Detta ser vi i sin tur som forebildligt nar det géller det sétt pa
vilket vi behdver arbeta med eleverna i skolan och hur vi behover forhalla oss mot varandra i
sambhiillet 1 stort.

I detta paper har vi presenterat ett begrepp och ett instrument som vi kallar pedagogiskt
kapital. Vi har resonerat kring var grundade syn pa vad larare behover utbildas i for att ocksa
kunna ta sina initiativ i utveckling av de egna skolorna. Det pedagogiska kapitalet kan hér
spela en visentlig roll for att bade praktiskt lyfta fram véra perspektiv och erfarenheter for
andra méinniskor och bidra till att ndgot medvetandegora oss sjdlva. Vi har visat pa hur vi
arbetar med detta i lirarutbildning och fristdende kurser. Forskningen kring l4rarstudenters
pedagogiska kapital fortsdtter under ytterligare en trearsperiod i samarbete med
professionshogskolan i Skovlunde i Danmark och hdgskolan i Akuryeri i Island.
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