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Vetenskapsradet genomforde under 2014 ett projekt, SKOLFORSK, for att kartlagga befintlig
utbildningsvetenskaplig forskning. Arbetet skedde pa uppdrag av regeringen for att resultera i
kartlaggningar av svenska och internationella forskningsresultat med relevans for skolvasendet.
Syftet var att skapa en plattform av kunskapsunderlag till det nybildade Skolforskningsinstitutet.
Slutsatserna i denna delrapport &r forfattarnas egna. Vetenskapsradets sammanfattande rapport,
Forskning och skola i samverkan, med en beskrivning av projektet och med de fragestallningar,
resultat och rekommendationer som redovisats inom delprojekten kan liksom de Gvriga del-
rapporterna laddas ner fran Vetenskapsradets webbplats.
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FORORD

Regeringen gav 2013-11-21 (U2013/6845/S) Vetenskapsradet i uppdrag att svara for genomférandet av
validerade kartlaggningar av svenska och internationella forskningsresultat med relevans for skolvésendet.
Kartlaggningarna skulle utgd ifran fragestallningar som &r relevanta for, och framtagna i samrad med,
verksamma i skolan och forskolan. Syftet med kartldggningarna var att utgéra underlag for systematiska
sammanstallningar av forskningsresultat med relevans for verksamhet inom skola och férskola som
Skolforskningsinstitutet skulle fa i uppdrag att genomféra. Uppdraget formulerades efter att huvudsekreteraren
for Utbildningsvetenskapliga kommittén (UVK) vid Vetenskapsradet utformat ett forslag till ett antal projekt
som under ett ar skulle arbeta fram ett underlag till Skolforskningsinstitutet.

Uppdraget fran regeringen, med arbetsnamnet SKOLFORSK, har trots den korta tid som statt till buds,
resulterat i sexton delprojekt dar ett 40-tal forskare fran femton olika universitet i Sverige, Norge och USA har
medverkat. En valmeriterad forskare med expertkunskaper inom respektive omrade har varit ansvarig ledare for
de olika projekten. Delprojekten, som alla har genomforts under 2014, varierar i tidsomfang - fran fyra till elva
manader. De kortare studierna syftar till att underlatta den nya myndighetens initiala arbete avseende processer
och modeller for kunskapsbildning, och till att skapa gynnsamma forutsattningar for anvéndning av
forskningshaserad kunskap i skolan. De langre projekten ar exempel pa olika typer av systematiska
sammanstéllningar av forskningsresultat. De visar pa olika modeller och metoder for hur forskning avseende
larande i skolan kan systematiseras och synliggoras.

Huvudsekreteraren for UVK, professor Eva Bjérck samt projektledaren, fil.dr. Cristina Robertson har varit
ansvariga for projektet. SKOLFORSK har haft en referensgrupp med olika aktérer som arbetar med att
beframja praktiknéra forskning och spridning av forskning. Projektet har haft nara kontakt med den grupp som
planerat Skolforskningsinstitutet.

Ett varmt tack riktas till alla forskare som med kort varsel gjort det méjligt att genomfdra detta projekt. Ni har
berikat skolvasendet och Skolforskningsinstitutet med en gedigen bas att utga ifran i fortsatt arbete med skolans
vetenskapliga férankring och uppbyggnad av den praktiknéra skolforskningen i Sverige till gagn for forskolor,
skolor och lararutbildning.

Skolforskningsinstitutet dnskas framgang och lycka med sitt fortsatta arbete!

Petter Aaasen, ordférande, Utbildningsvetenskapliga kommittén
Eva Bjorck, huvudsekreterare for utbildningsvetenskap, Vetenskapsradet
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SAMMANFATTNING

Projektet “Forskola Tidig intervention” bestar av fyra delstudier samt exemplifiering och utformning av
modeller for samverkan mellan hdgskola och forskola.

Studiernas inriktningar &r valda sa att de belyser projektet dels i ett generellt dversiktligt narmande, dels i tre
specifika fordjupningar. Generellt narmande aterfinns i delstudien “Férskola till stéd for barns utveckling och
larande, som har kartlagt forskning om den svenska férskolan, som visar komplexa férandringsprocesser i en
forskola av EDUCARE-modell. Specifika nérmande utgdrs av delstudien ”Bedémning och dokumentation i
forskola”, som ar inriktad pa forskollarares bedomingskompetens och hur forskningen méter behov av redskap
for bedémning och dokumentation; delstudien “Specialpedagogik i forskola” som redovisar vilka aktorers
roster som far foretrade i forskningen, vilka syften, metoder, material och teoretiska analysredskap som anvéants
och vad huvudresultaten av den granskade forskningen visar, och delstudien “Pedagogiska relationer i
forskolan”, som analyserar forskning om relationers betydelse for barns larande och utveckling och redovisar
de villkor som har betydelse for de pedagogiska relationernas kvalitet, och hur de kan forstas teoretiskt, samt
summerar strategier for en utveckling av de pedagogiska relationerna i forskola.

Delstudiernas fokus innebdr att forskning om olika aspekter av kvalitetsarbete och foérskola som stod for
barns utveckling och larande kartlaggs och problematiseras.

Inledning och ram

Tidiga insatser for barns utveckling, larande och vélbefinnande motsvarar ett utbildnings- och
forskningsomrade, som matt markant dkat intresse under senare ar, bade i ett lokalt- nationellt- och
internationellt EU-och OECD-perspektiv. Okande skillnader och bristande méluppfyllelse i senare skolstadier
och mellan barns/elevers utveckling, larande och valbefinnande har paverkat satsningar pa férebyggande, pa de
yngsta barnen och pa en utbyggd forskola i manga lander. En forskjutning mot ett forstarkt kunskaps- och
larandeuppdrag for forskolan redovisas ocksa fran flera lander, med Sverige som ett tydligt exempel. Stora
internationella undersokningar har visat att en forskola av hdg kvalitet har saval 1ang- som kortsiktigt positiva
effekter, speciellt for barn fran missgynnade forhallanden och for barn i behov av sarskilt stod.

Bristande maluppfyllelse i skolans uppdrag, saval vad galler barns och ungas kunskapsutveckling, demo-
kratiforberedelse som deras sociala och personliga utveckling, stéller stora krav pa forskning och forsknings-
och utvecklingsarbeten samt pa vetenskapligt grundade forandringar och kompetensutveckling genom hela
skolsystemet. Detta projekt ska ses som en del av detta sammanhang.

Studiens/studiernas fragestallningar

Vad karakteriserar forskning relaterad till delstudiernas fokus, sa som det kan avlasas i avhandlingar och
refereegranskade artiklar och vetenskapliga rapporter for aren 2006-2014? Vad handlar forskningen om? Hur
har den bedrivits? Vilka ar kunskapsbidragen? Vad producerar forskningen fér kunskap om den svenska
forskolan som stod for barns utveckling och larande? Vilka problem, dilemman och angelégna
utvecklingsomraden identifieras? Vad sager forskningen specifikt om bedémning, dokumentation,
specialpedagogiska insatser och pedagogiska relationer och kvalitetsarbete?

Hur kan man skapa gemensamma mdotesplatser for utbyte mellan forskning och beprévad erfarenhet — mellan
hdgskola och forskoleverksamhet - relaterat till projektets inriktning? Mojliga modeller fér samverkan?

Resultat och slutsatser

Generellt ndrmande

Akademisering av forskolan har varit sen och forskolan har i stérre utstrackning relaterat mer till ett
erfarenhets- och traditionsperspektiv, &n till en val férankrad vetenskaplig grund. Forskningsféltet har &nnu inte
utvecklats motsvarande forskolans omfattning och férvéantningarna pa forskolan som forebyggande,
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utjamnande och tidig insats till stod for barns utveckling och larande, och far betraktas som i behov av stark
tillvéxt och strategiska satsningar.

Den svenska forskolan som representant for EDUCARE-modellen och dess forhallandevis korta historia som
en del i utbildningsvasendet avspeglas i forskningen. Fran de senaste aren aterfinns ett 6kat fokus pa
forskolebarnens larande samt pa sarskilda malomraden, framfor allt da pa estetik, estetiska larprocesser,
sprak/litteracitet, matematik och naturvetenskap. Begreppet larande ar mycket aterkommande i forskningen,
som visar att ett brett l&randebegrepp, kopplat till lek, &r val forankrat i forskolan. Déremot &r begreppet
“utveckling” i stort franvarande i forskningen om den svenska forskolan, forutom kopplat till sarskilda
omraden, framfor allt da barns sprakutveckling. Forskningen belyser framfor allt larandets hur-aspekt, mer
sallan fragorna rérande larandets vad, nar och vem, men denna forskning har 6kat allra senaste aren.
Forskningen visar vikten av barns deltagande och involvering samt de vuxnas lyhordhet, interaktion, delade
utgangspunkter, samt stodjande och emotionella engagemang. Forskningen belyser hur barns larande kan
stddjas genom delaktighet och samspel i multimodala estetiska laroprocesser som engagerar barnets alla sinnen
och visar pedagogernas, platsens och rummets stora betydelse. Forskarna uttrycker forvaning éver barns stora
kompetens och framhaller vikten av att den, och barnens manga ganger dverraskande fragor tas tillvara i
utvecklingen av olika malomraden.

Att 6ka barns delaktighet och utmana barns forestéllningar ar mycket aterkommande slutsatser. Forskningen
diskuterar daremot sallan i termer av ”metoder”. Betydelsen av plats och verksamhetens inramning for samspel,
kommunikation och larande tydliggors. Forskningen framhaller vikten av pedagogernas kunskaper och
forhallningssatt samt behov av kunskaps- och kompetensutveckling i ett forandrat uppdrag. Detta ska ocksa ses
i fornallande till det stora professionella handlingsutrymmet i forskolan. Forskning fran den har studerade
tidsperioden visar pa forskolans pagaende komplexa forandringsprocesser med flera parallella traditioner och
arbetssatt i verksamheterna. | samband med detta redovisas en form av legitimitetsproblem for laroplanens
inriktning och prioriteringar, i férhallande till férskolans traditioner och upplevda vardagsverklighet som ar
angeldgen att uppmérksamma. Skillnader mellan den férandrade laroplanens inriktning och forskolepersonalens
och foraldrarnas malprioriteringar framkommer.

Over hela tidsperioden redovisas ett stort engagemang i forskolans socialpedagogiska och vérdeinriktade
uppgifter. Forskningen om samspel, delaktighet, demokrati och social ordning ar omfattande, och visar pa en
likvardighets- och kvalitetsproblematik, relaterat till olika forvantningar, kommunikationsmonster och
positionering av barnen kopplat till kon, alder, sprak, sociala kompetenser och plats. For att forskolans ska
utgdra ett stod for alla barns utveckling och larande &r dessa monster viktiga att uppmarksamma i forskolans
arbete och att utforska vidare.

Forskningen baseras i hog grad pa studier av/ ibland med/ forskolepersonalen och/eller studier av interaktion
mellan forskolepersonal och barn. Forskningen skiljer generellt sallan pa vilka personalkategorier som ingar i
studierna. Forskollarargruppen star i fokus i en del professionsstudier, dock mycket sallan ndgon annan
personal-kategori. | en tidsperiod av stort forandringsarbete &r det férvanansvart lite forskning om forskolans
ledning, inte heller om forskolans organisation, vare sig i stérre sammanhang eller hur enskilda férskolor
organiserar sitt arbete for att kunna méta sitt uppdrag.

Forskningen som behandlar den svenska férskolan domineras i hog grad av ett utbildningsvetenskapligt,
pedagogiskt perspektiv och med ett begransat deltagande av andra discipliner. Forskarna har med fa undantag
egen erfarenhet av arbete i forskola eller forskollararutbildning, och forskningen motiveras ocksa i hog grad
med problem identifierade i praktiken.

Den svenska forskningen har stora likheter med den nordiska forskningen. Den skiljer sig i det metodiska
narmandet fran internationell forskning, som i hog grad praglas av storre studier, flerdisciplindra narmande och
kvantitativa eller multimetodiska studier, vilket innebar en skillnad i vilka fragor som stélls och vilka som kan
besvaras. Ett mindre antal studier representerar aktionsforskning, dar aktionerna &r inriktade bade péa peda-
gogerna och/eller barnen, medan studier som belyser What works respektive interventionsstudier endast ater-
finns i ndgra enstaka exempel. Forskningen maste ses i forhallande till den forskolemodell den relaterar till. For
den nordiska forskningens del, liksom specifikt for den svenska, utgérs denna av en generell heltidsférskola
med ett mycket brett uppdrag. Den ska bade stimulera barns utveckling och larande och erbjuda en trygg
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omsorg och vara ett stod for foraldrar i deras ansvar for barnens fostran, utveckling och véxande (Skolverket,
2010).

Specifika ndrmande

Vad galler forskningsomradet bedémning och dokumentation i forskolan framkommer att studier av
dokumentation i forskola, speciellt pedagogisk dokumentation, har blivit mer omfattande under senare ar.
Forskning om beddmning ar mer blygsam, men ett 6kat intresse kan noteras for processinriktad bedémning och
bedémning av barns kunnande pa individniva. Bedomningsformer karakteriseras av att vara mer inriktade mot
verksamhet i nordiska studier, medan de kan vara mer inriktade mot beddmning av laranderesultat (learning
outcomes) pa individniva samt pa standardiserade-graderade bedémningsformer i utomnordisk och
internationell forskning. Studierna kan placeras mellan mikro-makroniva och olika aktérer bade anvander och
producerar bedomning och dokumentation. En stor innehallsvariation framtrader, men dokumentation och
bedémning av sprak-kommunikation dominerar. Bade kvantitativ och/eller kvalitativ bearbetning av data
framtrader, men med betoning pa kvalitativ bearbetning. Det finns ett underskott av studier som belyser
bedémningskompetens och bedémning i svensk forskola.

Bedémningsforskning i forskola &r ett relativt ungt och outvecklat omrade, medan dokumentationsfaltet och
speciellt forskning om pedagogisk dokumentation har en betydligt starkare stallning. | takt med att fler olika
former av bedomning och dokumentation tar plats i forskola 6kar ocksa vikten av kunskap och medvetenhet
kring vilka fortjanster, begransningar och konsekvenser som olika former och praktiker kan ha. I forhallande
till de didaktiskt orienterade fragorna framtrader en variation géallande innehall, teoretiska ingangar och
metoder, samt olika bedomnings- och dokumentationsformer. Fa studier berér bedémning och dokumentation
mellan mikro-makroniva med méten och spanningar mellan intern och extern bedomning, eller bedémning i en
medieekologi mellan online och offline. Forskningens funktioner kan ocksa variera, dven om forskning som
resurs och stod for kvalitet, dokumentation och bedémning kan tolkas som dominerande narmanden.
Variationen kan uppfattas som bade styrka och svaghet. Styrkan ligger i mangsidigheten och méjligheten att
fanga fenomenet utifran manga infallsvinklar. Svagheten ligger i att relatera olika slags forskning till varandra
och mojligheten till breddning och férdjupning minskar i det avseendet. Som viktig slutsats framkommer att
professionella behdver tid och stdd i att identifiera, motivera och kommunicera sina bedémningar och val av
dokumentationsformer och kritiskt reflektera 6ver beddmningarnas kunskapsbas i relation till reglering och
verksamhet med barnen.

Vad géller forskningsomradet specialpedagogik i forskola pekar resultaten mot en forskjutning i forskning
fran att foretradesvis ha handlat om individbaserade insatser for enskilda barn, mot att &ven ha en tydligare
riktning mot forskningsfragor som rér den pedagogiska verksamheten pa grupp- och organisationsnivaer samt
aven pa system- och policyniva. Resultaten synliggor att det fatal studier, som finns publicerade och som
definierats som tillhérande det specialpedagogiska faltet i denna delstudie, har syften som i hégre utstrackning
stravar mot forstaelse for specifika fenomen och fragestéllningar, snarare an att klarlagga statistiska samband.
De kénnetecknas i stort av narhet och djup i forhallande till forskolepraktiken. I forskningen dominerar de
professionellas roster.

De granskade studierna kannetecknas av en problematiserande hallning som rér sig mellan olika nivaer,
vilket bidrar till att ge mangfasetterade bilder av det problem som undersoks Utifran de granskade studiernas
resultat har bilden av ett verksamhetsomrade i behov av utveckling synliggjorts. Specialpedagogik &r ett
komplext omrade, fyllt av svarlosliga dilemman, som staller stora krav pa professionellas kompetens, kunnande
och forhallningssatt. Resultaten pekar i riktning mot att barn inte séllan forstas som problembérare och att
professionella pa faltet formulerar barns individuella avvikelser som framtradande orsak till specialpedagogiska
insatser. Det finns behov av satsningar specifikt riktade mot forskningsfaltet specialpedagogik i férskola,
sarskilt forskning som fokuserar likvardighetsfragor, specialpedagoger, specialpedagogisk dokumentation och
bedémning samt forskning som tar tillvara barns egna perspektiv. Forskningsomradet utgor ett bristomrade i
sig.

Vad géller forskningsomradet pedagogiska relationer i forskolan konstateras att nara kontakter mellan vuxna
och barn i forskoleverksamhet har positivt samband med barnens sjélvstandighet, positiva uppfattningar om
skola och hur de lyckas i skolamnen. De pedagogiska relationerna ses som en sammanflatning av kognitiva,
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sociala och emotionella interaktionsmonster. Teoretiskt har socio-kulturell teori, utvecklingspsykologi och
social-ekologiska modeller anvénts for att forklara varfor de pedagogiska relationerna har betydelse for barns
utveckling och larande, pa kort och lang sikt. Forskollararens kognitiva stod till barns expanderande larande
och deras emotionella nérvaro &r centrala aspekter for utveckling av barns sjélvreglering, kansla av sjélv-
kompetens och att de ser sig som dugliga och larande individer. De kanske viktigaste villkoren for en hog
kvalitet i de pedagogiska relationerna ber¢r forskolepersonalens formella utbildning och méjlighet till
kvalificerad fortbildning och kompetensutveckling. Forskningslitteraturen pekar pa att forskolepersonalens
kunskaper, pedagogiska medvetenhet, engagemang och forstaelse av sitt uppdrag ar relaterat till deras
utbildning och mojlighet till kompetensutveckling.

Slutsatserna fran delstudien om pedagogiska relationer vilar pa saval empiriska som teoretiska antaganden
om de pedagogiska relationernas betydelse. De refererade studierna visar att hog processkvalitet - de
pedagogiska relationerna mellan foérskolans personal och barn - har en avgérande betydelse for barns larande
och socio-emotionella utveckling, pa kort och pa lang sikt. Vidare att strukturerna kan stédja kvaliteten i de
pedagogiska relationerna. Med de pedagogiska relationerna som kvalitetens brannpunkt ses strukturer
(barngruppernas storlek, personaltdthet mm) som stédjande eller hindrande for forskolans och de pedagogiska
relationernas kvalitet. Det innebér ett perspektivbyte och ett nytt fokus i kvalitetsdebatten. Som slutsats kan
anforas att en forskola och pedagogiska relationer av hog kvalitet innehaller en sammanflatning av omsorg och
undervisning. En jamvikt mellan vuxenstyrda och barninitierade aktiviteter, dar personalen uppmarksammar att
barns lek far tillrackligt utrymme och stéd, och ett nytt undervisningsbegrepp behoévs, som flyttas fran formella
och vuxenstyrda situationer till att gélla alla situationer dar forskolepersonal formar expandera barnens larande
i dialog, vilket inkluderar dialog som inte &r verbal.

Aterkommande slutsats i de olika delstudierna ar vikten av forskolepersonalens kunskaper, kompetenser och
aktiva engagemang samt barnens delaktighet och inkludering i verksamheterna for maojligheten att arbeta mot
de formulerade malen.

Kartlaggningsmodellens starka och svaga sidor, hinder och mdjligheter

En styrka i den anvdnda modellen & kombinationen av ett generellt och specifikt ndrmande. Forsknings-
underlaget ger framfor allt forutsattningar for ett konfigurativt bidrag, vilket huvudsakligen beror pa att en stor
andel av de refererade studierna har kvalitativ och etnografisk ansats, medan de aggregerade inslagen &r
svagare. Kartlaggningen har anvant olika databaser for att forbattra tréffbilden och motverka brister i data-
baserna.

Vad i studien som ar sarskilt viktigt infor inréttandet av Skolforskningsinstitutet

Projektet &r i denna fas av Skolforskningsinstitutet det enda projekt som fokuserar forskola. Det bidrar till
vidare verksamhet inom detta omrade genom:

e En identifiering av kunskaps- och kompetensomraden som ar vasentliga att starka for att forbattra
likvardigheten och kvalitén i férskolan

o Ett kunskapsbidrag till stod for professionell kunskaps- och kompetensutveckling i forskoleverksamhet och i
utbildningar med inriktning pé forskola.

e En identifiering av omraden for fordjupade studier, avgransade kartlaggningar och gemensamma projekt
mellan forskola, skola, hdgskola och olika intresseorganisationer.

o En presentation av mojliga samverkansmodeller mellan hdgskola och forskoleverksamhet for 6msesidig
vidareutveckling.

Rekommendationer till Skolforskningsinstitutet

Projektet Forskola Tidig intervention vill lyfta fram sex atgarder som kan medverka till att starka den
vetenskapliga grunden och beprévade erfarenheten i forskolan och minska skillnaderna i skolvasendet:
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e Satsa pa natverkande strukturer och interaktiva samarbetsformer mellan verksamhet/férskola/skola, hogskola
och andra organisationer pa alla nivaer. Det ar kvalitetsdrivande for alla involverade.

o Satsa pa varierande samarbetsformer och projekt identifierade genom gemensamt (forskola/skola, hogskola
och andra intresseorganisationer) formulerade forsknings- och forsknings- och utvecklingsarbeten pa bade
lokal, regional och nationell niva.

e Stdd och initiera forsknings- och samverkansprojekt som syftar till att starka forskolepersonalens
kompetens- och kunskapsutveckling i en forskola med ett utvidgat och ett fordndrat uppdrag.
Uppmarksamma ledningsfunktionen och férskolans inre organisation.

¢ Stod och initiera forsknings- och samverkansprojekt som berér omraden av sérskild betydelse for att
forskolan ska kunna stédja alla barns utveckling och larande. Detta galler pedagogiska relationer och barns
delaktighet och aktiva engagemang generellt, och specifikt relaterat till barn i svarigheter, barn med olika
kulturella och sprakliga bakgrunder och resurser samt kon. Stark innehall och kunskaper som stédjer dessa
likvardighetsprocesser - som estetik och multimodala och estetiska laroprocesser, beddmning och
dokumentation, specialpedagogik samt foraldrasamverkan.

o Stod forskolans uppdrag med projekt som uppmérksammar forskoledidaktik och forskolerelevanta
malomraden och samverkan mellan olika skolformer.

o Anvéand forskolans potential. Tidiga insatser motsvarar att ha en hogkvalitativ verksamhet for de yngsta
barnen. Forskolan moter de allra flesta barnen i deras mest paverkningsbara aldrar. Férskolan méter
dessutom pa daglig basis barnens vardnadshavare, vilket gér den unik i skolvasendet. Samverkan mellan
hem och forskola stodjer barnets méjligheter till positiv utveckling och larande.
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FORFATTARPRESENTATION

Delstudie 1

Delstudie 2

Ingegerd Tallberg Broman, professor, forskare pa Malmo hogskola ar ansvarig for
projektet “Forskola Tidig intervention” och forfattare till inledning och delstudie 1. Hon
har bakgrund som psykolog och amneslarare i psykologi, med erfarenhet fran
socialtjanst, barnpsykiatri, gymnasieskola och vardutbildningar. Tallberg Broman har
varit knuten till Malmo hogskola under manga ar och framfor allt till
forskollararutbildning, forskarutbildning i pedagogik och forskarskolor for forskollarare
och larare. Hennes forskning har med historiska och genusteoretiska perspektiv
behandlat forskola, barndom och lararprofession.

Ann-Christine Vallberg Roth, professor i pedagogik med inriktning mot yngre barn vid
Malmé hdgskola, ar ansvarig for delstudie 2. Hon har lararerfarenhet fran forskola,
fritidshem, skola och hogskola. Hennes forskningsintresse kretsar kring bedémning,
dokumentation, laroplans- och kvalitetsfragor med fokus pa forskola. Hon leder arbetet
vid plattformen BeDoK — Bedémning Dokumentation Kvalitetsarbete, Fakulteten for
l&rande och samhalle, Malmé hogskola. Hon &r engagerad i forskning, forskarskolor,
natverk och lararutbildning som rér forskola i fordndring.

Linda Palla fil dr i pedagogik och &r verksam som lektor vid institutionen fér barn,

" unga, samhélle vid Malmd hogskola, &r ansvarig for delstudie 3. Linda har en bakgrund

som forskollarare och specialpedagog och erfarenhet av lararuppdrag i forskola, skola,
fritidshem och hégskola. Hennes forskning har framférallt behandlat specialpedagogiska
fragor inom forskola, med sarskilt fokus pa synen pa barns olikheter och vad som
konstrueras som normalt respektive avvikande samt specialpedagogisk dokumentation,
bedémning och identitetsskapanden.

g Sven Persson professor i pedagogik vid Malmo hogskola, ar ansvarig for delstudie 4.

Hans forskningsintresse ar forskolan i ett samhallsperspektiv, profession och
professionell utveckling samt former for samverkan. Han har ett forskningsprojekt om
Det professionella uppdraget i forandring och Forskolans likvardighet. Han ar
forestandare och vetenskaplig ledare vid Centrum for professionsstudier vid Malmo

* hogskola.

Samtliga medverkande &r ansvariga for den gemensamma avslutande sammanfattningen med slutsatser och
rekommendationer. Tre medverkande har haft tre manader till forfogande for sitt arbete, Ingegerd Tallberg
Broman Ann-Christine Vallberg Roth och Sven Persson - medan Linda Palla har haft tvd manader, allt inklu-
derande projektets olika aktiviteter, vilket utgjort de faktiska villkoren for arbetet.
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INLEDNING OCH RAM

Ingegerd Tallberg Broman

Foreliggande kartlaggningar syftar till granskning av forskningsléget vad géller nationell, nordisk och
internationell forskning inom forskoleomradet, dels i ett generellt Gvergripande perspektiv, dels i speciellt
utvalda fordjupningsomraden av central betydelse for projektet “Forskola Tidig intervention”. Bristande
maluppfyllelse i skolans uppdrag (Skollagen 2010:800, kap 4), savél vad galler barns och ungas kunskaps-
utveckling, demokratiforberedelse som deras sociala och personliga utveckling stéller stora krav pa forskning
och forsknings- och utvecklingsarbeten samt pa vetenskapligt grundade férandringar och kompetensutveckling
genom hela skolsystemet.

Forskola, yngre barn och barns tidiga larande och utveckling motsvarar ett utbildnings- och forsknings-
omrade, som maétt markant okat intresse under senare ar. Det representerar prioriterade fragor bade i ett lokalt-
nationellt- och internationellt EU-och OECD-politiskt perspektiv. Uppmarksamheten pa insatser i de tidiga
aldrarna har 6kat relaterat till stora samhéllsférandringar som migration, medialisering och globalisering,
liksom 0kande segregation, utanférskap och variation i forutséttningar for barns utveckling och larande i
utbildnings- och kunskapssamhallena. Bristande likvérdighet och 6kande skillnader i skolresultat praglar det
obligatoriska skolvasendet. Detta utgdr en av bakgrunderna till det 6kade intresset for forskolans och de tidiga
insatsernas potential.

En utbyggd och generell forskola motiveras i olika nationella och internationella dokumenten som en viktig
del i en investering i framtiden och som en majlig strategi for att uppna en rad centrala politiska mal, som saval
forbattrade kunskapsresultat, som jamstélldhet och jamlikhet mellan kén och mellan olika former av familjer
och mellan barn.

Forskola i de nordiska landerna har haft en internationellt sett forhallandevis tidig start, och efter hand
utformat en EDUCARE- modell som innebdr en generellt riktad verksamhet fér omsorg och larande med
generdsa Oppettider och laga avgifter, vilket gjort det till en forskola for i stort sett alla barn. 86 % av alla barn i
Sverige mellan 1-5 ar deltar i forskolans verksamhet. | aldrarna 4-5 ar ar siffran 96 %. (Skolverket statistik). En
omfattande utbyggnad har skett i manga lander under senare ar och speciellt en strategiskt motiverad sadan i
omraden med hdg andel minoriteter dar prekindergarten/forskola erbjuds allt l1angre ner i aldrarna. Tidiga
insatser i och genom forskola kan vara, forutsatt god processuell och strukturell kvalitet, av storsta vikt for
barns utveckling, larande och valbefinnande, och har har da sérskilt stod for forbattrad integration och
sprakutveckling varit framtradande motiv. Internationella studier (ex. Barnett, 1995; Heckman, 2006; Havnes &
Mogstad, 2009; Sylva m. fl. 2010) har pavisat att forskolan, da hog kvalitet foreligger, har langsiktigt positiva
effekter pa barnsutveckling och larande, och i synnerhet da for barn fran underprivilegierade villkor, och att
dessa effekter tenderar att vara stabila dver tid. Framforallt har relationerna mellan férskolepersonal och barn
framhallits som viktig processkvalitet.

Projektet Forskola Tidig intervention

Projektets utformning ska ses mot ovanstéende inledning. Projektet har som ambition att ge ett bidrag till den
professionella kunskapsbasen i forskola och en ékad kunskap om férskolans vetenskapliga grund, med styrkor,
svagheter och att definiera angelagna utvecklingsomraden genom att kartlagga och analysera forskning inom ett
antal utvalda nyckelomraden. Det vill tydliggdra inom vilka omraden vi har tillgang till férskoleforskning, vilka
fragor den har stallt och med vilka metoder den har utforskat de formulerade problemen, och vilken kunskap
som producerats genom forskningen. Resultat fran praktik- och professionsnara nationell, nordisk och
uppmarksammas. Resultaten kontextualiseras och problematiseras i forhallande till forskolans utmaningar och
forutséttningarna for barns utveckling, larande och vélbefinnande.
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Fyra delstudier

Projektet &r uppdelat i fyra delstudier.

Delstudie 1 “Forskola till stod for barns utveckling och lirande” staller fragor om innehallet i den forskning
som fokuserar svensk forskola. Vad handlar forskningen om? Vilka tema framkommer? Hur har forskningen
bedrivits och med vilka resultat?

Delstudie 2 - 4 innebér fordjupningar i strategiskt valda fokusomraden. Samtliga delstudier beror forskolans
kvalitetsarbete och mojlighet till att stéarka likvardighetsprocesser.

Delstudie 2 behandlar “Bedémning och dokumentation i forskola”, ett omrade som intensifierats under senare
ar. | delstudien fokuseras studier med inriktning pa bedomning och dokumentation som aspekter av
forskollarares professionella yrkesutévning,

Delstudie 3 fokuserar "Specialpedagogik i forskola”. For en forskola och (skola) som visar allt storre
skillnader, segregation och utanforskap ar fragor om inkludering, normalitet och vardegrund mycket angelagna.
I kartlaggningen som utgar fran ett nordiskt perspektiv redovisas forskningens syfte, metoder och teoretiska
analysverktyg.

Delstudie 4, ”Pedagogiska relationer i forskola” redovisar och analyserar forskning om interaktion och
pedagogiska relationer utifran fragor om vad pedagogiska relationer innebar, deras betydelse for barns larande
och utveckling och vilka villkor som kan mdjliggéra och hindra goda pedagogiska relationer. Delstudiens
inriktning ar motiverad utifran resultaten fran ett flertal internationella studier som sarskilt framhévt betydelsen
av relationerna mellan férskolepersonal och barn som en viktig processkvalitet.

Projektets design
| projektet anvands tva metoder for att ge underlag att besvara stallda fragor och for att kunna motsvara
projektets ambitioner.

1)  Den huvudsakliga metoden utgérs av inventering, kartldggning och analys av avhandlingar och artiklar
publicerade i vetenskapliga peer-review tidskrifter med fokus pa delstudiernas fragor i svenska, nordiska
och internationella databaser pa forskoleomradet mellan aren 2006 — 2014 (se respektive delstudie).
Tidigare forsknings-/kunskapsdversikter, utredningar och rapporter utgér kompletterande material.

2)  Utveckling av modeller for samverkan hégskola — verksamhet - profession. | utredningen om inrattande
av ett Skolforskningsinstitut (U2014:02) anges “med utgangspunkt i forskning om organisations-
utveckling och fordndringsarbete, (kan man) hdvda att ménniskors upplevelse av delaktighet (“dgarskap”)
ar avgorande for om ett utvecklingsarbete ska bli framgangsrikt eller inte. ”Agarskapet” ir darfor i sjdlva
verket avgdrande for i vilken grad som larare kan forvantas anvanda sig av forskningsresultat vid
utveckling och genomférande av undervisning. En viktig fraga for institutet blir darfor hur institutet
genom sin verksamhet ska kunna bidra till en kultur dér forskningsresultat kommer att anvandas och
”dgas” av de verksamma, oberoende av om den forskning som sammanstills och kommuniceras har
genomforts av de yrkesverksamma sjélva eller av andra forskare (ss. 5-6).

I anknytning till syftet med Skolforskningsinstitutet och for att bidra med goda exempel pa mojliga
modeller for att stirka, sprida och etablera praktiknéra forskning har projektet fordjupat en dialog mellan
hogskola och kommun (Malm@), dér ett tidigare valutvecklat samarbete med bl. a forskningscirklar,
gemensamma forsknings- och utvecklingsprojekt och kommunlicentiander utgjort forutsattningar for ett
mer fordjupat samarbete i de tema som fokuserats i denna kartlaggning. Vidare har projektet vidare-
utvecklat en modell for samverkan kring ett sarskilt angelaget utvecklingsomrade, bedémning och
dokumentation benamnt BeDok. Denna plattform fér samverkan inkluderar alla skolformer.
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Databaser som anvants i projektet:

o Nordic Base of Early Childhood Education and Care, NB-ECEC (samlar kvalitetssakrad skandinavisk
forskning om barn i aldrarna 0-6 ar i férskola och pedagogisk omsorg)

e ERIC genom EBSCO, en amerikansk databas 6ver artiklar och bécker med inriktning pa utbildning,
pedagogik och psykologi

e Education Research Complete, ERC, som innehaller artiklar inom pedagogik och undervisning. Alla nivaer
inom undervisning tacks, fran tidig barndom till hégre utbildning. Education Research Complete innehaller
en blandning av tidskrifter som tacker bade vetenskaplig forskning och information fran alla pedagogiska
omraden

e SWEPUB, har ingar vetenskaplig publicering vid svenska larosaten

e LIBRIS, som innehaller uppgifter om vad som finns att Iana eller lasa pa alla svenska universitets- och
hogskolebibliotek, flertalet svenska forskningsbibliotek och ett fatal folkbibliotek

e Web of Science, har ingar Science Citation Index Expanded, Social Sciences Citation Index, Arts &
Humanities Citation Index. Har finns tillgang till artiklar fran 1900 och framat. | Web of Science ingar ocksa
Conference Proceedings Citation Index — Science/Social Science & Humanities

e Ulrichsweb, som innehaller bibliografisk information om tidskrifter och forlag

Lasanvisning:

Direkt i anslutning till varje kapitel anges referenser. Dessa motsvarar de texter som anvants for
kontextualiserng av delstudierna, exempelvis utredningar, tidigare dversikter, rapporter, laroplaner etc. |
specifika bilagor for varje delstudie redovisas sedan varje kartlaggnings sokresultat, dels i form av siffror och
tabeller, dels i form av referenser (inkluderade studier). En forfattare kan forekomma bade som referens genom
tidigare forskning, i referenslistan, och som sokresultat. | bilaga som ar gemensam for hela projektet beskrivs
den i alla delstudierna anvénda databasen NB-ECEC (se Bilaga NB-ECEC).
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DELSTUDIE 1 FORSKOLATILL STOD FOR BARNS
UTVECKLING OCH LARANDE

Ingegerd Tallberg Broman

Sammanfattning

Denna studie ar en kartlaggning av forskning om den svenska forskolan, sa som den framkommer i
doktorsavhandlingar och refereegranskade artiklar under aren 2006-2014, kontextualiserade mot tidigare
utredningar, utvarderingar, styrdokument och forsknings/kunskapsdversikter. Vad handlar forskningen om?
Vilka fragor stalls och hur undersoks dessa? Hur kan forskningen beskrivas i férhallande till férskola som stod
for barns utveckling och larande och som en tidig insats?

Forskning relaterad till den svenska forskolan har en relativt kort historia. Akademisering av férskolan har
varit sen och forskolan har i storre utstrackning relaterat mer till ett erfarenhets- institutions- och
traditionsperspektiv, an till en vél férankrad vetenskaplig grund. Forskningsfaltet ar akademiskt ungt. Detta
illustreras av att avhandlingar utgér en forhallandevis stor andel i detta urval, av 162 texter utgors 68 av
avhandlingar, och ett flertal av artiklarna innebér uppféljningar av dessa. Avhandlingarna produceras framfor
allt som monografier och pa svenska, men till detta kommer ofta artiklar skrivna for ett internationaliserat
sammanhang. Forskningsféltet &r i behov av tillvaxt, sett emot férskolans komplexa och utdkade uppdrag och
dess betydelse som forsta skolformen i ett skolvdsende, som praglas av 6kande skillnader och bristande
maluppfyllelse. Forskningen kan inte ségas ha utvecklats motsvarande forskolans omfattning, dess starkta
kunskaps- och larandeuppdrag och forvantningarna pa forskolan som forebyggande, utjamnande och tidig
insats till stod for barns utveckling och larande.

Den kartlagda forskningen kan beskrivas tillhdra i tre storre tema: Forskning om forskola som barnmiljo-
som behandlar delaktighet, varden och sociala relationer, forskning om forskola som larmiljo, som belyser
larprocesser och malomraden och slutligen forskning om forskolans professioner som belyser professionell
identitet i forandring och sérskilda ansvarsomraden mellan omsorg och larande. Jamfort med resultaten i
tidigare dversikter har de yngsta barnen, platsens, rummets och tingens betydelse uppméarksammats betydligt
mer under denna tidperiod. | de allra flesta studier uppmarksammas relationen mellan barn och barn eller
mellan barn och férskolepersonalen i inomhuspedagogiska processer, i nadgon enstaka relationen mellan barn
och tingen. Forskning om samverkan och forhallandet mellan forskolepersonal och andra aktérer &r i stort
franvarande, inklusive foraldrarna.

Forskningen domineras av ett kvalitativt narmande som belyser processer och analyserar samspel,
interaktion och relation, mellan barn och mellan barn och vuxen. Samspel ses i hdg grad som en férutsattning
for larande saval av varden, normer som av olika malomraden. Ett stort intresse riktas frdgor om demokrati och
likvardighetsdimensioner i forskolan. Denna forskning forhaller sig ofta aktivt till forskolans laroplan, och
studierna undersoker och problematiserar hur de malsattningar som uttrycks i styrdokumenten aterspeglas i
verksamheten. Ett kombinerad kvalitativ och kvantitativt narmande aterfinns framfor allt i forskning som ror
utvardering, kvalitetsdimensioner och policy. Forskning dominerad av kvantitativ design aterfinns framfor allt i
studier, ofta komparativa, av sprak och sprakutveckling, kvalitet, arbetsmiljo och hélsa.

Det &r ett i hog grad av utbildningsvetenskapligt, pedagogiskt perspektiv i den forskning som fangas i detta
urval. | nagra storre kvantitativa studier aterfinns medicinska, lingvistiska och tekniska discipliner och
perspektiv, men deltagandet av andra discipliner och narmande i forskoleforskningen &r begransat. Ett mindre
antal studier representerar aktionsforskning, dar aktionerna ar inriktad bade pa pedagogerna och/eller barnen,
medan studier som belyser What works respektive interventionsstudier endast aterfinns i nagra enstaka
exempel. Ett motstand mot den typen av studier diskuteras i de nordiska sammanstéllningarna, fran NB ECEC.
(http://lwww.nb-ecec.org/om-projektdatabasen-sv). Den svenska forskningen har stora likheter med den
nordiska forskningen. Den skiljer sig i det metodiska narmandet fran internationell forskning, som i hog grad
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praglas av storre studier, flerdisciplindra narmande och kvantitativa metoder. Detta innebdr en skillnad i vilka
fragor som stélls och vilka som kan besvaras. | bilaga 3 redovisas en 6versikt 6ver forskningsdesign i de studier
i urvalet som ar hamtade fran databasen NB ECEC.

Forskningen redovisar en innehallsrik bild av en forskola i forandring med stort professionellt handlings-
utrymme, med flera parallella traditioner, pedagogiska angreppssatt och professionella forhallningssatt. Nagra
resultatbilder ska sérskilt ndmnas, av stor betydelse for forskolan som stdd till alla barns utveckling och larande
och férskola som tidig insats och som stod for forbattrad maluppfyllelse i senare skolformer. Det galler kén och
jamstallda mojligheter, mangfald och flersprakighet, barn i svarigheter, foraldrasamverkan, forskolans
innehallsomraden och larares kunskaps- och kompetensutveckling i ett férandrat uppdrag.

Ko6n och konsmonster uppmarksammas i flera studier, framfor allt vad galler forhallningssatt, kom-
munikationsmaoster och forvantningar pa barnen i ett konsperspektiv. Resultaten visar huvudsakligen pa ett
starkande av konsskillnader mellan flickor och pojkar. Skilda normer och ideal for flicka respektive pojke
formar barnen i ett konsstereotypa ménster. Sett bade emot férskolans mal och uppdrag, samt i forhallande till
de varaktiga och 6kande skillnaderna mellan flickors och pojkars larande och resultat i skolan &r resultaten
angelagna att uppmarksamma. | de manga diskussionerna om svenska elevers PISA resultat har framfor allt den
generella nivan i forhallande till tidigare matningar, och i forhallande till andra grupper och lander lyfts fram.
PISA resultaten liksom Skolverkets statistik och statliga utredningar redovisar ocksa en annan, ur likvardighets-
perspektiv mycket problematisk bild av skillnader mellan flickor och pojkar i skolan (Se exempelvis
Skolverket, 2009; SOU 2009:64; SOU 2010:51). Forvantningar och mal for barns utveckling och larande
problematiserat i ett kdnsperspektiv, representerar ett angelaget forsknings- och forsknings- och
utvecklingsomrade.

Mangfaldens mangetniska samhalle belyses i ndgra avhandlingar och seniora projekt, och framfér allt da
med fragor relaterade till sprak och forskolans hantering av flersprakighet. Forskningen framhaver betydelsen
av pedagogernas medvetenhet om och stod till barnens sprakutveckling och sprakbruk, kamratgruppens
paverkan och vikten av tydlighet och kontinuitet i forskolans rutiner. Ytterst lite forskning foreligger om i stort
sett alla andra omraden som har med forskola, migration, minoritetsstallning och interkulturellt larande att gora.
Begreppen har patagligt vaxlat dver tid och forskarna synes narmast undvika forskningsfaltet, trots dess ange-
lagenhetsgrad ocksa sett i forhallande till barns ratt och mojlighet till utveckling och larande, inkludering och
deltagande.

Okat fokus pa forskolebarnens larande, forhallandet mellan lek och ldrande, &mnesinnehall och larprocesser
aterfinns fran de senare aren. Forskningen behandlar framfor allt pa estetiska laroprocesser, sprak/litteracitet,
matematik och naturvetenskap, och aterkommande framhéavs forskolpersonalens behov av kunskaps- och
kompetensutveckling samt 6kat medvetandegérande om sin roll i barnens larprocesser. Forskningen visar
vikten av att omrades/amnesdidaktik och omrade/amnesinnehall gors forskolerelevant. Vidare att ge
forutsittningar for - ta tillvara — och mota - barns méanga uttrycks- och larandeformer. Okat fokus pa att vara
lyhord for barns utgangspunkter och kunskapshorisonter samt att aktivt mojliggora deras delaktighet betonas.
Forskningen framhaller olika dilemma relaterade bl. a till styrning/kontroll och utrymme for barnens egna
initiativ, som synes vara beroende av plats, samt mellan individualiserade och kollektiva utgangspunkter. Flera
forskare framhaller att lararen i sin ambition att individualisera och ta tillvara barnens perspektiv, blir
fragmentarisk och ofokuserad. En stor variation i utvecklings- och larandevillkor framkommer.

Forskningen motsvarar ett utbildningsvetenskapligt ndrmande dér forskarna har tillhorighet till pedagogik,
pedagogiskt arbete, barn- och ungdomsvetenskap etc. Fa exempel pa samarbeten mellan @mnesdiscipliner och
utbildningsvetenskap foreligger. Forskningen diskuterar séllan i termer av metoder. Daremot konstateras
aterkommande betydelsen av barns engagemang och deltagande, de vuxnas lyhérdhet, interaktion, kommuni-
kation, samt stodjande och emotionella engagemang. Vidare framhalls betydelsen av gemensam
uppmarksamhet och gemensamma utgangpunkter for att stodja barns larande. ”Delaktighet” (for barn) och
utmana” (fran vuxen-till barn) ar mycket aterkommande begrepp och rad for ett positivt stod till barns larande,
och i forekommande fall, vilket & mer ovanligt, barns utveckling. Delaktighet utgér bade en rattighet, och en
forutséttning.

Vikten av vardnadshavarens delaktighet och samverkan mellan barnens hem och férskola/skola for barnets
utveckling och larande har framhallits av tidigare forskning (Harju & Tallberg Broman, 2013). Detta
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aterspeglas inte i foreliggande forskning. Studier inriktade pa, eller dar vardnadshavare inbegrips, ar mycket fa.
Vardnadshavarna aterfinns i utvarderingar som anvander internationella modeller, och i tva forskningsomraden-
dels nar det galler barn i svarigheter, dels nar det géller barn med migrationsbakgrund/flersprakiga barn.

Forskningen har i denna kartlaggning diskuterats i forhallande till forskolans uppdrag att stimulera “barns
utveckling och larande”, sa som det formuleras i skollagen (Skollagen 2010:800, 8 kap 2,) och relaterat till
Skolforskningsinstitutets uppdrag. I forskningen aterkommer begreppet larande” i stor omfattning, daremot ar
begreppet utveckling” i stort franvarande, forutom med koppling till speciella omrdden som framfor allt barns
sprak- och begreppsutveckling.

Inledning

Den svenska forskolan har en langre tradition av att utgjort ett gott exempel pa omsorg och utbildning av de
yngsta barnen. Med bakgrunder i modeller som utformades under 1900-talets bdrjan och efter perioder av
mycket motstand (Myrdal, 1935; Myrdal, 1982), sa verkstélldes en kraftig utbyggnad av saval férskola som
forskollararutbildning under 1970-1980 talen. Forskolan blev en realitet och idag en omfattande del av de flesta
yngre barns och smabarnsfamiljers vardag. Svensk forskola placerar sig i en nordisk tradition med delvis
likartade bakgrunder, utvecklade med vélfardsstatliga ambitioner och hdgt rankade i internationella
framstallningar (UN 1989; OECD, 2006, 2011). Fran att tidigare ha representerat skilda modeller och
traditioner, ofta uppdelade i en socialpedagogisk och en skolférberedande tradition (Bennet, 2008) har de
senare arens forskoleutveckling visat en forandring mot 6kad konvergens mellan olika forskoletraditioner
(Schweive & Willekens, 2009; Mahon, 2012).

| internationell forskning framkommer forskolans méjlighet att starka barns utveckling och larande, forutsatt
en god kvalitet, speciellt nar det handlar om barn i utsatta villkor som vaxer upp med begrénsade resurser i sin
omgivning (jfr Heckman, 2006; Heckman & Masterov, 2007; Heckman m fl., 2010). Tilltron till forskole-
institutionen &r stor och forvantningarna pa de tidiga insatsernas potential ar omfattande, fran savél
internationella som nationella myndigheter och organisationer (exempelvis OECD 2006, 2011). Fran svenskt
perspektiv kan dock parallellt en kritisk diskussion skdnjas. Hur fungerar forskolan? Méter den laroplanens
malséttningar? Innebar den ett stod for alla barns utveckling och larande? Utvarderingar fran Skolverket (2004,
2008) liksom redovisningar fran Skolinspektionen (2012b) och fran forskning och forskningsoversikter (ex.
Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009; Persson, 2008, 2012) beskriver bl. a 6kande
kvalitetsskillnader och 6kande segregation mellan villkor och vardag i barns forskolor.

Forskningen om den svenska forskolan har varit mycket begransad. Akademisering av detta falt har varit
bade sen och motsagelsefull, men kan sagas ha utvecklats patagligt under senare ar. Den karakteriseras av ett
professions- och verksamhetsnara perspektiv. En stor andel av de verksamma forskarna har en egen bakgrund i
yrket eller fran lararutbildningar mot forskola eller i samverkande institutioner. Forskningen har dominerats av
utbildningsvetenskapliga perspektiv och varit knuten till discipliner som pedagogik, pedagogiskt arbete
didaktik, barn- och ungdomsvetenskap. Forskolans position, som villkor for barns utveckling, larande, halsa
och vilbefinnande och som en omfattande vélfardsinstitution och som en arbetsplats for ett stort personal-
kollektiv har vidgat och utvecklat forskningen. Den patagliga uppmarksamheten av vikten av tidiga insatser gor
forskolan till central bade i folkhalsofragor och i uthildningsambitioner. Signalerna om en forstarkt inriktning
mot att utgdra forsta ledet i ett utbildningssystem, som &r allt mer missnéjt med sina resultat, har véant blickarna
mot de tidiga aren. Genom skollagen (2010:800) fastslas att forskolan ska forbereda barn for fortsatt utbildning
(8 kap. 28).

Forskning ar dock en tidskravande process. Forskningsfragor tar tid att utveckla och beforska. Resultat som
vi efterfragar idag, kan var flera ar borta. Publiceringar i nutid speglar ocksa det forflutna, traditionen,
strukturer och centrala véarden for forskolan som institution och for forskollararen som profession.
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Syfte
Denna delstudie syftar till

o att kartlagga professions- och praktiknara forskning om den svenska férskolan, sa som den framkommer i ett
urval av forskning relaterad till tidsperioden 2006-2014. Kartldggningen ska utgéra ett underlag for
Skolforskningsinstitutets fortsatta arbete och ett bidrag till férskolans och forskollararutbildningens arbete
med att stérka vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i férskolan.

Fragestallningar

o Vad karakteriserar forskning relaterad till den svenska forskolan, sa som det kan avlésas i
doktorsavhandlingar och refereegranskade artiklar och vetenskapliga rapporter for aren 2006-2014? Vad
handlar forskningen om? Hur har den bedrivits? Hur relaterar forskningen till forskolan som stéd for barns
utveckling och larande? Hur relaterar forskningen till férskolan som tidig insats? Styrkor och svagheter?
Vilka fragor och omraden kan identifieras i behov av sérskild uppmarksamhet och satsning?

Design och metod

o Inventering, kartldggning och analys av avhandlingar samt refereegranskande artiklar relaterade till
forskoleomradet i svensk kontext for aren 2006-2014

o Kompletterande material genom tidigare Gversikter, vetenskapsradets resultatdialoger, statliga utredningar,
utvarderingar, inspektioner och i nagot fall rapporter, samt exemplifiering fran Skolportens intervjuer med
avhandlingsforfattare inom forskoleomradet. (Se bilaga 4.)

Urvalskriterier
For denna dversikt anvands foljande urvalskriterier. Studierna ska:

vara publicerade i en vetenskaplig peer-review tidskrift eller som avhandling

vara publicerade under perioden 2006-2014

behandla forskola i Sverige (inte andra pedagogiska aktiviteter eller omsorgsformer fér yngre barn).
vara av professions- eller verksamhetsrelevans

Studier som baseras pa samma urval och med liknande fokus refereras bara en gang. Urvalet av material
motiveras av att det lampar sig for att bevara de stéllda frdgorna. Kombinationen av material ska sa langt
mojligt sékra att den avsedda forskningen kan fangas upp.

Genom tillvaratagande av intervjuer med avhandlingsforfattare inom forskoleomradet som kompletterande
material, har en mdjlighet getts att exemplifiera vad forskarna ser som sarskilt angeldget och viktigt i sin forsk-
ning for verksamhet och profession.

Studier som inkluderas har identifierats i databasen: Nordic Base of Early Childhood Education and Care
(NB-ECEC) for aren 2006-2012, det ar databasen hittills &r uppdaterad till. Kompletterande material har sokts i
LIBRIS, SWEPUB for 2006-2014, tidskriften Nordisk Barnhage for aren 2008-2014, samt ERIC och Education
Research Complete (ERC), samt i vetenskapsradets resultatdialoger for dren 2013-2014, da material fran dessa
ar annu inte aterfinns i de huvudsakligt anvanda databaserna. (Se bilaga 2).

Sokresultat

| databasen NB-ECEC har all forskning relaterad till svensk forskola valts ut, vilket innefattade totalt 141
studier. Efter urval motsvarande kriterierna kvarstod 88 studier. (Se bilaga 2.)

Genom databaserna SWEPUB och LIBRIS kompletterades materialet efter urval med 97 respektive 68
avhandlingar och refereegranskade artiklar. (Se bilaga 2.)

Genom tidskriften Nordisk Barnehage kompletterades med 23 artiklar. (Se bilaga 2.)

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 19



Genom ERIC och ERC kompletterades med 14 artiklar. (Se bilaga 2.)
Efter reducering pga. dubbletter kvarstod sammanlagt 162 artiklar och avhandlingar. (Se bilaga 1.)

Forskoleforskningens kontext: Den svenska forskolemodellen

Forskoleforskningen &r relaterad till sitt historiska och nutida sammanhang och till foérskoleinstitutionens bak-
grund, traditioner och utmaningar. Forskolan i de nordiska landerna ar val utbyggd till skillnad fran manga
lander, den ar generell, med omfattande 6ppettider och en kombination av omsorg och larande i en EDUCARE
— modell och det erbjuds till forhallandevis laga avgifter. Detta innebér ett mycket omfattande deltagande av
barn mellan 1-5/6 ar. Vi kan tala om ett institutionaliserat larande och ett skolsystem fran 2 (1 2) — 18 ars alder
i Sverige. Forskolan utgor en daglig miljo for ett mycket stor antal barn och en arbetsmiljo for ett stort antal
vuxna. Ar 2013/2014 deltog 489 275 i férskolan, vilket utgor 84,2 % av alla barn mellan 1-5 &r (94,8 % av
barnen mellan 4-5 ar). 101 251 personer var anstéllda i forskolan i arbete med barnen, varav 45 331 med
forskolldrarutbildning. (Skolverket, 2014).

| framstéllningen av en forskola i férandring internationellt placeras den svenska forskolan framfor allt till
den socialpedagogiska modellen inom OECD (Bennet, 2008), till skillnad fran manga andra som har en mer
skolforberedande forskoleverksamhet. Forandringarna under senare ar fran en traditionell nordisk pedagogik
med fokus pa omsorg, lek och larande och en barncentrerad socialpedagogik kan diskuteras i termer av ett
paradigmskifte pa framfor allt den 6vergripande nivan (Kjgrholt & Qvortrup, 2011; Jonsson, m. fl. 2013), mot
en mer kontinental pedagogik med okat fokus pa formella larandeaktiviteter, amnesinnehall, individualisering,
resultat och foréldrasamverkan.

Flexibel-komplex—lokal

| ett antal forskolehistoriska avhandlingar (Folke-Fichtelius, 2008; Tellgren, 2008; Westberg, 2008;
Hammarstrém-Lewenhagen, 2013) problematiseras forskolan som en del av social- respektive utbildnings-
politik, och forskola som del av utbildningssystemet och effekterna av den nuvarande organisationen.

Forskolan utgor en central del i svenska barnfamiljers liv. Det sétt som staten reglerar forskolan i form av
lagar, forordningar och olika typer av maldokument ar darfor nagot som berér manga manniskor i dagens
samhalle, framhaller Folke Fichtelius (2008), som menar att forskolan har formats till en institution som
forvantas svara mot en mangd olika krav och forvantningar. Den har motiverats for barnens skull, men ocksa
for skolans, socialtjanstens, arbetsmarknadens, jamlikhetens och jamstalldhetens skull. Resultatet, s& som det
ser ut idag, &r en heltidsforskola med delvis flexibla och diffusa yttre granser nar det galler uppdrag, tidsmassig
omfattning och lagstadgade rattigheter. Denna flexibilitet och komplexitet, i saval institution som profession,
framkommer i samtliga forskolehistoriska studier och ocksa i forskningen om forskoleprofessionen (ex.
Berntsson, 2006; Gillberg, 2009). | Hammarstrom-Lewenhagens avhandling (2013), undersoks vilka
diskussioner och forhandlingar som formade den svenska forskolemodellen mellan aren 1968-1998. Forskolans
mycket komplexa uppdrag, bade som barn-familje- arbetsmarknads- jamstalldhets och utbildningspolitik, och
de legitimerande argumentationerna beskrivs. En institution som passar under manga departement och ocksa
rorts sig mellan dessa, dar grundbulten i den svenska forskolemodellen varit omsorg, fostran och larande, och
att foraldrar ska kunna kombinera forvarvsarbete med foraldraskap, samtidigt som deras barn far en pedagogisk
verksamhet.

| Westbergs avhandling (2008) framhéavs de lokala forhallandena och forutséttningarna framhévs, och
Westberg summerar att det framfor allt varit detta, som inverkat pa utformningen av den pedagogiska
verksamheten.

Forskola som eget falt

I framfor allt Folke Fichtelius (2008) Tellgren (2008) och Hammarstrdm-Lewenhagen (2013) tydliggors
forskolans professionalisering och strévan att identifiera ett eget falt, préglat av varderingar och normer i hig
grad knutna kring den egna yrkeskaren. Forskolan befann/befinner sig mellan starka institutioner med stor
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legitimitet som familj, skola, socialtjanst och skulle/ska bade mota mangas intressen och havda sin egenart.
Forskollararprofessionens kamp for en pedagogisk legitimitet, liksom forskolans identitet som sjélvstandig
institution innehaller krav pa dkad statlig styrning angaende kvalitet, behdrighet, nationella mal och huvud-
mannaskap. En distansering fran socialvarden markeras som nodvandig for att kunna radda forskolans
pedagogiska identitet och den sammanhallna férskolemodellen. Hammarstrom-Lewenhagen framhaller det
kontinuerliga behovet i forskolan att identifiera och avgransa det egna faltet och risken for saval skolifiering,
som socialtjanstifiering och familjefiering.

Forskningens huvudtema

Forskningen om forskolan kan grovt delas upp i forskning om férskolan som barn- och uppvaxtmiljo, férskolan
som larmiljo och profession och samverkan.

De tva forsta omradena ar dominerande. Naturligtvis ar dessa omraden dverlappande, och det ena kan vara
forutsattningen for det andra, men fokus i forskningen har skillnader som kan motivera uppdelningen. Dessa
tva omraden kan diskuteras med Bernsteins (2000) begrepp “reglerande” (regulative) respektive “under-
visningsdiskurs” (instructional). Den reglerande diskursen ror framfor allt fostran och omsorg, men givet
aterfinns den ocksa i undervisningsdiskursen. Bernstein foresprakar att dessa tva ska ses som en samverkande
och integrerad helhet. | en pedagogisk praktik med stark inramning framtrader bada regelsystemen tydligt,
medan en svag inramning, som forskoleverksamheten utgér enligt Bernstein, otydliggors
undervisningsdiskursen (Hensvold, 2011).

Forskola som barnmiljo: Delaktighet, varden och sociala relationer

Den forskolerelaterade forskningen visar ett stort intresse for fragor om delaktighet, varden och sociala
relationer, Flera studier har fokus pa demokrati, jamstalldhet, inkludering och samspel i férskolan. Fragorna
diskuteras bade som centrala mal och vérde i sig, och som nédvandiga aspekter pa larande och forutsattning for
aktivt larande. Merparten av de avhandlingar och artiklar som utg6r underlag i denna kartlaggning utgor i
nagon mening exempel pa detta (se bilaga 1). Ett snarast forstarkt fokus pa varden, medverkan och demokrati
kan ses bade som en motvikt till férandringar mot teknologisk styrning och kontroll och en neoliberal anda
(Biesta, 2006, 2007; Kjgrholt & Qvortrup, 2011), men ocksa som en forutsattning for dess genomférande
(Jonsson, 2013).

Demokrati- och jamstalldhetsfostran

Som Persson (2010) framhéver i sin avhandling ”Pedagogerna och demokratin: en rattssociologisk studie av
pedagogers arbete med demokratiutveckling i forskola och skola” styrs det svenska utbildningsvésendet av
nationella styrdokument i vilka det demokratiska uppdraget ar en central fraga.

Forskningen &r entydig pa slutsatsen att demokratifostran, likvardighet och jamstalldhet i utbildningen utgor
ytterst centrala varden i forskolan. (ex Karlsson, 2009; Persson, 2010, Persson, 2012). Fragan om vad
demokrati — och arbete med demokrati - betyder i ett forskoleperspektiv uppméarksammas i forskningen. |
Ribaeus (2014) avhandling konstateras att demokratiuppdraget framstalls som mycket centralt i den svenska
forskolan- men hur omsitts det i praktiken? Hur ser forskollararna pa det de forvantas gora, hur arbetar de med
detta i forskolans vardag och hur gar det att forsta ur ett barnperspektiv? Resultaten visar bl. a att forskollararna
framforallt forstar demokratiuppdrag i forskolan som en fraga om barns méjligheter till inflytande- ett villkorat
inflytande.

Tidskriften Nordisk Barnehageforskning dgnar ocksa ett sarskilt temanummer 2011 om demokratibegreppet
med olika nordiska bidrag. (Jansen, Johansson & Eriksen Odegaard (2011). | demokratidiskussionen utgor
Biesta (2006, 2007) och Dewey (1916) aterkommande referenser. Tanken att manniskor lar i samspel, genom
aktivt deltagande och interaktion med en engagerad vuxen utgor ett huvudtema i den granskade forskningen.
Detta kan ocksa relateras till de ofta aberopade begreppen barnperspektiv och barns perspektiv. Dessa begrepp
fick, efter ett ofta citerat temanummer i Pedagogisk forskning (2003), och framfor allt initierat av Halldén
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(2003), ett starkt genomslag. De vuxnas ansvar for att mojliggora barns perspektiv diskuteras i nagra artiklar av
Trondman (2009, 2011), som ocksa framhaller det asymmetriska forhallandet mellan vuxen och barn.

Forskolan som utbildningsystem for jamlika och jamstéllda villkor och majligheter och for social
reproduktion pa olika nivaer belyses i savél avhandlingar som i forskningsoversikter och forskningsprojekt
(Lunneblad, 2006; Tallberg Broman, 2009; Persson, 2008, 2012). P& vuxenniva har forskolan i den utformning
den har i den nordiska educaremodellen inneburit att forutsattningarna for jamstalldhet mellan foraldrar och
okad jamlikhet mellan olika familjeformer. Pa barnniva patalas vikten av hog kvalité i verksamheten for att
jamlikhetsmalen ska mojliggaras.

Kon, jamstalldhet och social ordning

| flera avhandlingar och forskningsprojekt studeras fragor som kan relateras till varden och beskriver social
ordning som anger barns méjligheter och positionering i forhallandet till forskolans mal och verksamhet. Det
galler i hog grad dimensioner som kaon, alder, sprak och specifika formagor, i forskningen diskuterat i termer av
sociala resurser, makt och hierarkier (ex. Léfdahl & Hagglund, 2006a, 2006b; Léfdahl & Hagglund, 2007;
Lofdahl, 2007; Vallberg-Roth & Méansson, 2008; Arlemalm & Pramling-Samuelsson, 2008; Eidevald, 2009;
Karlsson, 2009; Persson, 2010; Hellman, 2010; Odenbring, 2010, 2013; Arlemalm-Hagsér, 2010; Lenz
Taguchi, 2008; Hedlin & Gunnarsson, 2013; Dolk, 2009, 2013; Skanfors, 2013; Emilson & Johansson, 2013;
Heikkild, 2013; Ribeaeus, 2014;) Vilka forvantningar moter barnen, vilka utrymmen for utveckling och larande
skapas? Vilka normer praglar verksamheten och relationerna till barnen och vilka motstandsménster kan
beskrivas?

Stora skillnader foreligger mellan elevernas resultat och forhallande till skola och larande i skolmiljé som
kan relateras till kon, (ex. Skolverket 2009), Vilka monster aterfinns i de tidigare aren, -och - kan dessa monster
bidra till forstaelsen av dessa skillnader i barnens kommande skolar? Starker forskolan skillnader eller verkar
den utjamnande? Kan forskningen bidra till en diskussion om forskolans roll i skapandet och formandet av den
framtida eleven?

Forskningsfaltet, framfor allt vad galler kon och jamstalldhet, har en langre tradition inom férskole-
forskningen och stodjs ocksa av utredningar, som exempelvis den under denna tidsperiod publicerade
utredningen (SOU 2006: 75). Kén ar likvardighetsdimensionen framfor andra i férskoleforskningen och forsk-
ningen visar konsatskillnad och forstarkning av kénsstereotypa monster. Vikten av personalens nargranskning
av forhallningssatt och relationer framhalls som angelagen for forandring av konsmanstren i forskolan.
Forskolans kamratkulturer reproducerar vuxenvarldens ojamlikhet och ojamstalldhet, framhaller Lofdahl
(2007) och beskriver hur det hela tiden paga en kamp i barngrupperna om position i gruppen.

Reglerade sjalvstandiga sprakliga flickor — forstarkning av skillnader

Forskningen visar hur barnen mots av olika forvantningar och kommunikationsmonster relaterat till kdns-
tillhorighet. Det sjélvreglerande, sjalvstdndiga och i de pedagogiska aktiviteterna initiativtagande barnet utgors
i hog grad av flickor, en position som ocksa motsvaras av hogt status.

Eidevald (2009) belyser hur forskollararnas forvantningar pa barnen &r relaterade till kon, personalen
bemater barnen utifran stereotypa forestallningar om kon och forstarker snarare an utmanar dessa. Eidevald
visar exempelvis (2009, s. 131) hur forskoll&rarna i hans studie gick fram totalt vid 62 tillfallen och hjalpte en
pojke, utan att han hade gett nagon signal om att han behévde eller ville ha hjélp vid pakladning, medan detta
enbart skedde vid tre tillfallen for flickor. Pedagogernas handlande uttryckte olika kénsforvéntningar och
relationer mellan vuxna och barn. Flickan skapas i storre utrdckning som det sjalvstandiga socialt kompetenta
barnet. Dessa resultat ligger i linje med Vallberg Roth och Manssons (2008) studier av individuella
utvecklingsplaner, som visar att flickorna regleras socialt i hogre grad &n pojkarna i forskolan, liksom dven
Alasuutaris och Markstroms studie (2011) visar.

En stor del av den konsrelaterade forskningen behandlar fragor som konskonstruktion, granssattning och
positioneringar av barnen i kommunikation och samspel, liksom barnens reaktioner och strategier. | den kons-
relaterade forskningen aterfinns ocksa exempel pa hur pedagoger och foraldrar skapar kon i de dterkommande
utvecklingssamtalen. | en studie Markstrém och Simonsson (2011) undersoks hur kénsménster uttrycks i
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foraldrasamtal mellan foraldrar och pedagoger pa svenska forskolor och da speciellt hur flickor konstrueras och
positioneras under samtalen. Forfattarna presenterar tre Overgripande kategorier som de urskiljer i samtalen
mellan foréldrar och pedagoger: 1) den vanliga forskoleflickan, 2) den utmanande och valdsamma flickan och
3) den “flickiga” flickan. Dessa beteckningar illustrerar olika satt att beskriva en flicka, och hur
karaktariseringar och bedémningar skapar kon. | samtal dar man talar om den vanliga forskoleflickan &r
centrum for samtalen flickans kompetenser, sasom spraklig kompetens, larandekompetens samt social
kompetens och relationskompetens. Denna flicka aterkommer i forskning som det mest énskvérda, det perfekta
forskolebarnet. En flicka som ocksa kan anvandas som reglerande kraft, fér ordningsskapande, framfor allt i
forhallande till pojkarna. (Odenbring, 2013).

Kontexten for ovanstaende studie var foraldraméten/utvecklingssamtal dar pedagoger och foraldrar
samtalade om barnet i forskolan. Markstrdm och Simonsson (2011). Studien visade att dessa samtal utgér en
plats dar pedagoger uttrycker normer, bedémningar och kategoriseringar av det individuella barnet.
Pedagogernas berattelser om barnets motstand mot den sociala ordningen pa forskolan, gav foraldrarna en
forstaelse av vilka typer av beteenden som pedagogerna ansag som problematiska respektive énskvarda. Enligt
studien kan barn visa motstand pa fem satt: fysiskt motstand, socialt motstand, verbalt motstand, emotionellt
motstand och motstand i form av avvisande. De fem typerna av motstand Gverlappar ibland i pedagogernas
berattelser, vilket visar pa komplexiteten i det som forvantas av ett barn pa forskolan, men dven kan ses som ett
uttryck for barnets kompetenser. Pedagogerna uppfattar dock i storre utstrackning motstandet som
problematiskt &n som énskvart, och beréattelserna om barns motstand anvandes for att forstarka konstruktionen
av det 6nskvdrda barnet.

Konsatskillnad identifierats ocksa som ett genomgéaende tema i det empiriska materialet i Karlssons (2009)
avhandling, och hon framhaller att flickor och pojkar tillerkanns olika agens. Hennes studie visar att barnen in-
forlivat forskolans regler och att de visar respekt for gallande regler, for lararens position och andras intressen.
De tar ansvar for regler, sina egna handlingar, och for allas delaktighet och lekinnehall.

Konsmonster beroende pa strukturer och rutiner

Flera avhandlingsforfattare har under den studerade perioden arbetat inom forskningsfaltet forskola och kon.
Hellman (2010) visar i sin avhandling hur stdndiga férhandlingar kring flickighet och pojkighet sker i ett
sammanhang, dar det samtidigt finns normer om for flickor och pojkar "typiska™ handlingar. Resultatet visar att
det som gors tydligt konat paverkade forskolans verksamhetsplanering. Vissa konade positioner, i synnerhet
positionen "typisk pojke", gavs lag status bland pedagoger och barn och lite inflytande i barnens sociala rum.
Hogst status gavs det "sjalvgaende” sjalvreglerande kompetenta barnet, ett barn som har lart sig forskolans
regler och gor det som forvantas av dem. Barn i denna position gavs stort utrymme till egna val, eftersom de
redan internaliserat forskolans normer konstaterar Hellman (Hellman, Skolporten, Bilaga 4).

Konskonstruktioner i interaktioner mellan barn, och mellan barn och vuxna, i en forskola, tva forskoleklasser
och en skolklass i ar ett stod i fokus i Odenbrings avhandling (2010). Avhandlingen &r ett exempel pa forskning
som ar mer ovanligt forekommande, baserad pa studier i dessa tre pa varandra foljande skolformer.

Emilson och Johansson (2013) visar i en studie av samlingen i ett genderperspektiv att barnens deltagande ar
villkorade av deras vilja att delta och l&rarens vilja att inkludera barnen i kommunikativa handlingar. Data
visade att flickor mer sannolikt tar initiativ &n pojkar, och att pedagogerna tolkar och varderar flickor och
pojkar i kdnsstereotypa motsatsmonster

Frodén (2012) som studerat Walfdorforskola menar, delvis till skillnad fran de 6vriga genus- och forskole-
forskarna, att forskolan ar en plats dar kén gors icke-relevant och lyfter begreppet situerad koénsavkodning”.
Situerad konsavkodning majliggors pa grund av sarskilda utméarkande drag hos den undersokta forskolan i
Frodéns avhandling. Enligt forfattaren handlar det bland annat om en repetitiv struktur, dar rutiner och aktivi-
teter foljer en sarskild dags-, vecko- och arsrytm som &r genomtankt och planerad langt i forvag. Forfattaren
summerar att datamaterialet visar att alla barnen uppmanas att delta i samma typer av aktiviteter oavsett kon
och att barnen inte heller kategoriseras utifran kén.
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Forvantningar pa social kompetens mer framtradande an pa larande

Forskolebarn bade formas som socialt kompetenta och varderas efter dessa formagor, eller efter anpassning.
Dessa monster har ocksa relation till kon, dar flickor o pojkar bedoms och formas olika. | en studie av
Alasuutari, och Markstrom (2011) framkom att den viktigaste forvantning som stélls pa barnen ar, att de bor
vara socialt kompetenta. Denna forvantning uttrycks betydligt oftare &n forvantningar om utbildning och
larande. De institutionella forvantningar och krav som stélls pa barnen varierar beroende pa kon. Studien visar
att flickor som bryter mot normerna uppmérksammas i hdgre grad &n normbrytande pojkar. Pojkar som bryter
mot normerna far uppmarksamhet forst nar deras beteende uppfattas som problematiskt eller aggressivt.

Kon och plats

De allra flesta studierna av genus, genuskonstruktioner och genusmdnster sker i de vardagliga aktiviteterna
inomhus. Det representerar innepedagogik, ofta i svagt strukturerade situationer med utrymme for barnens egna
aktiviteter och samspel. Arlemalm-Hagsér utgor hér ett ovanligt exempel med sina studier av kon i utemiljo.
Arlemalm-Hagsér har i olika artiklar (bl. a. 2010) studerat kon och konsmonster i utemiljé och exemplifierat
pedagogers forstaelse av vad det vill siga att arbeta med begreppet kon i en svensk kontext. Hennes studie
(2010) visar bl. a pa féljande: 1) Pedagogerna ser lekplatsen som ett kdnsneutralt omrade, 2) Konsroller
uppfattas som svarbegripliga och svara att forklara, och 3) Barnen utmanar pedagogerna genom att inte agera
som forvantat i forhallande till kon. Dessutom visar studien att pedagogerna sallan problematiserar lek och
larande pa lekplatsen ur ett konsperspektiv.

En jamforande studie mellan svenska och amerikanska barns fysiska aktivitet i forskolan (Raustorp, et al.
2012), visade att barn i genomsnitt var betydligt mer aktiva utomhus an inomhus, bade i de amerikanska och i
de svenska forskolorna. Dessutom visade studien att svenska pojkar var betydligt mer utomhus &n flickor och
tillbringade 56 % av sin tid i forskolan utomhus medan flickornas utomhusaktiviteter utgjorde 38 % av tiden. |
USA var skillnaden mellan pojkar och flickor inte sarskilt betydande. Har tillbringade flickorna 19 % av sin tid
utomhus, medan pojkarna tillbringade 17 % av sin tid utomhus. Studien visade att intensiteten vid utom-
husaktiviteter i genomsnitt var betydligt hogre an intensiteten vid inomhusaktiviteter, och att detta géllde for
béada landerna. Barnen vid de svenska forskolorna tillbringade i genomsnitt 46 % av sin tid utomhus, jamfort
med 18 % i de amerikanska.

Detta exemplifierar ocksa relationen mellan konsmonster och kontext. Det illustrerar de aterkommande
skillnaderna mellan den svenska/nordiska/ forskolemodellen och forskola i manga andra lander, dar den &r mer
bunden till ett klassrum och har ett mer skolliknande upplégg. Den nordiska modellen inkluderar lek och
larandemoajligheter dagligen saval inomhus- som i olika utemiljoer. Forskningen har dock i allra hogsta grad
fokuserat utvecklings- och laromojligheter och innehall i inomhusmiljon.

Kdénsmonster bland de allra yngsta

I Ménsson (2011) uppmarksammas tiden da barn bérjar i forskola, med fokus pa subjektifiering ur ett
konsperspektiv. Med "subjektifiering™ avses de processer dar olika positioner blir tillgadngliggjorda for barnen
och Mansson redovisar utifran sin studie framfor allt tre positioner som mojliggors for barnen. Den forsta ar
barnet som beh6vande och reglerat. Barn i denna kategori anses av pedagogerna ha ett stort behov av en
nyckelperson nar de introduceras for forskolan, och dessa barn far mycket omsorg. Den andra positionen kan
forstas som en motpol till den forsta kategorin och bendamns barnet som kompetent. Denna kategori bygger pa
att pedagogernas attityd gentemot barnen ocksa praglas av en syn som handlar om att barn kan hantera
situationer utan hjélp fran vuxna. Den tredje positionen dr erkannandet av pojken som nagot sarskilt. Studiens
resultat visar att kon ar av stor betydelse i interaktiva situationer och att kén som en kategori aktualiseras i de
flesta situationer i forskolan, men inte alla.

Genuspedagogik och subjektifiering

Intresset for kon och kdnskonstruktioner i forskola och vikten av att forskolan erbjuder en inkluderande miljo,
for att vérna “ritten till en Oppen framtid” (Feinbergs 1983; Trondman, 2011) for alla barn oavsett kon, &r som

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 24



exemplifierats pataglig i forskning om den svenska forskolan. Senare tillskott till denna forskning fokuserar och
granskar genusmedveten pedagogik, genuspedagogik och genuspedagoger (ex Gillberg, 2009; Andersson,
2011; Dolk, 2013, Arvidsson, 2014). Kunskapen om stereotypa genusmonster, och de stora ambitioner som
praglat forskolan vad galler jamstélldhet, har bidragit till en rad atgarder déribland satsningar pa
genuspedagogiskt och normkritiskt arbete.

| Gillbergs avhandling (2009) uppmérksammas och f6ljs en forskolas laromdjligheter for att utveckla en
genusmedveten och jamstélld pedagogik. Kollektiva handlingar méjliggors i en gemensam vérdegrund for
forskolelararna. Pedagogisk forandring for jamstalldhet skedde till synes trots en del motstand pa det
kommunala planet. Transformativa kunskapsprocesser kan uppnas, sa lange som méjligheten att delta
formedlas och vinner gehor hos deltagarna, framhaller Gillberg, vilket ar centralt for allt forandringsarbete.

Dolk (2013) féljde en forskola som arbetar medvetet med genuspedagogik, likabehandling och barns
rattigheter. Har beskrivs de spanningar och konflikter som uppstod mellan barn och vuxna inom detta arbete
och vilka méjligheter barnen hade till delaktighet, motstand och nyskapande. Liksom flera
avhandlingsforfattare med langre erfarenhet av eget forskolearbete, sa férvanas Dolk av vad hon ser vid sina
etnografiska studier — har kommenteras speciellt barnens motstandsstrategier mot pedagogernas
demokratiarbete, nar de kolliderar med barnens egna pagéaende aktiviteter. Ockséa Catarina Arvidsson (2013)
uppmarksammar genuspedagogik och ger rost at genuspedagogerna i sin avhandling om genuspedagogers
berattelse om makt och kontroll. Motstand och svarigheter relateras till skillnader i kunskap mellan
genuspedagogerna och de dvriga, och om gender inte uppfattades som en viktig fraga minskade ocksa
majligheter till makt och kontroll. Genuspedagogik uppméarksammas ocksa i Sandstrom, Stier och Sandberg
(2013) i deras studie om av vad forskollarare identifierade som kritiska handelser, relaterade till gender.
Resultaten visade att forskolldrarnas interagerande med barnen var relaterade till deras underliggande
genderbegrepp, i forlangningen som paverkande barnens identitetsprocesser.

Kon, kunskapsomraden och profession

Forskning om forskola och kén handlar framfor allt om relationer, kommunikation, samspelsmonster och
positionering. | forskningen foreligger ocksa, men i betydligt mindre omfattning, studier dar relationen mellan
kon och ett kunskapsomrade/innehall uppméarksammas. Anderssons avhandling (2011) utgor ett exempel pa
detta, och inom ett omrade som vad galler andra skolstadier ofta uppmarksammats for sin relation till kon.
Syftet med avhandlingen var att visualisera, tydliggéra och utmana pedagogers och larares uppfattningar om
naturvetenskap och kon, och att analysera och beskriva pa vilka satt aktionsforskning kan bidra till att 6ka
uppmarksamheten kring kén pa forskolor och skolor. Férfattaren bygger och relaterat till tidigare forskning,
som pekar pa att pedagogers och larares forestéallningar om kon, har betydelse for hur barn forhaller sig till
naturvetenskapliga amnen. Studien visar att det &r nddvandigt att problematisera det satt pa vilket
naturvetenskap och koén kopplas samman. Forfattaren drar slutsatsen att det &r viktigt att utmana befintliga
forestaliningar om kon, och att utmaningarna leder till att dessa forestallningar verbaliseras och tydliggérs. En
av Andersons slutsatser ar att man med utgangspunkt fran feministisk vetenskapskritik och pedagogik kan
arbeta pa ett alternativt satt med larande och undervisning i naturvetenskap.

Relationen mellan kon och profession uppmarksammas ocksa i Berntssons avhandling (2006), som innebar
ett konsperspektiv pa forskollarares professionalisering. Analysen visar att pedagogerna uppfattar att
fackforbundet inte prioriterar de &mnen som pedagogerna tycker &r viktiga for yrkets status, som deras arbete
med utveckling och omsorg samt deras emotionella och sociala kompetenser. Da dessa amnen &r konade och
kopplade till kvinnligt kén och kvinnliga vérderingar, och fackférbundet inte prioriterar dem kan det bidra till
att bibehalla kénsdiskrimineringen inom pedagogyrket. Berntssons studie knyter an till studier av Gannerud och
Roénnerman (bl. a 2006), dar syftet var att skaffa kunskap om pedagogers och larares arbete med omvérdnad
och larande i forskolor, forskoleklasser och skolans forsta ar. Det arbete som knét an till omsorg och trivsel var
konsmarkerat som “kvinnligt”, si som framhélls som grund for virdering i Berntsson studie. (Se ocksa nedan
avsnitt om profession).
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Delaktighet, samspel och ordningsskapande

| flera studier stalls fragor som fokuserar barns delaktighet, samspel, strategier sociala relationer, fostran,
ordningsskapande (ex. Emilson & Folkesson, 2006; Léfdahl & Hagglund, 2006a, 2006b, Rosenqvist, 2006;
Jonsdottir, 2007; Hagglund & Lofdahl, 2007; Emilsson, 2008; Markstrom & Halldén, 2009; Alvestad, 2010;
Engdahl, 2011a; Eriksson Bergstrom, 2012; Olausson, 2012, Dolk, 2013). Delaktighet formuleras bade som en
forutsattning — bade for sociala och larandemal - och som en rattighet, med bl. a. referens till Barnkonventionen
(UN, 1989).

| forskningen framkommer de stora skillnader som kan foreligga mellan olika férskolor, mellan olika
avdelningar vad géller barnens inkludering, och mgjlighet till aktivt deltagande i lek och larande och st6d
genom att vara ett inkluderat barn i relation med andra barn och pedagogerna. Detta utgdr grundldggande
forutséttningar for barns utveckling och larande och for férskolans positiva betydelse for denna utveckling.(se
aven Persson, delstudie 4 i denna rapport). | Jonsdottirs studie (2007) visar resultaten att det forekommer stora
skillnader bade mellan och inom de studerade forskoleavdelningarna i fraga om barnens sociala relationer, en
skillnad som inte kunde relateras till studiens bakgrundsvariabler som barnens alder och kon eller antal barn pa
avdelningen. Studien utgor en kartlaggning av 353 barns sociala relationer i forskolan med fokus pa deras
kamrat- och vanskapsrelationer. Jonsdottirs studie visar pa likvardighetsproblematiken i de yngre barnens
vardagsmiljo. En del barn kan ha stor gladje och stort utbyte av férskolemiljon, medan andra ges samre
forutséttningar redan i tamburen.

I Rosenqvists (2006) aktionsstudie stélls bl. a fragan om lek och omsorg kan férenas i temaundervisningen i
den studerade forskola och skola-organisationen? Studien visar att den alders- och temaintegrerade institutionen
gav barnen rika moéjligheter till fri lek (lek utan vuxenstyrning). Barnet véljer ofta sjalv lekkamrater och
innehall i leken och lek ingar som en naturlig del av temaarbetet. Genom ett generativt arbetssatt blir barnen
medskapare av aktiviteterna, vilket upplevs som meningsfullt och motiverande av barnen. Det interaktivt
deltagande barnet aterkommer i skildringen av framgangsrika och lustfyllda lek- och laroprocesser.

Inramning, klassifikation och arbetssatt paverkar delaktighet och inkludering

Forskningen visar att forskoleverksamhetens inramning, klassifikation och arbetssétt har betydelse for barns
delaktighet och inkludering.

I Emilsons avhandling (2008) star fostran uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar mellan larare och
barn i forskolan i fokus. Resultatet visade hur stark klassifikation och inramning begransade barnens
delaktighet samt hur svag klassifikation och inramning gynnade barnens majligheter att delta pa egna villkor.
Léararens intresse for att ndrma sig barnets perspektiv, att skapa mening och dela en verklighet, att ge
bekréftelse och respons, samt att ga in i en 6ppen dialog med barnen utgjorde vasentliga aspekter for barnens
delaktighet. Barnens inflytande 6kade, nér l&rarens kontroll 6ver kommunikationens vad- och hur-aspekt var
svag och karaktériserades av kommunikativt handlande innefattande ett ndrmande av barnets perspektiv,
responsivitet/emotionell nérvaro samt lekfullhet. Emilsson summerar i intervju (Emilsson, Skolporten, Bilaga
4) att hon hittat tre grupper av varden- omsorgsetiska, demokratiska och disciplinerande varden, som
kontinuerligt kommunicerades och uppmuntrades i moétet mellan larare och barn.

Frihet kontra styrning for aktivitet, deltagande och inkludering framkommer som dilemma. Inramning och
klassifikation paverkar de sociala ménstren och méjligheterna for barnens deltagande. Innebér ett storre
egenansvar en storre hierarki och uteslutning eller en sjalvstandigare aktivare skickligt férhandlande
barngrupp? Innebér svag inramning och svag vuxenstyrning mer hierarkisering och mer individuellt beroende
kénsmonster?

Forskarna betonar vikten av det medskapande interaktiva barnet for framgangsrikt larande, och av aktivt
vuxenskap och ledning for att alla barn ska kunna inkluderas, Léfdahl & Hagglund (2007) visar, i en studie av
organiserad lek i en grupp barn 3-5 ar, hur arbetssattet och inramning paverkar den sociala ordningen i barn-
gruppen. Undersokningen visar hur barns gemensamma kunskaper om social status och social differentiering i
den grupp, som de &r deltagare i stirks och bekréftas genom en traditionell, lararstyrd lek dér barnen i tur och
ordning skulle vélja en van. Pedagogerna utgar fran ett alders- och mognadsperspektiv i sin positionering av
barnen, konstaterar L&fdahl & Hagglund (2006a, 2006b, 2007) och framhaver betydelsen av barnets alder for
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dess stéllning i forskolan. | Skanfors avhandling (2013) visas hur barnen skapar regler for tillhérighet, som
baseras pa likhet- olikhet, dar alder och aven kulturell bakgrund har inverkan, och fungerar som
olikhetsmarkarer.

I Olaussons (2012) avhandling belyses den uteslutning och hierarkisering som den fria leken kan innebéra.
Den fria leken ger dem majlighet att utga fran sina egna idéer, men innebér ocksa att vissa dominerar och andra
ifrdgasatts. Ett mellanting mellan fri lek och lararledda aktiviteter kan vara ett bra satt att fa fler barn att havda
sig och battre ta tillvara pa den mangfald de representerar, framhaller Olausson, och menar att fri lek kan vara
en negativ kraft i skapandet av mangfald, eftersom den tenderar att forstarka den hierarki som redan finns i
barngruppen.

— Vissa barn far nasta alltid bestdmma, medan andra ofta underordnar sig. Alla barn har darfor inte samma
mojligheter att utveckla sina idéer i den fria leken. Statusen i barngruppen beror delvis pa alder, men ocksa pa
vilket satt som barnen kommunicerar sina forslag. Att ha en eller flera néra vénner i gruppen 6kar aven
mojligheten att gora sig gallande, menar Olausson och visar att nar barn leker utan vuxna sa uttrycks deras
individuella bakgrund pa ett tydligare sitt, till exempel deras olika kompetenser och hur de gér kon”.
Samtidigt avgor hierarkin i gruppen vilka upplevelser som far pragla leken, ndgot som innebér att en del barn
har stérre mojlighet att utveckla sina idéer (Olausson, Skolporten, Bilaga 4).

I de manga exemplen pa etnografiskt forskoleinriktad forskning (se bilaga 3) aterfinns fylliga och initierade
beskrivningar av fostran och ordningsskapande i den forskolepedagogiska vardagen. Vardefostran &r ett centralt
tema. De vuxnas ordningsskapande och kontroll, och i forskningen ofta kommenterad som for tidigt insatt
styrning och kontroll, uppmarksammas ocksa i flera studier (har exempelvis Emilsson, 2008; Eriksson
Bergstrom, 2012; Ribaeus, 2014).

Eriksson Bergstrom (2012) kommenterar resultaten av sin avhandling om “Rum, barn och pedagoger. Om
mdjligheter och begrdnsningar i forskolans fysiska rum”, att det Overraskat henne “Att det var sa viktigt for
pedagogerna att halla ordning i miljoerna. Jag tankte nog att pedagogerna skulle vara mer lekfulla, se mer till
individen. Barn anvander ju inte alltid saker pa det satt som vuxna planerat. Exempelvis blev barnen som lekte i
dockvran och gav sig ut pa resa till byggrummet, avbrutna av pedagogerna som héanvisade till reglerna om att
docklekar ska vara i dockvran. Dessa regler, som ska halla ordning, skapade mer kaos eftersom leken avbrots”
(Eriksson Bergstrom, Skolporten, Bilaga 4).

De yngsta barnens samspel

De yngsta barnen har fangat ett betydligt storre intresse i senare ars studier. De yngre barnens stora kompetens
framhavs och hur de vuxnas tillit 6kar deras férmaga. | Engdahls avhandling (2011a) var det 6vergripande
syftet att undersoka interaktion, kommunikation och skapandet av vanskap mellan yngre toddlare under
lekstunder da barnen hade maéjligheter att ta egna initiativ. En etnografisk studie genomfordes pa en
smabarnsavdelning med 15 barn i aldrarna ett till tre ar. Resultaten stoder ett teoretiskt perspektiv dar mycket
sma barn betraktas som sociala aktorer med social kompetens. Deras initiativ till lek, under lek och avslut av
lek byggde framfor allt pa icke-verbal kommunikation, som exempelvis rérelse, gester, rostkvalitet och
ansiktsuttryck. Engdahl beskriver hur barnen i sin lek visar formaga till intoning, att ta andras perspektiv och
turtagning samt att de forhandlade med varandra under lekens gang. Resultaten visar ocksa hur yngre toddlare
bygger vanskap. Engdahl (2012) beskriver i en studie vanskapshandlingar mellan barn i ett-arsaldern.
Synkroniserade handlingar tydliggjorde vanskap och relationer och Engdahl framhaver vikten av att ta hansyn
till barns vanskapsmonster nar man konstruerar olika grupperingar. Alvestad (2009) har ocksa de sma barnen o
fokus och studerar de sma barnens forhandlingsformaga och kompetens i sociala relationer. Att all lek foregas
av en forhandling — att de ska leka, vad de ska leka och vilka eventuella leksaker som ska ingd, framhaller
Alvestad (Alvestad, Skolporten, Bilaga 4). Barnen anvander olika strategier och byter ocksa strategi beroende
pa hur leken utvecklar sig. Férhandlingen ingar som en del i leken och har hela tiden sitt tydliga syfte. Duktiga
forhandlare kan vanda oenighet till enighet och da fortsatter ju leken. Misslyckas forhandlingen tar leken slut,
kanske borjar nagon grata eller sa soker barnen hjalp utifran. Har spelar de vuxna en viktig roll. Ett tydligt
resultat ar att ju langre studien pagick desto béttre blev barnen pa att férhandla, vilket visar att barn som kanner
varandra val ofta lyckas i sina férhandlingar. P& den ena forskolan gick férskollararna snabbare in och styrde
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upp barnens forhandlingar. Har var barnen inte lika duktiga férhandlare som pa forskolan dar barnen gavs mer
tid att sjalva skota sina forhandlingar. (Alvestad, Skolporten, Bilaga 4).

Att stérka pedagogernas professionella kunskap om samspel - processreflektion

Bygdeson-Larsson (2010) har belyst samspelsprocesser och arbetat med ett utvecklings- och férdndringsarbete
med utgangspunkt fran pedagogisk processreflektion. Hon har i detta skapat forutsattningar for reflexion och
samtal om de aktuella samspelsprocesserna, bade bland barnen pa avdelningen, och mellan barn och vuxna.
Mot bakgrund av de inspelade samtalen analyserar forskaren utvecklingen i samtalen fran ett hermeneutiskt
perspektiv for att fa en forstaelse av hur den pedagogiska processreflektionen har paverkat arbetet med barnens
samspelsprocesser.

Forskarens slutsats ar att samspelsprocesserna pa forskolan ar mycket viktiga for forskolebarnens psykiska
vélbefinnande. Hon framhdver att pedagogisk processreflektion kan anvéndas som en modell for att starka
personalens professionalitet ndr det géller arbetet med barnens samspel, och for att skapa ett béttre samspel
mellan barnen. Vidare drar forskaren slutsatsen att detta leder till en forbattrad psykisk halsa bland barnen.

Forskolan som larmiljo: Larprocesser och innehall

Forskningen om l&rande, kommunikation och meningsskapande kopplat till férskola och de yngre barnen har
forstarkts senare ar och flertal exempel pa avhandlingar (ex. Heikkila, 2006; Rosenqvist, 2006; Wetso, 2006;
Fast, 2007; Haikio, 2007; Bjork-Willén, 2008; Olsson, 2008; Forsberg Ahlcrona, 2009; Lind, 2010; Hultman,
2011; Reis, 2011; Thulin, 2011; Ehrlin, 2012; Elm Fristorp, 2012; Kultti, 2012; Arlemalm Hagsér, 2012;
Jonsson, 2013; Magnusson, 2013;), och seniora forskningsprojekt (ex Asplund Carlsson, Pramling, Pramling-
Samuelsson, 2008; Alvestad & Berge, 2009; Sheridan, Pramling-Samuelsson & Johansson, 2009a; Bjorklund,
2012a, 2012b; Bjorklund & Pramling Samuelsson, 2013; Brostrém, Johansson, Sandberg & Frokjér, 2013;
Jonsson & Williams, 2013; Ljung Djarf & Olander Holmvist, 2013; Ljung Djarf, Magnusson & Peterson, 2014;
Williams, Sheridan & Sandberg, 2014) aterfinns under den studerade tidsperioden.

Temana- forskola om barnmiljoé och forskola som l&rmiljo har givetvis betydande éverlappningar. Det
sociala larandet star mycket i fokus i forskolan. I Williams, Sheridan och Sandberg (2014) studerades vad
forskollararna sdg som fundamentala aspekter pa larandet i forskolepraktiken varvid tva tema framkom. Den
sociala kunskapen, och den sociala och kognitiva kunskapen i ett integrerat larande, sags som mest
grundlaggande.

Sa lyfter ocksa forskningen om férskolan som laromiljo aterkommande begrepp som var tydliga i det
tidigare temat- begrepp som “deltagande”, ”samspel” och utmana” och pévisar vikten av variation i barnets
forutsattningar till deltagande och larande avhangigt inramning, klassifikation och plats. Det ar med dessa
begrepp, som forskarna i hog grad beskriver hur barnets larande och larprocesser stédjs.

En interaktiv och relationell syn pa larande &r mycket framtradande i forskningen. Utgangspunkten att laran-
de och kunskapande &r beroende av de relationer och de erfarenheter som barnet ingar i och blir delaktig i.
Framhavande av vikten av att fanga och synliggora, liksom att vacka, barns intressen och fragor samt vikten av
delade utgangspunkter aterkommer i forskningen. Hanvisningar till laroplanen for forskolan &r i detta omrade
liksom i de flesta forskningsomradena ocksa mycket framtradande. Skolverkets utvarderingar av forskolan ar
ocksa vanliga referenser (2004, 2008).

I Heikkila (2006) studerades hur forskolor, forskoleklasser och det forsta skolaret skapade forutsattningar for
larande. Analyserna fokuseras pa vilka kommunikationsformer som forekommer och hur de anvénds, och
syftade till att visa hur barnet deltar i sociala aktiviteter och hur deltagande skapas och gors tillgangligt for
barnet i de tre institutionsmiljoerna. Analyserna visar att barnet anvander olika kommunikationsformer,
beroende av vilken typ av aktiviteter barnet stélls infor och i vilket fysiskt rum det befinner sig. Dessutom visar
analysen att malstyrda vuxeninitierade aktiviteter ger upphov till bestimda kommunikationsformer, som ofta ar
inriktade mot individuellt deltagande. Kommunikationsformerna tenderar att bli mer reglerade i samband med
skiftet fran forskola till skola, vilket betyder att de innehéller farre kroppsrérelser eller gester.
Deltagarpositioneringen, till exempel individ- eller gruppdeltagande, &ar séllan antingen/eller. Barnet vaxlar
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mellan deltagarpositionerna, vilket kan betyda att barnet standigt férhandlar sig till deltagande. Analyserna av
rummet visar hur barnen i 6vergangen fran forskolan till skolan far farre tillgangliga rum. | forskolan kan
barnet leka sjalvt, fritt och atskilt fran de andra barnen, medan barnet i skolan atskiljs fran de andra barnen i
rummet, sa att fokus hamnar pa det individuella i situationen.

I Alvestads och Berges (2009) studie av forskollarare visade resultaten att larandebegreppet &r val forankrat
hos de intervjuade forskollararna och att de representerade tva olika narmande till barns larande, dels som
individuellt, dels som baserat i socialt samspel.

Relationen mellan larandets innehall och den larande

En omfattande del av forskningen om barns tidiga larande relaterar till variationsteori och betonar relationen
mellan larandets innehall och den larande. I studierna betonas att larande innebar att erfara skillnader snarare &n
likheten, vilket forutsatter variation. Forskningens fokus &r mot larandets innehall och de méjligheter som er-
bjuds det larande barnet eller eleven. (Pramling Samuelsson & Asplund, 2003, 2008; Bjorklund, 2010; Waller-
stedt, 2010; Thulin, 2011; Reis, 2011; Magnusson (2013). Aterkommande referenser &r hir exempelvis Marton
och Booth (2000) och Pramling Samuelsson och Asplund (2003).

Forskningen knyter ocksa an till den ofta citerade Hattie, (2009), som visar hur larande paverkas positivt av
att pedagogen/lararen forsoker identifiera det den l&rande &r upptagen av att lara, ur den larandes perspektiv.
Pedagogens roll &r i dessa studier och detta narmande av central betydelse att identifiera, félja och utmana
barnets/elevens larande. Referenser som aterkommer har ar bl. a Rogoff (1990) — med begreppet guidat larande
och Vygotsky (1978), med begreppet proximala utvecklingszoner.

I Sheridan m.fl. (2009) studeras forskolan som laromiljé och variationer i l&romiljoer i relation till barns
kunskaper och erfarenheter vad galler olika aspekter inom kunskapsomradena sprak/kommunikation,
matematik och samspel. Undersokningarna representerar tvarsnittsstudier, som dels méater kvaliteten pa de
deltagande svenska forskolorna, dels undersoker barnens kunskaper inom de namnda kunskapsomradena.
Forskolornas kvalitet méts genom att anvanda en reviderad version av ECERS-skalan, vilket vi ser tkad
anvandning av under den studerade perioden. Studien utvecklar metoder foér vardering av barnens
sprakliga/kommunikativa och matematiska kunskaper samt deras samspel. Vidare ingar data fran frageformular
till barnens foraldrar samt barnomsorgspersonal. Foraldrarnas involvering i studierna, nar utgangspunkten ar
dessa internationellt utprévade instrument, &r av sérskilt intresse. Det &r en grupp som annars ar mycket
franvarande i den svenska forskningen om forskolan.

Det finns en spannvidd i narmandet till och forstaelsen av barns larande och larandeprocesser genom den
ovan exemplifierade forskningen, inspirerad av fenomenologi och framfor allt variationsteori och forskning
med poststrukturalistiska perspektiv och hanvisning till bl. a till Deleuze och Guattari (1972/2004, 1980/2004).
Hér kan ndmnas bl. a Lenz Taguchi, (2008, 2011), Olsson (2008) Lind (2011) Dahlbeck (2012, 2014), och med
uttalad posthumanistisk inriktning, Hultman (2011). 1 Olsson var syftet &r att hitta nya sétt att integrera
forskning och larande for att forbattra sma barns larande pa forskolan. Studien utforskade nya perspektiv pa
subjektivitet och larande inom praktiker pa och forskning om forskolor och lyfter fram den ickemanskliga
materialiteten i ett posthumanistiskt, relationellt materialistiskt perspektiv. Olsson framhaller att fokus maste
riktas mot processer och rérelse i stéllet for mot synpunkter. Begreppen “mikropolitisk” och
”segmenteringskoncept” anvinds for att beskriva processer och rorelse som sétt att f6lja barns forestéillningar
och onskningar, i stallet for att forutsaga, leda, kontrollera och utvardera barn utifran fordefinierade standarder.
Olsson framhaver ocksa att forskare maste gora avkall pa sin kritiskt distanserade position och redogéra for sin
egen produktivitet och uppfinningsrikedom, For detta arbete anvinds metoden “transcendental empirism”, och
det fastslas att det ar nédvandigt att behandla pedagogisk dokumentation av liroprocesser som “hiindelser”. (Se
ocksa nedan bl. a. estetiska laroprocesser.)

Lek och larande

Forhallandet mellan lek och larande uppmarksammas i flera studier och utgér en dterkommande diskussion och
ett centralt tema i forskningen om férskolan. Ar lek och larande skilda fenomen eller integrerade i varandra?
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Skiljer barnen mellan lek och larande? Hur paverkar pedagogernas sampel forutsattningarna for lek och
lirande? Ar lirande forknippat med “skola” framfor allt nar det géller yngre barn? (ex. Johansson & Pramling
Samuelsson, 2006, 2007; Pramling Samuelsson & Asplund Carlsson, 2008; Sheridan m. fl. 2009a, Lind, 2010).

I Johanssons och Pramling Samuelsson studie (2006) var syftet att bidra med kunskap om relationen mellan
lek och larande. Undersékningen visade att barn betraktar lek och larande som ett dynamiskt kontinuum snarare
an som tva atskilda foreteelser. Nar barn uppmanas att beskriva skillnaden mellan lek och larande forknippar de
det som de lar sig ’hér och nu” med lust, medan de som de ska léra sig i skolan i framtiden uppfattas som nagot
som ar nédvandigt och besvérligt. 1 analysen definieras fem gemensamma kannetecken for lek och larande:
fantasi, kreativitet, inflytande, makt och positioner. Aven om barn inte nédvandigtvis gor skillnad pé lek och
larande, sa ar det lekens mojligheter att fa inflytande, att vélja och att inta aktiva positioner som barnen
framhdver vid lek. Studien visar att olika typer av samspel mellan pedagoger och barn ger olika mojligheter till
integration av lek och larande. Svérast 4r det i det "formbundna samspelet” dir pedagogen forst och framst
stravar efter att lara barnet nagot. Detta innebar att barnets inflytande och kreativitet underordnas de vuxnas
avsikter, och fokus ligger pa den uppgift som barnet forvintas 16sa. Under “explorativa samspel” dér
pedagogen arrangerar situationer som dppnar for flera olika l6sningar och barnens bidrag, och under
“berattande samspel” dédr den vuxna bygger meningsbérande vérldar tillsammans med barnet och barnet har
majlighet att driva saval lek som larande framat, finns det battre mojligheter att integrera lek och larande. |
studien dras slutsatsen att det for att lek och larande ska samverka pa ett fruktbart satt ar viktigt att ha en
malinriktad pedagogik som: 1) utmanar lararen att mota barnets varderingar samtidigt som lararen ar inriktad
mot de aktuella inlarningsmalen, 2) utmanar lararen att reflektera Gver hur man med respekt for barnens
spontana lek kan skapa ett utforskande och berattande samspel och 3) utmanar forestéliningen om hur fantasi,
kreativitet och barnens meningsskapande kan komma till uttryck i alla delar av den pedagogiska praxisen.

I Pramling Samuelsson och Asplund Carlsson (2008) var syftet att ga igenom bakgrunden for och
kannetecknen for barnets lek och larande pa forskolan och under de forsta skolaren, och granska befintlig
forskning i syfte att utveckla en utvecklingspedagogisk teori. Forskarna betonar att lek inte ar detsamma som
larande och tvartom, men att det finns lekdimensioner i larande och larandedimensioner i lek som det ar viktigt
att arbeta med i sma barns larande och utveckling. Det handlar t.ex. om kreativitet, latsaslekar, mindfulness och
mojlighetstankande. Pedagogens sétt att organisera barnets omgivningar och upplevelser ar avgérande for
barnets inlarningsmajligheter. Darfor maste pedagogen internalisera den pedagogiska laroplanen och anvéanda
den aktivt hela tiden i sitt arbete, vilket innebar att se mojligheter verallt i barnets omgivning, att bidra till en
utmanande och rik milj6 och att anvénda sin kunskap till att skapa situationer, lekmiljéer och uppgifter dar lek
och larande integreras. Pedagogen ska kunna satta sig in i barnets varld, och fokus bor ligga pa
kommunikations- och interaktionsprocessen mellan barn och vuxen s att barnet kontinuerligt kan utmanas och
uppmuntras till att fortsatta med att skapa mening i varlden. Detta kréver att pedagogen samtidigt ar
barncentrerad och centrerad pa larobjektet.

| Sheridan m fl. (2009a) summeras att leken oftast utgor figur och larandet bakgrund, vilket framkommer i
enkater till saval larare som foraldrar. Larandet finns med pa ett forgivettaget satt utifran tanken att ett larande
alltid sker. Forskarna framhaller att man i forskolan alltfor lite problematiserar relationen mellan lek och
larande, vilket ocksa tidigare studier har visat (Johansson & Pramling Samuelsson, 2006). Johansson och
Pramling Samuelsson (2006) pekar pa en retorik om leken som nagot alltid “gott”, vilket Olausson (2012)
ocksa visar ar en problematisk forstallning i sina studier av méangfald, lek och kamratkulturer. Sheridan m fl.
(2009a) papekar i summeringen av sin studie att resultaten kan ses som ett uttryck for att nar det galler sma
barn, upplevs begreppet larande “obekvamt”, eftersom det gérna kopplas till skolans vérld. Likartade resultat
har redovisats i internationella jamforelser av lek och larande under smabarnsaldrarna (Pramling Samuelsson &
Fleer, 2008).

Kan Learning Study fungera som modell for att forsta forskolebarns larande? | Ljung Djarf och Olander
Holmaquvist (2013), studerades data fran fem learning study projekt, inkluderande 10 interventioner och 86 barn.
Forfattarna lyfter fram de utmaningar som dr relaterade till forestaliningar om barns larande i férskolan, och att
se larande som gérande, och foreslar en modell for learning study i forskolan, som kombinerar lek och larande.
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De yngsta barnen -nuets och barnets perspektiv — forutsattningar och dilemman

Tidigare Oversikter har konstaterat att forskningen om de yngsta barnen varit mycket begrénsad. Under den
studerade tidsperioden aterfinns betydligt fler exempel pa detta omrade, bade vad galler de yngre barnens
samspel, lek och relationer liksom de yngre barnens larande. 1 Jonssons avhandling (2013) &r det de yngsta
barnen som star i fokus, och Jonsson lyfter betydelsen av nuets perspektiv i forskolans laromiljé och en
problematik nar det géller att ta utgangspunkt i barnets perspektiv. Det Gvergripande syftet med avhandlingen
att generera kunskap om villkor for larande i férskolan genom att studera vad larares arbete mojliggor nar
laroplaner skapas i forskolan for barn 1-3 ar och att undersoka vad dessa skapade laroplaner innebéar for barns
mojligheter till [&rande och utveckling. Jonsson summerar de viktigaste resultaten (Jonsson, Skolporten, Bilaga
4) sa, att det blev synligt att larares lyhordhet for barns egna intressen var stor. Detta bidrar till att
forskollararna utfor sitt arbete utifran nuets forutsattningar. De lyssnar in varje barn och tar tillvara deras
intressen, men eftersom det ar manga olika barn innebér det att man pratar om olika saker hela tiden. Det
resulterar a ena sidan i att alla barn kan kénna sig sedda och inkluderade, men & andra sidan kan det vara svart
for barnen att forsta och delta aktivt i det man pratar om. Forskollarare &r fokuserade pa att alla barn ska fa
delta och kommunikationen mellan barnen och forskollararna framstar darfor som fragmentariska.

Kommunikationen mellan lararen och de yngsta barnen 1-3 ar stod ocksa i fokus i Jonssons och Williams
studie (2013). Resultaten visade att lararen anvande fragor som kommunikationsform och skiftade mellan olika
barn och olika &mnen. En l&rarcentrerad position framkommer.

I en artikel, som representerar en komparativ studie med de yngsta barnen i fokus, med utgangspunkt i
Island, Norge och Sverige, beskriver Alvestad m.fl. (2014) hur laroplansforskjutningar mot 6kat larande ar
framtradande i alla de tre studerade landerna. Detta skapar flera dilemma, bl.a. d& forskollararutbildningen
saknar tillrackligt fokus pa denna grupp, de yngsta barnen, speciellt relaterat till laroplanernas forandringar.

Larande och flersprakighet i mangkulturella miljoer

Forskningen om mangfald, migration och etnicitet i relation till férskola & mycket begransad. Rubinstein Reich
framhaller i en tidigare kunskapsoversikt (2002) problematiken med de manga begreppen och framhaller bl.a.
att ”Etnicitet som begrepp ar problematiskt. Det har inte en distinkt definition utan &r ett paraplybegrepp som
syftar pa forekomsten av “etniska fenomen” som identiteter, kategorier, grupper, kollektiv och relationer (s
139). Mangfaldsbegreppet, eng. diversity, anvands alltmer, bade i svensk, men framforallt tydligt i t ex
amerikansk forskning, menar hon och summerar att forskning som pa olika satt har sprak i fokus dominerar
under hela den studerade perioden 1970-2000. Denna slutsats sammanfattar &ven den hér studerade
tidsperioden.

Forskningen har i liten utstrdckning behandlat forskola, etnicitet, migration, segregation och darmed
forknippade fragor (Lunneblad, 2013). Det kan utgéra en dimension eller variation, som exempelvis i Vallberg
Roth och Manssons (2008b) studie. Den visar hur de individuella utvecklingsplanernas innehall varierar,
beroende pa i vilka omréaden forskolan aterfinns. Innehallet i utvecklingsplanen i de heterogena
forortsomradena handlar framst om vikten av barnens sprakliga och sociala utveckling, till skillnad fran
planerna for barn i resursstarkare homogena omraden, som mer fokuserar kunskapsinnehall som svenska,
matematik, idrott och hdlsa, musik. Tendens till forstarkning av skillnaderna, snarare an en utjadmning vilket ar
malsattningen, som framkommit vad galler konsmonster, kan uttryckas ocksa for detta omrade gallande barn
med olika sociala och kulturella resurser.

Johansson (2012) beskriver i sin studie hur flera olika larandekulturer verkar parallellt i forskolan. A ena
sidan ses en mer eller mindre oreflekterad instéllning till majoritetskulturens dominans, och barnens skiftande
etniska bakgrunder och traditioner betraktas mer som tillfélliga inslag, &n som likvardiga med
majoritetskulturen eller som berikande fér den pedagogiska verksamheten. A andra sidan visar pedagogerna att
de stravar efter att gestalta varderingar, som kopplas till respekt och allas lika varde i den pedagogiska
verksamheten. Johanssons studie visar dock ocksa att svenska har en sjalvklar plats som officiellt sprak i
barngruppen och att pedagogernas kommunikation dominerar i samtalen, trots att pedagogerna framhaver sprak
och talat sprak som en viktig del i barnens larande.
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Lunneblad (2006) konstaterar att férskolan sedan bérjan av 1970-talet varit en del av Sveriges
invandrarpolitik och sedan 1990-talet en del av Sveriges integrationspolitik, och att det i laroplanen for
forskolan uttrycks att forskolan &r en social och kulturell métesplats som skall forbereda barnen for ett liv i ett
internationaliserat samhalle. | uppdraget ingar, saval att dverfora ett kulturarv: varden, traditioner, historia,
sprak och kunskaper fran en generation till nasta, som att utveckla kansla och respekt for andra kulturer. |
Lunneblads avhandling f6ljs arbetet pa en forskola i ett multietniskt omrade under period pa 18 manader.
Avhandlingen visar hur malsattningen att arbeta med den kulturella mangfalden beskrivs framfor allt som en
malsattning for invandrarbarnen, som ligger utanfér den vanliga verksamheten.

Det mangkulturella i samhallet i dag &r ytterst forknippat med utsatthet och problemomraden, faktorer som
ger negativa associationer. Givetvis marks det hos de anstallda inom forskolan, som talar om det hér pa ett satt
som aterspeglar samhallets syn pa mangfald. Det blir ett dilemma for dem att lyfta fram det positiva med
mangfald, nér de mest har negativa bilder av det. Det leder till att de verksamma véljer att lyfta fram saker som
ar neutrala: mangfaldsarbetet gar inte pa djupet utan reduceras istéllet till att lara sig sanger och ramsor pa ett
annat sprak eller prova mat fran ett annat land (Lunneblad, Skolporten, Bilaga 4).

Betydelsen av pedagogernas medvetenhet, kamratgruppens paverkan och kontinuitet

Med Bjork-Willéns och Lunneblads avhandlingar (bada ar 2006) tillférdes forskningsomradet férskola, mang-
fald, flersprakighet, larande och forskolan i multietniska omraden, studier som sedan foljts under senare ar av
bl. a Johansson (2009), Kultti (2012), Svensson (2012) och Ehrlin (2012). Flersprakighet &r den mer
aterkommande fragan och forskningen framhéver betydelsen av pedagogernas medvetenhet om och stod till
barnens sprakutveckling och sprakbruk, kamratgruppens paverkan och vikten av tydlighet och kontinuitet i
forskolans rutiner som underlattar avlasning och forstaelse.

Bjork-Willén presenterar resultaten fran sin avhandling i tre artiklar. Den forsta visar vilka samspelsresurser
och pedagogiska rutiner som barn anvéander och gor synliga nar de for in pedagogisk erfarenhet i sin lek, medan
den andra belyser interaktionella fenomen (”skuggning” och olika former av sprakalternering), som barnen
anvander och kombinerar med icke-verbala resurser for att fa tilltrade till eller uppréatthalla lek. | den tredje stu-
dien poangteras rutinernas betydelse for deltagande i lararledda aktiviteter och synliggors att det séllan &r
sprakliga missforstand i sig, utan lararnas avvikelser fran forvantade rutiner i kianda aktiviteter som kan
forsvara barnens deltagande. Sammantaget visar studierna att barns sprakbruk i flersprakig forskolemiljo ar en
praktisk och situerad angelagenhet, dar flersprakigheten blir en av flera multimodala resurser som barn
anvander for att delta i forskolans vardag. Detta studium av faktisk sprakanvandning i forskolans praktiker
synliggor de interaktionella rutiner som bidrar till barns socialisering och spraklarande. Bjork-Willéns studie
visar bland annat att barn har en mycket kreativ sprakanvandning och snabbt lar sig vilket sprak de ska anvanda
i olika situationer. | en intervju (Bjérk-Willén, Skolporten, Bilaga 4) menar hon att om pedagoger blir mer
medvetna om barns sprakbruk, sa kan de ocksa dra nytta av det. Hon framhaver ocksa att det 6verraskade henne
att det fanns en sa hog grad av kompetens hos sa sma barn med avseende pa hur de anvander sprak i olika
sammanhang. De lar sig tidigt den sprakliga och social ordning som rader i férskolan: mycket handlar om att
socialiseras in i ett pedagogiskt sammanhang — dér har kamratgruppen stor betydelse. Bjork Willén betonar
vikten av att pedagoger blir medvetna om att de rutiner man bygger upp och tydligheten omkring dem &r av stor
betydelse for barnens meningsskapande i forskolan.

Rutinernas betydelse, speciellt for barn med oséakerhet i det dominerande spraket framkommer ocksa i senare
forskning (Kultti, 2012). Syftet med Kulttis avhandling var att undersoka villkoren i férskolan for stod av fler-
sprakiga barns sprakliga och kommunikativa utveckling samt hur de deltar i olika aktiviteter Studien visar hur
vuxenledda gruppaktiviteter stoder flersprakiga barns delaktighet och villkor for sprakutveckling om barnen far
utrymme att delta. Det framstar som viktigt att flersprakiga barn redan fran tidig alder erbjuds méjlighet att
delta i aktiviteter dar flera uttryckssatt anvénds, och dar pedagogerna medvetet stoder barnens deltagande
utifran varje barns erfarenheter och intressen. Studien visar att forskolan erbjuder en miljé dar barn genom
sociala interaktioner uppmuntras att kommunicera pa svenska, genom att delta i sprakliga interaktioner och
institutionella aktiviteter som maltider, lekar, sanger och lasning. Resultaten visar ocksa att lararledda
gruppaktiviteter mojliggor barnens sprakliga och fysiska deltagande genom imitativa och upprepande
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handlingar. Deltagandet st6ttas av lararna, bland annat genom att de samtidigt riktar sig sprakligt bade till
gruppen och till enskilda barn, och genom att de kommenterar vad man gor i olika aktiviteter. Den upprepande
karaktaren hos handlingar och handlingsmdonster i barninitierade lekaktiviteter ar viktiga resurser for deltagande
och kommunikation. I intervju i samband med disputationen framhéver Kultti (Kultti, Skolporten, Bilaga 4)
som de viktigaste resultaten lararens stora betydelse for flersprakiga barns majligheter till deltagande och
larande. Medveten pedagogisk stottning &r viktigt, till exempel att 1araren béddar for upprepning genom att
stalla fragor pa olika sétt. FOr det andra, att det finns inbyggda majligheter i de aterkommande
forskoleaktiviteterna for deltagande pa olika séatt och tillsammans med andra. Lararledda gruppaktiviteter
mojliggor barns sprakliga och fysiska deltagande genom upprepande handlingar. Att titta pa varandra och gora
likadant ar en viktig del i barns lek och larande. For det tredje visar resultatet att barns handlingar inte &r
oberoende av varandra. De svarar pa varandras handlingar och samspelar tidigt med varandra. Slutligen, det
som vardesatts och uppmuntras i miljon har stor betydelse for hur barn talar.

Ett nyligen avslutat projekt (Bjork Willén, Gruber, Puskas & Héll, 2014) som presenterades vid
Vetenskapsradets resultatdialog 2014, om “Etnicitet i forskolan: socialt samspel och institutionell praktik”, stu-
derades hur personal, barn och forédldrar iscensétter etnicitet i forskolans vardagliga praktik. Projektet har
bestatt av fyra delstudier. | den forsta delstudien har samspelet mellan forskolans personal och foréldrar
studerats i det dagliga motet nar foraldrar Iamnar och hamtar sina barn. | delstudie tva har forskolechefer
intervjuats med syfte att underséka hur de resonerar kring etnisk bakgrund vid rekrytering av personal. |
delstudie tre undersoktes vilka dilemman forskolepersonal stalls infor i flersprakiga barngrupper. | delstudie
fyra har barns samspel och lek i forskolor, dar flertalet av barnen talar flera sprak, studerats. Resultaten visar bl.
a. pa hur forskolepersonalen utvecklar en specifik didaktisk kompetens i interaktionen med foraldrarna.
Projektet summeras visa att etnicitet i forskolans vardag framforallt gors till en spraklig fraga, bade nar det
géller foraldrasamverkan, barns lek, personalrekrytering och organisering av vardagspraktiker.

Det framkom ocksa bl. a att flera vardagsproblem kan harledas till ideologiska dilemman som uppstar
mellan att erbjuda lika mojligheter for alla barn och att tillgodose deras individuella behov. Detta utgor ett
dilemma som forskoleforskningen ger flera exempel pa- att avvéaga individuella behov, individualisering och
kollektiva behov, kollektiv verksamhet och méjligheten i det kollektiva/i gruppen.

Forskola som intervention for flersprakighet

Forskning som motsvarar interventionsstudier ar mycket séllsynta i den svenska forskningen, nagra fa exempel
aterfinns, dar interventionen &r inriktad antingen pa forskolepersonalens kunskapsprocesser eller pa barnen. (ex.
Arnesen, 2014; Wetso, 2006).

Kan sprakliga interventioner forbattra sprakfardigheterna hos barn med utlandsk bakgrund? | Johansson
(2009) var syftet med studien &r att undersoka om forskole interventioner starker de sprakliga fardigheterna hos
svenska barn med annan etnisk bakgrund &n svensk, och om interventioner kunde minska skillnaderna i
sprakliga fardigheter mellan svenska barn och svenska barn med annan etnisk bakgrund. Studien representerar
ett mer sallan anvant narmande i den svenska forskoleforskningen som relaterar till svensk forskola, da den
utgor en retrospektiv kohortstudie, dar data fran barn fodda 1967, 1972, 1977 och 1982 jamfors med data fran
Utbildningsregistret, Sveriges statistik och Flergenerationsregistret. Deskriptiva statistiska berédkningar med
linjara regressions- och progressionsmodeller ingér i analysen. | resultaten framhalls att svenska barn med
immigrantbakgrund som gétt i forskola har storre sprakliga fardigheter an barn som inte gatt i forskola. Studien
visar att varje ar i forskola minskar klyftan mellan invandrade och infodda svenska barn med 10 %, 5 ar
minskar avstandet med 50 %.

Platsens, rummets och tingens betydelse

Platsens och rummets betydelse som en dimension for lek, l&rande och positionering uppmarksammas av
forskningen under den studerade perioden (Ex Heikkild, 2006; Halldén, 2007; Léfdahl & Hagglund, 2007,
Anggard, 2009; Skanfors, 2013, Bjorck Akesson m. fl. 2014), och ofta med referens till Brembeck, Jansson &
Kampmann (2004) och Halldéns (2003) beskrivning av forskola som en struktur inom vilken barndomen
institutionaliseras.
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Barns utveckling och larande i utepedagogik- utemiljo

Den forskning som behandlar férskolans verksamhet och barnens larande och utveckling utanfor inomhus-
miljon ar dock annu mindre vanlig, detta till trots att verksamheten innehaller dagliga och dven omfattande
delar som sker utomhus och &ven i andra miljéer &n pa sjalva forskolan. Den stora andelen utomhusverksamhet
skiljer ocksa forskola i Sverige, i Norden, fran den mer skolfoérberedande forskolan i manga andra lander med
dess mer klassrumsliknande organisering.

Utemilj6 med stimulans for sprak, socialt samspel och rorelse

Forskningen visar under senare ar betydligt fler bidrag om utepedagogik, utemiljo, naturen som laromiljo etc.
(Exempelvis Anggard, 2009, 2011, 2012; Niklasson & Sandberg, 2010; Arlemalm-Hagsér, 2010; Eriksson-
Bergstrom, 2012; Engdahl, 2014), och aven i det pa Vetenskapsradets resultatdialog (2014) presenterade
projektet (Bjorck-Akesson m. fl. 2014). Aven forskning som behandlar naturorienterat larande och hallbar
utveckling exemplifierar platsens betydelse och funktion, (se avsnitt nedan). Forskningen visar vikten av varia-
tion och icke forutsagbarhet i miljoerna. Den framhaller majligheter till positiv interaktion, samspel och
rorelseglédje i utemiljon, liksom vikten att pedagogerna tar tillvara denna som en del i férskolans verksamhet,
inklusive utvecklar en 6kad medvetenhet om sin roll i denna.

Anggérd (2009) fann i sin studie att barn i sin lek i naturen med material frén naturen spenderar vasentligt
mycket mer tid pa att férhandla lekens regi an i annan lek. De manga tolkningsmoéjligheterna innebar att barn
pa naturforskolan anvander en storre del av lektiden till att forhandla om en gemensam forstaelse av det som
sker, vilket kréaver, och stimulerar - bade spraklig och social kompetens. Anggard fann inte ndgon visentlig
skillnad mellan tillverkade leksaker och naturmaterial, férutom att naturmaterial rymmer fler
tolkningsmajligheter vilket ger storre utrymme for utveckling av fantasin. Aven forskningsprojektet om
forskola som barn sprakmiljo (Bjérck Akesson m. fl. 2014) lyfter betydelsen och mojligheterna i utemiljon. |
summeringen av resultatet framhalls att forskolepersonalen menar att utomhusmiljon stimulerar barns sprak
genom organiserade lekar. Det finns storre utrymme att réra sig pa utomhus, vilket ofta leder till farre
konflikter och underlattar interaktion och samtal mellan barnen. Forskolepersonalen framhaller att métet mellan
olika barn och barn i olika aldrar beframjar sprak och larande av sprak i utomhusmiljon. Niklasson och
Sandberg (2010) diskuterar i sin artikel de yngre barnens utemiljé med hjalp av tva olika begrepp-
erbjudande/affordance och privat eller allmant/public/ omrade. Hogt skattade var erbjudande som inbjod till
klattrande, skydd, variation och déar materialen var formbara.

| Eriksson Bergstroms avhandling (2012) studeras relationen mellan forskolans fysiska miljo, barn och
pedagoger. Utifran ett generellt kunskapsintresse behandlar avhandlingen hur barn formas av, savél som
formar, de fysiska miljéer som de spenderar sa mycket tid i under sin tidiga barndom. Eriksson Bergstrom
stéller fragorna: Hur strukturerar och organiserar forskolans fysiska miljo barns aktiviteter? Vilka aktiviteter
skapas i forhallande till den fysiska miljons handlingserbjudanden och regleringar? Pa vilka satt gar det att
forsta relationen mellan den fysiska miljons handlingserbjudanden, barns handlingsutrymme, och pedagoger?
Studien &r designad som en multipel fallstudie, vilket inte ar sa ofta foretratt i forskningen (se bilaga 2).
Eriksson Bergstrom framhaver att miljéer som inte ar sa forutsagbara, som exempelvis kuddrum, eller en
skogsglanta, satter igang lekar dér barnen ar mer verbala, de forhandlar och pratar med varandra for att utveckla
leken. Det blir en lek med innehall, en gemensam lek. I mer statiska miljoer, som exempelvis en klatterstallning
finns det inte s& mycket att férhandla kring, déar blir leken mer individuell eller enbart motorisk traning

Barns moten, delaktighet och inflytande fokuseras i Engdahls avhandling (2014) som behandlar forskole-
garden ses som en pedagogisk miljo, bestdende dels av miljons fysiska utformning och det material som
tillhandahélls, dels av de olika slags samspel mellan barn till barn och mellan barn och vuxna som utspelar sig
pa forskolegarden, vilket inkluderar den atmosfar som rader i verksamheten. Studiens teoretiska ansats baseras i
huvudsak pa G. H. Meads socialpsykologiska teori och motet med den andre som kombinerats med teorier som
framhaller platsens betydelse. Narvarande pedagoger bidrar till att flertalet barn kommer in i leken, visar
Engdahl i sin avhandling, men trots att personalen var sa narvarande fanns barn som blev exkluderade och inte
kom in i leken pa ett bra satt under langre perioder. Det kan vara svart att upptacka i utemiljon. Barnen kunde
exkludera varandra utan att pedagogerna upptackte det. Som pedagog kan man inte vara nog observant och
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maste standigt vara uppmarksam pa vad som gor att barn utesluts. Den som inte far komma in i kamratgruppen
kan inte vara delaktig och utéva inflytande. Det blir i forlangningen ett demokratiproblem framhdver Engdahl.
(Engdahl, Skolporten, Bilaga 4).

I de allra flesta studierna ligger uppmarksamheten pa relationen mellan vuxna och barn, mellan barn eller
mellan vuxna, mellan ménniskor. En nyare inriktning som uppmarksammar relationen mellan barnen och
tingen representeras av Hultmans avhandling (2011). Hultman beskriver i intervju (Hultman, Skolporten,
Bilaga 4) hur hon fann det problematiskt att sa lite uppmarksamhet riktades mot relationer mellan barn och ting,
eftersom de tycktes henne vara bade sa viktiga, lustfyllda, spannande och ibland sa svara for barn. | métet med
posthumanistiska teorier kom detta intresse att fordjupas ytterligare. Pedagogiska praktiker konstateras vara
fulla av ickemanniskor. En utgangspunkt for avhandlingen var att dessa ar med och bestammer vem vi kan bli i
en viss situation. Avhandlingen utgor ett verktyg for lasaren att upptécka och se pedagogiska praktiker som
samarbeten, dar manniskor bara ar nagra deltagare bland andra i gérandet av praktiken. Det gér det méjligt att
mer tydligt och medvetet reflektera éver de olika medhjalpare och maktfaktorer, som &r med och skapar olika
pedagogiska praktiker.

Forskolan och forskning om malomraden och malomradesdidaktik

De innehallsliga omraden som har flera foretradare i forskoleforskningen under den studerade tidsperioden &r
framfor allt estetik, sprak-litteracitet, matematik och naturvetenskap. Sprak och matematik har varit patagligt
uppmarksammade fran regeringar och styrande myndigheter béade i ett nationellt, nordiskt och internationellt
perspektiv. Detta framkommer bl. a i férordningar och satsningar pa speciellt sprak och matematik inriktade
forskarskolor. (Férordning 2009:1 035, 2009:1 036). Detta &r omraden under utveckling i férskolan, under-
stodda av en forandrad lararutbildning som innehaller 6kad omfattning av studier av sprak, naturvetenskap och
matematik. | Sheridan m fl. (2009) konstateras efter omfattande enkatstudier dar bl. a frigan om kompetens-
utveckling ingick, att lararna framst énskade kompetensutveckling inom matematik, estetik och barns tidiga
sprakutveckling. Forstarkning av forskolepedagogisk &mnes- och amnesdidaktik har varit en medveten satsning
fran statsmakterna de senare aren. Forskarskolor med inriktning pa bl. a sprak, matematik har sérskilt efter-
fragats, dessa utgor da sarskilda satsningar med inriktning pa en licentiatexamen, men forskarskolor pa doktor-
sniva helt finansierade av vetenskapsradet har ocksa rymt inriktningar pa forskola och naturvetenskap, etik, de
yngre barnens didaktik, hallbar utveckling och musik genom Thulin, 2011; Dahlbeck, 2012; Jonsson, 2013;
Arlemalm Hagsér, 2013, och Holmberg, 2014.

I den nedan exemplifierade forskningen framgar att forskningen i allra storsta utstrackning i detta urval
bestaende av avhandlingar och refereegranskade artiklar fran perioden 2006-2014 drivs inom det utbildnings-
vetenskapliga, pedagogiska, barndoms- och ungdomsvetenskapliga faltet. Foretradare for amnesdisciplinerna ar
mer sallsynta. De har inte gjort dessa, sa av myndigheterna framlyftna falten, till sina. De aterfinns i en del
storre komparativa projekt, sarskilt vad galler sprak och sprakutveckling, och i manga verksamhetsnara projekt
exempelvis inom matematik. Satsningar pa flervetenskapliga samarbeten inom exempelvis estetik, estetiska
laroprocesser, sprak, teknik, matematik, naturvetenskap synes vara angelagna utvecklingsomraden, till stod for
barns utveckling och larande.

Malomraden/amnesdidaktik

Amnesdidaktik som praktik 4r en del av forskolans verksamhet. Genom historien har forskolan gjort val och
planerat sin verksamhet efter didaktiska fragestallningar om vad hur vem och varfor (Se ocksa Vallberg Roth
2011). Diskussionen och framstéliningen av verksamheten har dock inte forts i dessa termer. Amnesdidaktik
associeras da liksom begreppet “dmne” till undervisning i hdgre skolstadier med mer avgriansade innehalls-
uppdelningar och sarskiljande av innehall och metod. Genom de bade nationella och internationella
utbildningspolitiska forandringarna mot ett forstarkt kunskapsuppdrag och uppmarksamhet av barnets larande
har ocksa innehallet blivit mer fokuserat. Vilket larande och kunnande ar det barn ska ha maéjlighet att fa 6kat
stod for att tillagna sig genom férskolan? Statsmakterna varit tydliga pa riktningen- det handlar i forsta hand
om sprak, kommunikation och spraklig utveckling, men ocksa i hdg grad om att tidig och medvetet stimulera
barns larande och kunnande inom flera innehallsomraden som matematik, naturvetenskap och i mindre
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utstrackning markerat, men dock en del av detta, i estetik och estetiska laroprocesser. Sheridan m.fl. (2009a)
formulerar hanterandet av &mnesdidaktiska fragestallningar som en mycket central fraga for forskolans framtid.
For att utveckla en mer larandeorienterad forskola, ddr ”amnesdidaktik” ska lyftas fram, sa behdvs en massiv
kompetensutveckling av personal. Men ocksa mer forskning som visar vad som &r det mest centrala for barnen
att urskilja inom olika innehallsfalt. Det ar just kring denna fraga som forskolans framtid vilar, framhaller
Sheridan. Avgorande ér da den grund som antaganden om liarande kommer att vila pa.” (s. 261).

Magnusson (2013) gar ocksa in i denna diskussion med sin avhandling om hur barn urskiljer grafiska
symboler Hon framhéver att forskoledidaktik &r ett falt i utveckling och att hennes férhoppning &r att larare i
forskolan ska kunna utveckla en didaktik for yngre barns larande, grundat i forskolans historia och tradition,

vilket innebdr att l&randet organiseras i teman och att omsorg, fostran och larande bilder en helhet.

Hur frdgan och villkoren fokuseras — mer sallan innehall och vad barnen lar

Nagra oversikter av forskarskolornas resultat foreligger. I en antologi av resultat fran forskarskolor i Barndom,
larande, amnesdidaktik (Pramling Samuelsson & Tallberg Broman, 2013) summerar Williams m.fl. (2013) efter
granskning av de olika bidragen att det inte ar innehallet, eller vad barnen lar, som studeras och analyseras,. :
Vi menar att det snarare dr villkoren for barns ldrande som diskuteras i form av forskolans ldrandemiljo,
lararens forhallningssatt, agerande samt kommunikativa och didaktiska kompetens./.../”” (s. 227). De beror har
dels ett terkommande fokus, dels en brist, en svaghet vad galler forskningen i dessa omraden.

I en kunskapsoversikt (Akerblom, 2015) med analys av 14 licentianduppsatser ur forskarskolor for
forskollarare, framkommer ett starkt intresse fran licentianderna att lyfta fram, beskriva och tolka komplexa
samspel bland barn eller mellan barn och larare i forskolans praktik. 11 av 14 studier utgér sma, praktiknara
fallstudier, dar resultaten handlar om att synliggdra och beskriva komplexitet och blottldgga variation, snarare
an att dra konkreta slutsatser som later sig generaliseras och sammanfattas. Trots att amnesdidaktiken &r
framskriven i forskarskolornas syfte, ar amnesdimensionerna séllan i fokus for fragorna. Da det behandlas &r
det fysik (friktion, ljud) matematik och musik (improvisationsfardighet) som ses som larandeobjekt.
Samspelsstudierna har i de flesta fall ett sociokulturellt perspektiv pa larande, som dar likstalls med deltagande,
kommunikation eller samspel, och det ar forutsattningarna for detta, som de framstar i det observerade fallet
som ar undersokningarnas fokus. Detta kan vara ett skal till att hur-fragan ar éverordnad vad-fragan, framhaller
Akerblom. Hur-frdgan behandlas i nara relation till laroplanens skrivningar om vad barn bér ges mojlighet till i
forskolans praktik

Malomrade: Estetik och estetiska laroprocesser

Estetiken har en lang tradition inom pedagogiken for sma barn, framhaller Asplund Carlsson m.fl. (2008).
Léroplanen framhaller att omrédet motsvarar bade innehall och metod ”Att skapa och kommunicera med
hjalp av olika uttrycksformer sdsom bild, sang och musik, drama, rytmik, dans och rorelse liksom med hjalp av
tal-och skriftsprak utgor bade innehall och metod i férskolans stravan att framja barns utveckling och larande.

(Lpfd 2010, s. 7). En av grundbultarna i forskolans och skolans laroplaner &r att vi lar med alla sinnen,
framhaller Williams m.fl. i tidigare 6versikt, (2013) och betonar larandets multimodala och dialogiska karaktar.

Reggio Emilias pedagogiska filosofi, i Sverige framfor allt introducerad av Gunilla Dahlberg, och
framhdvandet av lyssnandets pedagogik och postmoderna perspektiv i ofta refererade referenser (Dahlberg &
Moss, 2005; Dahlberg, 2006; Dahlberg, Moss & Pence, 2013, 2014), utgor aterkommande referenspunkter i
forskning och Gversikter i detta omrade. Forskningen positioneras ocksa i en samhallskontext, dar forskningen
och dess resultat kan ses som en mothandling och ett varde i sig, for komplexitet, for kreativitet och
forestéllandets stora gladje och betydelse. Nutid innebar ocksa en mycket framtradande visuell kultur som ger
oss ett bildsprak — visuella kunskaps- och kommunikationsformer och i dag nar eleverna ar bade producenter,
brukare och uttolkare av bilder, borde arbetet med att utveckla det spraket fa extra prioritet, framhaller Lind i
kommentarer till sin avhandling (2010) (L&rarnas nyheter, 2014).
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Malrelationella tillblivelser

Lind (2010) beskriver i sin avhandling vad Reggio Emilia har betytt for svensk forskola och pedagogisk
diskussion. Med sitt ursprung i efterkrigstidens Italien och med motstandsrorelsens varderingar och ideal har
tankarna fran Reggio Emilia kommit att utgora en plattform for teoretisk, filosofisk, bildpedagogisk och
estetisk diskussion varlden 6ver, ocksa, och kanske framfor allt, i svensk forskola, framhaver Lind. Fran att ha
haft fokus pa barns behov av trygghet, vard och omsorg gav Reggio diskursen pedagogerna i férskolan
mojlighet att forflytta fokus till det som kallas pedagogik med undersékande larprocesser. Det synsétt som
Reggio forde fram fokuserade inte enbart pa barnens varde och kompetens, utan forde ocksa fram pedagogerna.
Den gav pedagogerna majlighet att ta makten Gver sin egen praktik, betonar Lind. Detta kan ocksa kopplas till
den ocksa aterkommande referensen till Lenz Taguchi (2000).

Lind betonar vikten av, att i ett samhéllsskede med en langtgaende malrationell styrningsrationalitet inom
forskola och skola, diskutera vardet av mal och larprocesser som kan erbjudas med visuella kunskapsformer.
Lind framhaver att om lararen satter upp for tydliga mal och villkor missar man manga dimensioner i den
estetiska larprocessen. Né&r forskolebarn fick vara med och forma sina egna projekt med bild- och skapande
blev det mer intressant for alla inblandade. Néar larare har ett valdigt tydligt mal s& kan det bli lite enkelriktat.
Lind anvénder “skillnadsbegreppet” i diskussionen kring och undersdkandet av estetiska larprocesser, dér hon
patalar skillnaden mellan malrationella processer och malrelationella tillblivelser och underscker pa vilket satt
relationella (makt-)spel mellan barnen, det skapande materialet och pedagogerna kan erbjuda olika
subjektspositioner i utformningen av larprocessen med estetiska larformer. Idag rader ett slags malinriktat
effektivitetstinkande, som kanske inte alltid ar sa effektivt i vart komplexa samhélle, framhaller Lind och visar
hur bild i utvéardering kan beratta andra saker &n om man samtalar eller fyller i en enkét. Precis som né&r man l&r
sig anvanda olika sorters text behéver barn och unga lara sig att anvénda bilder som kommunikationsform.
(Lind, Skolporten, Bilaga 4).

Pedagogernas forhallningssatt, handlande och vikten av kompetensutveckling

Asplund Carlsson m.fl. (2008) beskriver utifran ett praxisnara aktionsinriktat projekt den férandring som kunde
avlasas i larares tal om estetik och barns larande av estetik (musik, rérelse och poesi) som innehall i en
pedagogisk verksamhet. Kompetensutvecklingen bestod av inspirationsférelasningar och kreativa workshops.
Vid projektets avslutande hade en forandring ske s att estetikens innehallsdimensioner framstod som tydligare.
Betydelsen av och mdjligheten i kunskaps- och kompetensutveckling inom omradet framhévs.

| Wallerstedt, Pramling och Pramling Samuelsson (2011) star de allra yngsta barnens estetiska och kropps-
liga utveckling i fokus. Forskarna pekar ut tre faktorer av sarskilt stor betydelse. For det forsta att pedagogerna
skapar situationer dar barn har mojlighet att uttrycka sig icke-verbalt. For det andra att pedagogerna kommuni-
cerar verbalt med barnen som ett sétt att utveckla barnens kroppsliga och estetiska kompetenser, och for det
tredje betonar forskargruppen vardet av att pedagoger under vissa aktiviteter uppmanar barnen att gora tvart
emot det de gor, for att fa insikt om barnens forstaelse av sina estetiska rorelser.

I Pramling Samuelsson, Sheridan, och Hansens studie (2013) framkommer att estetik och estetiska
laroprocesser har en framtradande stéllning i férskolan, men att barnen mesta tiden lamnas at sig sjalva i dessa
processer. Den vanligast bokforda aktiviteten inom omradet &r musik, och sérskilt sang, vilket huvudsakligen ar
en reproducerande aktivitet, vilket ocksa Holmberg (2012, 2014) framhallit. Kreativiteten synes fa storst
utrymme och stimulans i utomhusaktiviteterna, vilket lyfter platsens betydelse, (se nedan).

Musik, musikforskolor och musikstunden - betydelsen av ledningens, lararens och lararutbildningens roll

Musik, - musikforskolor, musikstunden och musikskap stér i fokus i nagra studier under denna tidsperiod
(Ehrlin, 2012; Holmberg, 2012, 2014), och det ar ocksa inom detta omrade som profilerade lararutbildningar
har utvecklats.

Ehrlin (2012) uppmarksammar musikforskolor och visar pa ledningens betydelse for etablerandet och
utvecklingen av musikforskolorna och pa vikten av kompetens. Lararutbildningens betydelse framhavs och nar
nu musik ar inskrivet i laroplanen, betonar Ehrlin vikten av att forutsattningarna mojliggérs genom larar-
utbildningen. Att det kravs utbildning och kompetens for de manga uppdrag som ar inskrivna i férskolans
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laroplan, utgor en aterkommande slutsats i manga av de aktuella studierna. Syftet med Ehrlins studie var att
undersoka hur musik kan bidra till att stimulera barns sprakliga utveckling pa forskolor med en stor andel
flersprakiga barn. Studiens genomfordes till storsta delen genom faltarbete i form av intervjuer och
observationer i de aktuella férskolor, men aven tester av barnens sprakliga utveckling under en tvaarsperiod
(2008-2010). Test forekommer i den férskolerelaterade (utbildningsvetenskapliga, pedagogiska) forskningen i
mycket begransad omfattning och nar den gor det ar det framfor allt i relation till barns sprakliga (och
kognitiva) utveckling. Detta skiljer den avsevart fran internationella studier. Spraktesterna visade att barnen
som gick pa forskolorna med musikprofil far en markbart battre sprakutveckling &n barnen som gar pa
kontrollforskolan.

Holmbergs avhandling (2014) behandlar ocksa musik i férskolan och har star musikstunder i forskolan i
fokus. Musikstunder har en lang tradition och sjalvklar plats i forskolans verksamhet. Holmberg analyserar
materialet med hjalp av larandeformerna i, om, med, och genom musik. Studiens syfte var att beskriva och
analysera musikstunder i forskolepraktiker och att pa vetenskaplig grund spara och utpréva begrepp som kan
beteckna och fanga musikstundernas figuration. Som teoretisk resurs provas begrepp inom ramen for
musikdidaktisk teori, bildningsteori och musicking-teori. Genom att beskriva musikstunder i férskolan med
delvis nya begrepp, vill Holmberg bidra till att forskoll&rare talar om och reflekterar kring musikens betydelse
pa alternativa satt, som kan 6ppna upp for nya mojligheter, dar barnens bidrag ses som kreativa inspel i
musicerandet. (Holmberg, Skolporten, Bilaga 4) Med begreppet musikskap ligger betoningen pa samhandling,
dar barn, pedagoger och musiken ar aktorer. Med ett sadant synsétt blir musiken inte enbart ett stod for barnets
sprakliga och motoriska utveckling eller som ordningsskapande praktik, vilket det ofta kan behandlas som utan
har ett varde i sig sjalv. Avhandlingen visar att musikstunder mojliggor larandet i dessa former men att
innehallet sallan fordjupas. Musikstunderna framstar som en outnyttjad resurs, sammanfattar Williams m.fl. i
en tidigare oversikt. (2013, s. 213). Lagerlof m.fl. (2013) utvecklar barns deltagande i och med ny
musikteknologi, och de betonar lararens stora betydelse for att skapa den kommunikativa, méjliggérande
inramningen.

Malomrade: Naturvetenskap

Att fa kunskap om och delaktighet med “naturen” var ett tydligt inslag i den tidiga forskolan. Barnet
uppfattades sta nara natur och naturen utgjorde bade en varde- och en lirandemiljé. ”Naturen som symbol for
den goda barndomen”, bendmns en ofta citerad text av Halldén (2009). Det finns en mycket upparbetad
tradition i forskolan att arbeta med fragor kring djur och natur. Erfarenheterna fran senare ar i skolan visar pa
minskat intresse hos eleverna och en ansenlig mangd projekt och forskning har agnats at att soka finna
mojligheter att valja denna utveckling. Detta har riktat ett 6kat intresse mot de tidiga insatserna, och att ta vara
pa det stora intresse som barn i tidiga aldrar visar. Liksom gallande de 6vriga framlyfta innehallsomradena i
forskola utgor naturvetenskap nagot som starks i lararutbildningen for forskolldrare och i malséttningarna for
forskolan, d.v.s. i linje med de tidiga insatserna.

Under den studerade perioden aterfinns studier som kritiskt granskar forskollarares forhallningssatt och
forskolans arbete med det naturvetenskapliga innehallet bade med de yngsta och de éldre forskolebarnen (ex
Thulin, 2010, 2011; Klaar & Ohman, 2012; 2013, Klaar, 2013; Elm-Fristorp, 2012; Sundberg & Ottander,
2013; Hansson, 2014). Forskningen relaterar till varandra och starker varandras slutsatser, men drar ocksa
delvis olika slutsatser bl.a. pga. olika perspektiv och fokuserade aldersgrupper.

Betydelsen av inramning, lararens kompetens och forhalliningssatt samt barnets alder

Forskningen visar betydelsen av inramning, lararens forhallningssatt och barnets alder for larande i de
naturvetenskapliga sammanhangen. Barn utformar sitt larande och forstar olika naturvetenskapliga fenomen pa
satt som var ovantade for pedagogerna, och forskarna framhaver vikten, som aven flera andra studier ocksa
framhaver, att ha dppenhet och utrymme for barnens egna tolkningar och kunskapshorisonter, som végledande
for pedagogen. Forskningen visar ocksa pa det som framholls av forskarna i estetiska laroprocesser — vikten av
att erbjuda barnen majligheter att gestalta sitt kunnande pa andra satt an det verbala — som till exempel med
bild, drama, musik och konstruktion. (urval ur intervju Thulin, Skolporten, Bilaga 4).
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Thulins forskning (2010, 2011) behandlar barns larande i naturvetenskap. Det dvergripande syftet med
avhandlingen (2011) var att undersoka hur pedagoger hanterar innehallsaspekten i sina samtal med barnen.
Forskningsfragorna 16d: 1) ”Vad kommuniceras som objekt for lirande i ett naturvetenskapligt ssmmanhang i
forskolorna?” 2) ”Vilka larandehandlingar framkommer i kommunikationen kring larandets objekt?”” Mot
bakgrund av analysen visar forfattaren upp foljande aspekter som &r relaterade till larandets objekt: 1) den
meningsfulla kontexten (ett holistiskt tilltrade till innehallet, att arbeta med integrerade &mnen och att utga fran
barnets erfarenheter och intressen i samtalen med barnet), 2) vikten av att férsta sammanhang, 3) pedagogens
goda avsikter med innehall och @mne (antropomorfism, en lek-, omsorgs- och larandemetod, att det inte blir for
allvarligt) och 4) sprak och medlemskap (pedagoger ska anvanda antropomorfism i sina samtal med barnen).
Thulin pekar pa vikten av att anvanda ett mer professionellt, direkt och subjektrelaterat sprak. | kommentar till
avhandlingen sammanfattar hon att nir hon analyserade hur samtalen sag ut visade det sig att lararen
dominerade och stallde manga 6ppna fragor som barnen besvarade. Lararen tog sallan stallning utan samtalen
praglades av att barnen skulle upptacka sjalva. Jag blev ocksa forvanad dver hur fokuserade barnens fragor var
pa det naturvetenskapliga innehallet, - fortséatter Thulin, som tillagger att hon hoppas att avhandlingen ska bidra
till diskussionen om hur férskolan ska ta sig an sitt uppdrag om barns larande om naturvetenskap.(Thulin, Skol-
porten, Bilaga 4).

Ljung Djarf, Magnusson och Peterson (2014) utforskade anvéndningen av Learning Study modellen i
utvecklingen av forskolans science undervisning/larande. Studien visade att lararen initialt var obekvdm med att
anvanda vetenskapliga begrepp och att halla kvar barnens uppméarksamhet pa larandeobjektet utan att fora in
det i ett leksammanhang. Forskarna framhaller dock modellen som majlig for vidareutveckling av larande inom
omradet, modellen erbjuder ett viktigt redskap for att skifta fokus fran gérande till larande aktiviteter.

| Klaars och Ohmans studie (2012) var syftet att presentera och illustrera en metod som gor det majligt att
analysera praktisk forstaelse inom forskolan. Fokus var darfor sarskilt inriktat pa barnens forsta erfarenheter av
naturupplevelser inom forskolan. Slutsatsen blev att sma barns sétt att skapa sig en uppfattning utifran fysiska
moten med och upplevelser av naturen &r praktiska och fysiska, snarare an konceptuella och verbala. | en
senare artikel (Klaar & Ohman, 2014), vicks fragan - utifrdn att forskarna i studien konstaterat att det gavs fa
mojligheter for larande av vetenskapliga begrepp- hur kan forskolan arrangera larande situationer och samtidigt
behélla dess utomhus-demokratiska karaktar?

| Klaar (2013) studerades de yngsta barnen (1-3 ar) i deras uteaktiviteter nar de moter naturen tillsammans
med forskolans pedagoger, och Klaar sammanfattar att hon vill utmana det som hon menar aktualiserats av
senare ars forandringar, dvs. en inriktning mot utbildning i naturvetenskap, som gar mot en skolférberedande
forstaelse for vad naturlarande handlar om. Hennes ansats &r bredare och delvis avhangigt av den aldersgrupp
hon studerar och hon placerar natur, och larande om naturen i ett stérre sammanhang av omsorg, larande och
vélbefinnande i och med naturen.

Att ta tillvara barns kunskapsproduktion och intresse for naturvetenskap

| forskningen inom flera av forskolans malomraden framkommer att barnens larande, kunskapsproduktion och
forstaelse var 6verraskande for pedagogerna. Det kréaver stor lyhordhet och engagemang hos pedagogerna for
att komma ratt i sitt stod till och sin delaktighet i barnens vidare larande. Detta framkommer med tydlighet i
Elm Fristorps avhandling “Design for ldrande — barns meningsskapande i naturvetenskap . Syftet var hér att
beskriva och analysera utformningen av naturvetenskapliga inlarningsmiljéer och hur barn skapar mening
utifran de undervisningsmedel som de erbjuds under de naturvetenskapliga aktiviteter som pedagogerna/lararna
planerar. Dessutom syftade undersdkningen till att belysa hur utformningen av inldrningsmiljéer och barns
meningsskapande kan tolkas och férstas i form av larande. Ur ett multimodalt och designorienterat perspektiv
studeras hur mening i naturvetenskap konstrueras i férskola, forskoleklass och arskurs 1.

Resultaten visade att relativt fa barn deltar i de naturvetenskapliga larandesammanhangen, i relation till
antalet barn i de tre undersokta barngrupperna. Studien visar ocksa att Gvergripande organisatoriska principer,
som hur gamla barnen &r (oavsett om de Vvéljer att delta eller inte och oavsett deras egna personliga intressen) &r
avgorande for barns deltagande i och meningsskapande i samband med naturvetenskap. En tydlig, formell
inramning av naturvetenskapliga larandesammanhang kan vara knuten till en naturvetenskaplig diskurs som
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overensstammer med malen for de naturvetenskapliga aktiviteterna. Resultaten visar ocksa att barn skapar
representationer — bade individuellt och gemensamt — pa nya eller annorlunda satt. Barnens verbala uttryck,
som motsvarade den respons som pedagogerna forvéntade sig, uppskattades i hdg grad och erkandes som
kunskap. Enligt forfattaren betyder detta dock att det finns risk for att manga av de potentiella betydelser som
aterfinns i barns meningsskapande inom naturvetenskapen forbises. Ett annat viktigt resultat ar att barnen
utformade sitt larande och forstod olika naturvetenskapliga fenomen pa satt som var ovéntade fér pedagogerna.
Detta visar pa barnens egen kunskapsproduktion och incitament till att engagera sig i naturvetenskapliga
aktiviteter.

Elm Fristorp sammanfattar i en intervju att hon utifran sina studier ser att vi inte tar tillvara pa barns intresse
for naturvetenskap, nagot som ocksa Thulins studier visar. Det ar alarmerande att en stor del av barnens
kunnande forblir osynligt, menar EIm-Fristorp. Vi maste borja beakta andra yttranden som tecken pa larande,
och erbjuda dem mojligheter att gestalta sitt kunnande pa andra sétt an det verbala — som till exempel med bild,
drama, musik och konstruktion. Det sker en fantastisk verksamhetsutveckling pa forskolor, i forskoleklass och
de tidiga aren i grundskolan. Men just att kunna vrida pa perspektivet ar viktigt: Att synliggéra och bekrafta
vad barn gor, deras tecken pa larande och hur deras kunnande gestaltas, deras formaga att skapa nytt (urval ut
Elm Fristorp Skolporten, Bilaga 4). | intervju summerar EIm Fristorp som de viktigaste resultaten att det finns
en oerhord potential hos barnen i deras bearbetning av uppgifterna som de far, men en stor del av de tecken pa
larande som uttrycks i barngruppen far ingen uppméarksamhet av de vuxna, det forblir osynligt. Ett fatal barn
som kan uttrycka sig pa ett verbalt sétt blir uppmarksammade i sitt intresse, och de andra tappar man bort.—
Barn &r ju fenomenala pa att omarbeta, och det kan bli helt andra representationer som barnen nyskapar utifran
det material som de fatt. Har finns ett kunnande, ett uttryck pa larande som fortjanar att bli uppmarksammat.
Lararna skulle kunna fa annu fler utgangspunkter om de tog tillvara pa dynamiken som finns i barngrupperna.
Det ar de har kreativa processerna som jag lyfter fram i avhandlingen. Vi maste borja beakta andra yttranden
som tecken pa larande, och erbjuda dem mojligheter att gestalta sitt kunnande pa andra sétt an det verbala —
som till exempel med bild, drama, musik och konstruktion.”

Pa fragan vad som Gverraskat henne- som liksom flera av avhandlingsforfattarna har lang erfarenhet av
forskolan - sé blir svaret att” Jag kan se att vi inte tar tillvara pa barns intresse for naturvetenskap och det har
Overraskat mig. Det dr alarmerande att en stor del av barnens kunnande forblir osynligt”... Det blir angelaget
att ”synliggora och bekrafta vad barn gor, deras tecken pa larande och hur deras kunnande gestaltas, deras
formaga att skapa nytt. (EIm Fristorp Skolporten, Bilaga 4).

Hallbar utveckling — behov av en kritisk diskussion och uppmarksammande av barns
delaktighet

Forskolan har en stark tradition av inriktning mot att arbeta med fragor av vikt for individens och samhéllets
nytta och nédvéndighet. Fokus har givet varit relaterat till den aktuella samtiden, men forskolans roll att genom
barnen forma nuet och framtiden ar en aterkommande val foérankrad forestallning. Fokus har varit pa hélsa,
folkhélsa, battre matvanor, battre levnadsvanor, fredsarbete och under de senare aren- hallbar utveckling. Detta
avsnitt kunde ocksé ha placerats under vardefostran. Aterkommande referenser i forskningsomradet sker till
Hagglund & Pramling Samuelsson, 2009; Arlemalm Hagsér, 2012, 2013a, 2013b, 2014; Dahlbeck, 2012, 2014;
och Hedefalk, 2014.

Hallbar utveckling utgor en del av innehéllet i forskolans verksamhet. Tre exempel pa avhandlingar inom
tidsperioden ska ges, med anknytande artiklar. Eva Arlemalm Hagsér som forskare i hallbar utveckling
framhaller att forskolans personal maste diskutera hallbarhetsfragorna utifran ett mer kritiskt perspektiv, och ge
barnen storre inflytande. Arlemalm Hagsér sammanfattar de viktigaste resultaten av sitt avhandlingsarbete
(2013a) med att framhalla att “Det som ar framtradande &r att larande for hallbarhet dverlag ses som ett viktigt
innehall i férskolans verksamhet. Barn beskrivs delta i olika aktiviteter, i vilka de ofta beskrivs som viktiga
aktorer. Men tyvarr framtrader barns aktorskap framst i retoriken. Det vill séga att forskolepersonalen pratar om
att barnen har inflytande men jag ser fa beskrivningar pa att de verkligen har det. Resultaten visar ocksa att
makt- och konfliktperspektiv osynliggors i forskolan, da fa kritiska fragor stalls kring inneborder av begreppet
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hallbarhet och vad som gors i praktiken. Dessa fragor maste borja diskuteras utifran ett kritiskt forhallningssatt
dir barnens roster lyfts in” (Arlemalm Hagsér, Skolporten, Bilaga 4).

I Dahlbecks avhandling (2012) diskuteras ocksa forskolans arbete med hallbar utveckling. Avhandlingen
behandlar omradet "utbildning for hallbar utveckling”, som ett projekt i utbildning pa stark framfart och med
tyngdpunkt pa etiska fragor. Dahlbeck relaterar till forskolans historia av att se som sitt uppdrag att behandla
etiska, moraliska problem och gérna med barnen som de centrala aktérerna. Han menar att ”Projektet med
hallbar utveckling har en serie historiska foregangare som ser lika ut, &ven om de hanterar andra problem. Det
ar ett hot mot samhallet som ska besegras. Nu ar det miljoforstéringen, da kunde det vara brannvinstrollet.
Projekten rymmer ungefar samma typ av kamp (Dahlbeck, Skolporten, Bilaga 4). Dahlbeck vécker ocksa fragor
om vilket ansvar vi lagger pa barnen.

| Hedefalks avhandling (2014) var syftet med avhandlingen att bidra med kunskap om forutsattningar for
barns meningsskapande om hallbar utveckling i férskolepraktik. I avhandlingen fokuseras de didaktiska
fragorna om vad, hur och varfér; det vill séga fragor om vilket undervisningsinnehall och vilka
undervisningssatt som barnen moter pa sin forskola; varfér de méter just dessa och de forutsattningar som de
ger for meningsskapande. For att kunna undersoka inkludering av innehall och arbetsséatt introduceras och
utvecklas begreppet undervisningsprinciper (Hedefalk, Skolporten, Bilaga 4). Hedefalk delar, som ovan
representerade forskare, en kritisk hallning till hur temat hallbar utveckling hanteras i forskolan och framhaller
vardet av pluralistiska undervisningsprinciper och efterlyser en kritisk diskussion av och om hallbar utveckling
som tema i forskolan.

Malomrade: Matematik — matematicerande

Intresset och forskningen om sma barns matematiska larande och matematicerande har forstéarkts senare ar bl. a.
pga. av det 6kade fokus som omradet fatt i olika nationella dokument. Fran att ha varit ett centralt omrade i den
tidiga forskolan, inspirerat av Frobelpedagogiken, sa har forskolan under manga ar bevarat ett avstand till de
innehallsomraden som ansags tillhéra grundskolan och grundskollararprofessionerna. Det bristande intresset
och uppmarksamheten pa matematik kan mer relateras till en fraga om professions- och institutionslegitimitet,
och avsaknaden av den i forskolan, n till bristen pa intresse hos de yngre barnen.

Under de senaste decennierna har denna bild andrats. Sarskilda medel har ocksa riktats till utveckling av
detta omrade. Delacours (2012) studier av didaktiska kontrakt utgor har ett exempel pa forskarskoleinitierad
studie inom omradet.

I forskningen aterkommer Doverborg (2000) och Doverborg och Pramling Samuelsson, (2009) som
referenser i den forskoleinriktade matematikforskningen. Doverborg beskrev bl.a. det 6kade intresset for
matematik bland pedagoger i férskolan pa 1990-talet, som hon menade kunde bero pa att man i Socialstyrelsens
rekommendationer Lara i forskolan — innehall och arbetssétt for de aldre forskolebarnen (Socialstyrelsen,
1990) lade till ett kapitel som handlade om grundldggande matematik i forskolan. Sortering, klassificering,
form, avstand, storlek, vikt, likheter och skillnader var nagra av begreppen som ansags viktiga att arbeta med.
Dessa begrepp skulle inte vara ett fristdende inslag utan integreras i den dagliga verksamheten i forskolan.

Larares larande, variation, samtidighet och urskiljning.

Bjorklund har med sin avhandling och manga efterféljande arbeten (ex. 2010, 2012a, 2012b, Bjérklund och
Pramling Samuelsson, 2013) belyst och utvecklat begrepp for sma barns matematiska larande. Hennes fokus
var i avhandlingsarbetet pa de yngsta barnen utifran ett fenomenografiskt och videografiskt perspektiv. Hon
skildrade darigenom de sma barnens méte med matematik och matematiska begrepp. | senare arbetet har ocksa
l&raren varit mer i fokus och variationsteoretiska perspektiv har anlagts i hennes forskning. Bjorklunds
ambition att utveckla och forbattra den forskolepedagogiska vardagens potential som larande och
utvecklingstimulans for barnen &r genomgaende i hennes arbeten. Bjorklund framhéver vikten av lararens eget
larande, reflektion, medvetenhet om larandeobjekt, planering, att ta utgdngspunkt i barnens initiativ och betonar
nddvéndigheten av utmanande av barnens begreppsbildning, av gemensamt fokus, delade erfarenheter och
utvardering, som strategier for en forbattrad och mer framgangsrik forskolepedagogik inom det fokuserade
omradet | hennes professions- och praktiknara projekt knyter hon an bade till aktionsforskning och learning
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studies. | Bourbour och Bjorklund (2014) framhéavs hur barnens kunskap och forstaelse i matematik kan
utvecklas och férdjupas genom anvéndning av teknologiska artefakter som t ex interaktiv white board.

Bjorklund knyter i sin senare produktion (2010. 2011, 2012, 2013) an till det starkta intresset for matematik
och sma barn som hon menar bade ar en nationell och internationell trend och sétter det 6kade intresset for
matematik och sma barn i ett internationellt skolpolitiskt sammanhang och behandlar olika idétraditioner inom
pedagogikens tidiga historia. Hon sammanfattar tre forutsattningar for sma barns larande: Variation,
samtidighet och urskiljning. Forskningen visar och exempelvis Bjorklund och Pramling Samuelsson (2013)
framhé&ver betydelsen av delad uppmérksamhet, inramning och att skapa ett avgransat utrymme for larande av
ett sarskilt innehall.

Yngre barns matematicerande- behovet av samspel, sammanhang och material

| Reis (2011) avhandling “Att ordna, fran ordning till ordning. Yngre forskolebarns matematicerande ” vidgas
den verksamhet som kan réknas som matematik i forskolan genom att inféra begreppet matematicerande. Hon
framhaver att matematik r inte bara att rakna, vilket man tidigare fokuserade mest pa i forskolan. Reis
beskriver hur yngre barn utvecklar sitt matematicerande i aktiviteter som inbjuder till ordnande. ”Begreppet
matematicera betonar processen som genom handling ger barn verktyg for att 16sa problem i vardagen” (s.69),
menar Reis. | studien videofilmade hon 16 barn, ett till tre ar, da de utforskade burkar och ringar i olika
storlekar. Resultatet visar att barnen utvecklade olika handlingsstrategier och visade pa flera dimensioner av
variation genom att rada upp, stapla och stoppa i varandra pa olika satt. | samspelet larde barnen av varandra,
da de sag variationen. Studiens resultat visar dven att barns erfarenheter av storlek och langd framfor allt knyts
till den egna kroppen. Da barn till exempel ska méta nagot de byggt anvéander de sin kropp till att jamfora med.
Aven Bjérklund (2007) redogor for att barn behéver se begreppet i ett sasmmanhang for att forstd vad begreppet
innebir. Hon forklarar att “storleksbegrepp som “stor” och “liten” erfars alltid i forhallande till nagot foremal.
Som de viktigaste resultaten av avhandlingen framhaller Reis, att barnen ar kunskapssokare, kreativa aktorer
och kreatorer i eget och andras larande. Barns handlingar har syften och mal. Detta far pedagogiska
konsekvenser. Det bor finnas material som stimulerar till matematicerande (Reis, Skolporten. Bilaga 4).

Malomrade: Sprak — litteracitet

Omradet har fatt mycket stor uppméarksamhet senare ar och dess betydelse for barns utveckling och larande &r
mycket framlyft. Sprak motsvarar ett bredare begrepp, nar det galler den aldersgrupp som forskolebarn utgors
av och flera forskare anvander begreppet litteracitet.

Forskningen redovisar flera exempel inom detta omrade, men omfattningen motsvarar inte den betydelse
som fasts vid omradet och stdd till projekt av olika slag synes mycket motiverat. Som Lillvist papekar i sin
avhandling (2010) sa utgors bl. a majoriteten av barnen i behov av sarskilt stéd av odiagnosticerade barn med
funktionella svarigheter relaterade till tal, sprak och kamratrelationer.

Nagra exempel pa forskning under denna tidsperiod ska namnas, och andra aterfinns ocksa under rubriken
om estetiska laroprocesser. Vikten av pedagogernas kompetens framhalls, liksom engagemang, forhallningssétt
och formaga att skapa engagemang hos barnen. (ex. Simonsson, 2006; Eriksen Odegaard, 2007; Fast, 2007;
Klerfeldt, 2007; Bjorklund, 2008; Forsberg Ahlkrona, 2009).

Vikten av pedagogernas engagemang, kreativitet och kunskap

I Simonsson (2006) var syftet att underséka pedagogernas tankar och resonemang kring anvandningen av
bilderbocker i forskolan. Resultaten lyfte fram fyra teman: 1) pedagoginriktade bokvanor, vilket innebar att
pedagogerna organiserar det praktiska arbetet kring bocker pa manga satt: vid frukost, vid samlingar, vid
hoglasning for mer &n ett barn och vid besck pa biblioteket, 2) bilderbokens betydelse for forskolorna: Bocker
ar en del av barnens kultur och barnens uppbyggnad av kulturellt kapital, en kalla till kunskap och ett satt att
utveckla barnens koncentration och fantasi, 3) tillgangen till bocker: Det finns yttre ramar som kan vara
begransande och pedagogernas bristande kompetens pa omradet kan ocksa begransa atkomsten till bocker 4)
pedagogernas roll: Den samlade slutsatsen var att pedagoger betraktar bocker som en viktig del av forskolan,
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och att barnen via en gemensam praxis kring bocker blir del av skriftsprakskulturen. Bocker ses som ett viktigt
redskap for att forverkliga ”den goda barndomen”.

I Odegaards avhandling (2007) stod samtalet i forskolan i fokus och vad sma barn tyckte var vart att beritta
for pedagogerna i forskolan — och hur lararna i sin tur anvande sig av berattelser for att skapa mening och
innehall i férskolans vardag. Resultatet visade att de anvander sig ocksa av samtalet for att fasta
uppméarksamheten pa ett barn som inte ar narvarande, och for att bjuda in barnen att berétta om sin familj for att
pa sa satt lara kanna dem narmre. Pa sa sétt kunde pedagogen fanga enskilda barns uppmarksamhet — daremot
sa lyckades pedagogerna bara fanga samtliga barns uppmarksamhet, nér de anvéande sig av fantasi och aventyr i
sina beréttelser.

Vikten av pedagogernas narvaro och deras formaga att lyssna in barnen, relatera och ga in kreativt och
foljsamt i aktiviteterna och dérifran utveckla dem vidare aterkommer i manga studier rérande forskola och
forskolebarn. Det fangar mycket av slutsatserna vad géller barnens laroprocesser och forskoleinstitutionens och
personalens mojlighet att stodja denna. Detta stods ocksa av det pa vetenskapsradets resultatdialog (2014)
summerade forskningsprojektet Forskola som barns sprakmiljo” (Akesson m. fl. 2014). I projektet studerades
tre kvalitetsdimensioner i forskolemiljon; emotionellt stod, organiseringen av miljon, samt stdd for l&rande och
begreppsutveckling. Resultaten visade att barns engagemang i forskolan &r starkt relaterat till
forskolepersonalens agerande. Emotionellt stéd och organisering av miljon visade hdg kvalitet, medan stod for
larande och begreppsutveckling visade lagre kvalitet.

Att ta tillvara barns manga multimodala erfarenheter

| Fasts (2008) ofta citerade avhandling var syftet med att ta reda pa hur de barnen engagerade sig i sociala och
kulturella praktiker i sina hem och att spara informella och vardagliga situationer dar barn praktiserar lasande
och skrivande och analysera dessa situationer utifran de sammanhang som de ingar i. Resultatet visade att
barnen via kultur, traditioner, sprak och religion i sitt familjeliv socialiseras in i praktiker rika pa las- och
skrivaktiviteter. Barnen praktiserar lasande och skrivande i en rad sammanhang. Detta sker langt innan barnen
utsatts for en formell undervisning.

I intervju framhaller Fast (Fast, Skolporten, Bilaga 4) att det under arbetet med studien ocksa blivit
uppenbart att de sju barnen, oavsett kulturell, spraklig och socioekonomisk bakgrund, delar erfarenheter och
kunskaper i samband med popularkultur och medier. Barnen har en gemensam forstaelse av texter i form av
ord, namn, bilder och ikoner. Vardet pa dessa kunskaper och erfarenheter satts ofta av barnen sjélva i motet
med andra barn. Gemensamt for samtliga barn &r att de erfarenheter och kunskaper de har i samband med
popularkultur och medier har lagt kulturellt varde i pedagogiska sammanhang. Ett mer 6verraskande resultat
var att barnen, oavsett kulturell eller religios tillhérighet, hade stora erfarenheter av nya medier och
popularkulturen. De spelade mycket datorspel, anvande internet, tittade pa tv, laste leksakskataloger. Alla
barnen i studien kunde k&nna igen ordbilder, de skrev mycket tidigt dnskelistor och ritade av logotyper eller
skrev av namn. De var oerhort skriftsprakligt aktiva. Barnen tranar alltsa upp den visuella perceptionen (till
exempel att kunna skilja en symbol eller en logga fran en annan), som &r central i las- och skrivinlarningen. Det
tranar dven upp en motorik i samband med att de anvander sig av olika former av teknik, som kommer dem till
godo nér de borjar skriva. Dessutom blir det hdr en gemensam erfarenhetsvérld som barnen delar: de refererar
hela tiden till filmer och figurer som de kanner till eller har sett, vilket ofta gar ratt 6ver huvudet pa de
vuxna.(Fast, Skolporten, Bilaga 4).

Som slutsats fran studien framhévs vikten av att forskolan utgor en barn- och laromiljo dar vi tillvaratar
barnens tidigare erfarenheter, vare sig de ar religitsa, kulturella eller populérkulturella.

Forsbergs avhandling (2009) om handdockan visar pa alternativa méjligheter till att starka barns deltagande
och oka barns talutrymme dé den fungerar som redskap for barns kommunikation och ldrande i férskolan.”
dockan uppmuntrar barnen att pa ett positivt sétt ta for sig av det talutrymme som i vanliga fall domineras av
lararen”. I Klerfelts avhandling uppmérksammas det multimodala beréttandet (2007). Klerfelt knyter an till
Fast’s studier om barns manga erfarenheter fran bl. a mediakulturen och beskriver hur pedagoger och barn kan
lanka och éverbrygga barns olika vérldar till varandra.
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Litteracitet och de yngsta barnen

Temat litteracitet star ocksa i fokus i Bjorklunds (2008) avhandling. Avhandlingen bygger pa en etnografisk
studie genomford i en grupp ensprakiga barn i aldrarna ett och ett halvt till tre ar i en forskola. Syftet var att
vinna kunskap om hur de yngsta barnen erévrar och uttrycker litteracitet. Studiens forskningsfragor har riktats
mot barnens deltagande i litteracitetshandelser och deras handlingar i litteracitetspraktiken.

Bjorklund forklarar valet av begrepp litteracitet genom att beskriva detta som en slags forsvenskning av det
engelska literacy, men som ett bredare begrepp som inte bara berdr Iasning och skrivning, utan dar ocksa
tecken, bilder, tal och berattande ingar.(Bjorklund, Skolporten). Bjérklund summerar att hon sett att barnen
dagligen var valdigt upptagna av litteracitet i férskolan, att de, med utgangspunkt fran bocker och portfolios,
berattar saker for varandra, bade med ord och genom att peka. Hon framfor ocksa en férhoppning att lararna ute
i forskolan kan rikta sin uppmarksamhet mot det bredare begrepp som litteracitet utgor, och inte bara pa
sprakutvecklingen. Att lararna féljer barnen och uppmuntrar dem nar de visar intresse for bocker, beréttande
och bladdrande. Annu mer 4n de gor i dag” (Bjorklund, Skolporten, Bilaga 4).

Multimetodiska ndrmanden

Forskningsomradet sprak och spraklig utveckling i forskola innefattar ocksa flera exempel pa multimetodiska,
komparativa och longitudinella storre studier (ex Furnes & Samuelsson, 2009, och Samuelsson, Olson,
Wadsworth, Corley, DeFries, Willcutt, Hulslander oc& Byrne, 2007). Samuelssons med fleras studier visar bl.
a. pa en signifikant lagre skriftspraklig kunskapsniva pa forskoleniva i Skandinavien, vilket stammer Gverens
med den relativt sett mindre omfattningen av gemensam lasning och bokstavsrelaterade aktiviteter pa
skandinaviska forskolor (dar det dven saknas fokus pa skriftsprakliga kunskaper). | resultatredovisningen
framhalls att OECD-rapporter dock visar att skandinaviska barn inte ar samre lasare nar de blir aldre, vilket in-
dikerar att det inte ar av avgorande betydelse nar i livet undervisningen sker.

Forskolans professioner mellan omsorg och larande

| denna tredje del av sammanfattning av den kartlagda forskningen mellan aren 2006-2014 behandlas forskning
om forskolans professioner och professionell identitet i fordndring, samt sarskilda professionella ansvars-
omréaden, som bedomning och dokumentation till stod for barns utveckling och larande, arbete med barn i
svarigheter samt samverkan med foraldrar och ev. andra aktorer. Samtliga dessa omraden har stor inverkan pa
forskolans, liksom skolans, mojlighet att arbeta mot malformuleringarna och utgéra en tidig insats till stod for
alla barns utveckling och larande.

Forskollararyrkets komplexitet - mellan och genom omsorg och larande- och en profession i forandring mot
okat fokus pa det individuella barnet och barns larande behandlas i ett flertal arbeten. Omsorgen apostroferas i
mycket liten grad i forskningen som patalats tidigare, och tycks snarast som leken bli en aspekt, en dimension
av larande. Omsorgens tydligare koppling till kon, till kvinnligt kon, diskuteras som en bidragande del till bade
dess mindre synlighet och dess uppfattade lagre véarde. Dessa aspekter maste ocksa ses mot forskolans
forflyttning fran socialtjanstomradet till utbildningsdepartementet (1996), dess position som egen skolform och
forsta delen i ett skolvasende och slutligen att forskollararkaren utgor en del av Lararférbundet. (se olika
dimensioner belysta i Berntsson, 2006; Gannerud & Rénnerman, 2006; Ekstrém, 2007, Tellgren, 2008;
Gillberg, 2009; Sheridan m. fl. 2009; Brostrom m. fl. 2013; Hensvold, 2011).

Den kdnade omsorgen — lagre rankad, del i helheten och osynlig i forskningen

Nagra avhandlingar och forskningsprojekt beror forhallandet mellan omsorg och larande i forskolans
verksamhet och som dimensioner i en profession. Omsorgen &r lagre rankad, den &r av mindre intresse att
synliggora for det 6verordnade departementet och fackforeningen. Den har stor prioritet och vardeladdning hos
personalen, men ar inte prioriterad i laroplanen beskriver de relaterade och nedan exemplifierade studierna
(Berntsson, 2006; Ekstrom, 2007; Gannerud & Rénnerman, 2006).

Berntssons avhandling (2006) behandlar Lararforbundets strategier utifran ett konsperspektiv,
Lararforbundets och den starkt kvinnodominerade forskollararkarens uppfattningar om statush6jande strategier
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jamfors, och Lararforbundets strategier analyseras i forhallande till om de bidrar till att vidmakthalla eller
fordndra den vérdediskriminering som kvinnodominerade yrkesgruppers arbete och yrkeskunskaper riskerar att
drabbas av. | avhandlingen analyseras ocksa gangse professionaliseringsstrategier utifran ett genusperspektiv.

Studien visar att en dvervagande del av pedagogerna anser att fackforbundets strategier uppgraderar deras
arbete och professionella kompetens. Men har aterfinns dilemma, som tydliggors av avhandlingen.
Pedagogerna uppfattar att fackforbundet inte prioriterar de fragor, som pedagogerna tycker ar viktiga for yrkets
status, till exempel pedagogernas mal att framja likvardiga uppvéxtvillkor, deras arbete med utveckling och
omsorg samt deras emotionella och sociala kompetenser. Dessa @mnen kopplas ofta samman med kvinnliga
varderingar och kvinnodominerade grupper, och nar fackférbundet inte prioriterar dem, kan det bidra till att
bibehélla kons- och vérdediskrimineringen inom pedagogyrket. Samtidigt som de strategier som Lararférbundet
driver kan bidra till att uppvardera forskollarares arbete och yrkeskunskaper, sa foreligger en risk att de kan
skapa statusskillnader inom forskollararkaren. Regressionsanalyser visar att de forskollarare, som arbetar i
forskoleklass har hogre bendgenhet att dela fackets uppfattningar om statushdjande strategier, &n de som arbetar
i forskola. Detta kan tankas medfora att de som arbetar i forskoleklass i hogre grad agerar i enlighet med de
fackliga strategierna och att de darmed far storre effekt for dem. Det kan ocksa vara sa att de fackliga
strategierna lampar sig battre for det arbete som utfors i forskoleklassen.

Ganneruds och Ronnermans studier (2006) om innehall och innebord i larares arbete belyser det komplexa
uppdraget for larare i forskola, forskoleklass och skolans forsta ar. Studien analyserar samarbetsformer och
kompetensutveckling i de tre institutionerna och tar upp likheter och skillnader i pedagogers och larares arbete i
forhallande till barngruppen och klassen. Studien knyter an till feministisk forskning och aktionsforskning och
resultatet visar att de arbetsuppgifter som ingar i pedagogers och larares dagliga arbete & mangsidiga och
nddvéndiga for genomforandet av verksamheten. Slutsatsen &r att de pedagogisk-didaktiska och
socioemotionella dimensionerna ar sammanvavda i vardagen. Det arbete som knyter an till omsorg och trivsel
ar konsmarkerat som “kvinnligt”, men detta konkurrerar inte med uppnéendet av inldrningsmalen och barnens
prestationer. Omsorg och larande ar saledes inte motstridande i de tre institutionerna, utan snarare
forutsattningar for varandra.

Omsorgens betydelse for foréldrarna framkommer bl. a i en studie av Sheridan m. fl. (2009a), dar foréldrars
syn pa forskolan och dess innehall undersoktes. Forskarna visade en viktig skillnad, hur man som féralder, och
aven som personal, har en forestallningsvarld nér det galler forskolan generellt, och en nér det géller den egna
forskolan. Nar det &r den egna forskolan som beskrivs ar det fraimst omsorgen och barns allsidiga larande och
utveckling som lyfts fram i enkéaterna, bade av larare och foraldrar.

Ekstroms (2007) forskning utifran ett verksamhetsperspektiv belyser villkor for professionen. Forandringar
inom forskolan skapar frustration, framhaller Ekstrom. Fler sma barn, stérre barngrupper, langre avstand till
nérmaste arbetsledning och fler administrativa uppgifter. Férandrade villkor upplevs néstan alltid som
forsamringar av personalen inom férskolan som trots en rad forandringar inte fatt mer resurser. Studien ar gjord
utifran personalens perspektiv, och handlar om hur de upplever férandringar inom verksamheten. Nastan alla
forandrade villkor upplevs som férsamringar av en alltmer frustrerad personal. Foér i samma takt som kraven
okat pa personalen har resurserna till forskolan minskat. Exempelvis har andelen sma barn 6kat sedan
sexarsverksamheten fordes over till skolan. Pa forskolorna tvingas pedagogerna darfor prioritera de sma
barnens behov, vilket leder till mindre tid for det aldre barnen. Dérutdver har barngrupperna blivit storre
samtidigt som 6kade krav pa dokumentation lett till mer administrativt arbete. En forandring som upplevs
positiv &r att forskolan sedan 1998 omfattas av laroplanen. Det har gett yrket legitimitet, starkt yrkesrollen och
okat medvetandet om arbetet och dess innehall. Pa fragan om vad &r resultatet och dina viktigaste slutsatser
svarar Ekstrom bl. a. att prioriteringar i forskolans l&roplan inte stdmmer med pedagogernas. Laroplanen &r
pedagogiskt inriktad, medan pedagogerna fokuserar pa omsorg. De minskade resurserna har aven lett till
mindre tid for reflektion och eftertanke, vilket manga i min studie papekade. Det finns helt enkelt ingen tid att
diskutera verksamheten i ett vidare perspektiv nér rent praktiska uppgifter som planering och férberedande
verksamhet ofta maste ske direkt i barngrupperna. Pa fragan om vem som har nytta av resultaten framhaver
Ekstrom att: ”Det finns manga exempel i min avhandling som jag tror kan fungera som diskussionsunderlag for
bade verksamma forskolelarare och de inom utbildning” (Ekstrom, Skolporten, Bilaga 4) och &r med detta
mycket representativ for avhandlingsforfattarnas summering i detta konstaterande.
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Professionen, del i en kunskapskultur — en "inte skola”

Tellgren (2008) diskuterar i ett mer historiskt perspektiv forskollararprofessionens utveckling och férandring
och gor det utifran forskollararutbildningen, | Tellgrens avhandling ”Fran samhallsmoder till forskarbehorig
lirare” (2008) belyses och analyseras barande véarden och forestallningar i en lokal forskollararutbildning fran
1900-talets borjan till nagra ar in i 2000-talet. Genom att gora nedslag vid olika tidpunkter i dess historia
tydliggors den tradition som den lokala forskoll&rarutbildningen befunnit sig och befinner sig i. Sérskilt intresse
har Tellgren &gnat vilka bérande véarden och forestallningar som genom tiderna har formedlats for att utbilda en
fullvardig forskollarare, det vill sdga vad en blivande barntradgardsledarinna/forskollarare forvantades vara och
vad hon/han forvantades kunna, och hur dessa véarden och forestallningar har férandrats och behallits genom
aren. Begreppet kunskapskultur har fatt gestalta den vaven nar det galler vilken kunskap som anses giltig for att
bli en fullvardig forskolldrare. Begreppet legitim perifert deltagande (Lave & Wenger 2003) har anvénts for att
gestalta vad en blivande forskollarare forvantades vara i en praktikgemenskap. Pa fragan om vad &r resultatet
och viktigaste slutsatser summerar Tellgren att traditionen om den allomfattande forskolldraren, ett ideal som
praglade forskollararutbildningen under framfor allt mitten av 1900-talet, fortfarande paverkar dagens
utbildning, i alla fall pa verksamhetsniva. Nagot som gar som en rod trad genom hela forskollararutbildningens
historia ar en kunskapskultur om att férskolan inte ska likna skola, en forskolldrare ska i stéllet vara handledare
och félja barnens intresse.

I Granbom (2011) studerades hur larare samtalade om forskolan som pedagogisk praktik och hur gemensam
forstaelse och kunskap utvecklas. | Skolporten intervju (Granbom, Skolporten, Bilaga 4) beskriver Granbom att
nér larare samtalar om forskolan framtrader tva 6vergripande sinsemellan olika representationer av forskolan
som pedagogisk praktik. Det ar dels ”Forskolan som en plats for alla”, som innebér att alla barn utvecklas i
forskolan oavsett alder eller personlighet, och ’Férskolan som en plats for nagra”, vilket innebér att forskolan
representeras som en stressig plats som inte passar alla, till exempel de yngre barnen. Granbom framhaller att
hon blev 6verraskad av att representationer av barn, och barns kompetenser, relaterat till forskolans funktion,
fortfarande &r sa tydligt kopplat till barns alder. Enligt laroplanen ska forskolan ha en kompletterande funktion,
men ju yngre barnen ar desto mer framhalls forskolan som kompenserande, det vill sdga som ersattare for den
franvarande foraldern. Ju aldre barnen blir framhavs forskolans kompletterande funktion, avslutar Granbom.

Profession i férandring — mdjligheter, dilemma och hinder

I fem exempel (Gillberg, 2009; Hensvold, 2011; Brostrém, m. fl. 2013; Eriksson, 2014, Insulander &
Svardemo, 2014) visar forskningen dels forandring 6ver tid mot 6kad inriktning pa larande, vilket val belaggs i
ovrig forskning i denna kartldggning, dels en omfordelning av ansvar, som skapar dilemma.

Hur ser professionell utveckling ut 6ver tid? | en tid praglad av sa stora forandringar? | Hensvolds studie
(2011) var syftet att undersoka pedagogers professionella utveckling och professionella identiteter, och hur
dessa hade forandrats under loppet av fyra, atta respektive tolv ar efter att de var fardiga med utbildningen. Tre
genomgaende teman i beréattelserna identifierades. Det forsta handlade om att pedagogerna gar fran att anpassa
sig till den radande kulturen pa forskolan till att utmana den. Det andra temat handlade om en forandring i
pedagogernas syn pa omsorg och larande, dar pedagogerna 12 ar efter avslutad utbildning fokuserar mer pa
barnens larande &n de gjorde atta ar tidigare. Det tredje temat handlade om att pedagogerna gar fran en syn pa
barnet dar fokus ligger pa att lyssna pa och forsta barnet, till en syn déar pedagogerna soker mojligheter att
utmana barnet. Studiens identifierade tema satt i ett tidsperspektiv belyser vél forskolan fordndring och de
fordndrade malsittningarna, sprakbruken, diskurserna. Begreppen” larande” och att utmana barnet”, utmana
larandet” framtrdder som nagra av de allra mest dterkommande begreppen och uttrycken i senare ars
forskoleforskning och anknytande larobocker.

Det vilar nagot diffust over forskollararyrket konstaterar Gillberg (2009), nar hon summerar sin avhandling
“Transformativa kunskapsprocesser for verksamhetsutveckling: En feministisk aktionsforskningsstudie i
forskola”. Avhandlingen representerar ett begransat omrade i forskoleforskningen - aktionsforskning (se ocksa
bilaga 3). Den hade tva syften — dels att i ett organisations-, professions- och pedagogiskt
samverkansperspektiv studera nagra forskollarares mojligheter och hinder for utvecklingen av en
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genusmedveten pedagogik, och dels att bedriva kvalitativ forskning utifran antaganden om forskning for social
rattvisa, som ett bidrag till metodologiutveckling.

Kunskapssynen pa forskollararna skiftar fran att det handlar om professionell kunskap till att det ar nagot
som alla kan framhaver hon i intervju (Gillberg, Skolporten, Bilaga 4). Yrket &r belastat med flera
tillskrivningar som &r historiskt betingade, som att detta har kvinnor gjort i alla tider. P4 fragan om vad kan
forskollararna gora for att lasa upp de har positionerna, menar Gillberg att hennes och andra studier visar att det
bésta sattet att skapa forandring &r genom dokumentation, att lara sig att formulera sig kollektivt och véssa
argumenten. Ett annat sétt &r att alliera sig med personer, exempelvis beslutsfattare inom en kommun, som &r
beredda att lyssna pa forskollarares initiativ till kunskapsbaserat forandringsarbete, exempelvis en
forskningsstudie eller nagon annan form av samverkan.

| Brostrom, Johansson, Sandberg och Frokjar (2013) studerades i en komparativ studie forskollarares syn pa
larande i Sverige och Danmark. | studien visades att skillnader i synsatt gar att relatera till olika tidsperioder i
forskolldrarutbildningen, med olika dominerande diskurser kring barns larande. VVygotskys (1978) teoretiska
ramverk med framhavandet om vikten av samspel och dialog, har haft ett stort inflytande, bade i Sverige och
Danmark. Som skillnader mellan de tva landerna framkommer att forskollararna i Sverige tenderar att se den
vuxnes roll som mycket betydelsefull och lyfter de vertikala relationerna tydligare &n de danska férskollararna.
Artikelforfattarna staller ocksa fragan om de svenska forskollararna stéller ansprak pa en professionell profil
som liknar l&rarens i skolan?

Insulander och Svardemo visar i sin artikel ”Vilken kunskap erkédnns i det systematiska kvalitetsarbetet? Om
oforenliga tankestilar i dagens forskola” (2014) att laroplanens méal hanteras pa motstridiga sétt. Det kommer
till uttryck bl. a i interaktionsmaonster, som uppvisar spar fran oforenliga tankestilar och genom ett
individualiserat forhallningssatt till barn och barns larande, trots att forskolorna grundar sin pedagogik i en
helhetsforstaelse av verksamheten och dess syften.

Forskollararens fortydligade ansvar for den pedagogiska verksamheten tradde i kraft 2011. Hur detta tolkas
och omsatts pa en évergripande kommunal niva och kommer till uttryck i forskolans pedagogiska praktik
analyseras av Eriksson (2014). Av studien framgick att tolkningarna varierar liksom sattet att implementera
detta ansvar pa nar det géller innehall, omfattning och genomférande. Pa en diskursiv niva beskrivs
forskollararens fortydligade ansvar bade av utvecklingsledare, forskolechef och férskollarare som motiverat
utifran skillnader i yrkeskunskap mellan forskollarare och annan personal. | arbetslag bestaende av olika
yrkeskategorier i férskolans sociala praktik, beskrivs det daremot som kansligt att diskutera forandringar i
ansvars- och arbetsfordelning utifran denna skillnad.

Att stbdja och forma barns utveckling och larande — bedémning och dokumentation

Dokumentation och beddmning uppméarksammas i flera avhandlingar och vetenskapliga artiklar under
tidsperioden (t.ex. Bjervas, 2011; Palla, 2011; Alnervik, 2012; Elfstrom, 2013; och i flera vetenskapliga artiklar
(ex Vallberg Roth & Mansson, 2008a, 2008b; Lindgren, 2012, Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012,
Vallberg Roth, 2012). Forskningen behandlar framfor allt dokumentation och i mindre grad bedémning.
Forskningen kan ses som néra kopplad till temat larandeprocesser, kommunikation och meningsskapande, i det
den framfor allt &r inriktad pa pedagogisk dokumentation och uppmarksammar barns larandeprocesser.
Forskningen speglar en forskoleverksamhet som foréndrats snabbt med en rad nya praktiker, och som stéller
stora krav pa kompetens och kunskap inom omradet.

Beddmning och dokumentation utgér en sarskild studie i detta projekt (se Vallberg Roth, Delstudie 2) och
kommenteras har kortfattat och som for 6vriga omraden enbart ur det perspektiv som ror forskning om den
svenska forskolan.

Stor bredd i beddmnings- och dokumentationsformer i forskolans verksamhet — forskningen fokuserar
(pedagogisk) dokumentation

Vallberg Roth (2012) analyserar den svenska foérskolans bedémnings- och dokumentationsformer ur ett
didaktiskt perspektiv mot bakgrund av fragan: Vilka dokumentations- och bedémningsformer anvands i
forskolan? Studien innebar en syntes som ar baserad pa tidigare och pagaende studier for systematisk
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dokumentation och bedémning i svenska forskolor. Den visar att det finns flera typer av dokumentation i
forskolan, dar pedagogerna vaxlar mellan olika satt att dokumentera och bedéma. Bade summativa och
formativa drag framtrader i olika dokumentationsformer. Vallberg Roth exemplifierar hela det breda
dokumentationsfaltet fran pedagogisk dokumentation och portféljer till individuella utvecklingsplaner,
evidensbaserade och standardiserade dokument som TRAS (Tidig Registrering Av Sprakutveckling) och
program for social och emotionell utveckling som SET (Social och Emotionell Tréning), START och Second
Step. Vallberg Roth summerar att dokumentationen inom forskolan ger pedagogerna mojlighet att folja barnens
utveckling dver tid, och att utvecklingen av varje barns fardigheter och formagor star i fokus.

Forskningen anvander ett flertal olika narmande och material for att diskutera angelagna fragor kring
dokumentationernas innehall, tillvagagangssatt, etik, och resultat. Som underlag for denna diskussion
uppmarksammas bl. a planeringssamtal (Bjervas, 2011), pedagogers bloggar efter en kurs i pedagogisk
dokumentation (Lindgren, 2012) individuella utvecklingsplaner och skolmaterial (Vallberg Roth & Mansson,
2008b), texter om barn och dokumentation som producerats av personalen (Palla, 2011) videoobservationer av
pedagogisk dokumentation (Emilsson & Pramling Samuelsson, 2012).

Forskningen och intresset for dokumentation och bedémning har okat patagligt under senare ar, sa som det
kan avlasas i forskning och populédrvetenskapliga artiklar och debatt. | avhandlingsmaterialet &r det framst
pedagogisk dokumentation som uppmarksammas. Bjervas (2011) framhaller ocksa att pedagogisk
dokumentation &r ett prioriterat kompetens- utvecklingsomrade pa forskolan i dag. I sin avhandling har hon
foljt tva arbetslag nar de planerar, for att fanga hur samtalen gar. Hon har sedan undersokt vad det &r for
bedémningar som finns inneslutna i lararnas tal. | resultaten framhalls att lararna inte bedomde barnen isolerat,
utan ur ett relationellt kontextuellt perspektiv i samspel med andra barn vilket forfattaren nagot dverraskades
av. | Alnerviks (2012) avhandling studeras pedagogisk dokumentation som forandringsverktyg i férskolan, med
syftet att forsta larande och forandring i forskolans verksamhet nar pedagogisk dokumentation har anvants som
verktyg under en langre period. Alnervik kommenterar i inledning att ”Nar arbetet med avhandlingen
pabdrjades trodde jag att pedagogisk dokumentation snart skulle bli inaktuellt som dokumentationsverktyg
inom forskolan. Det har dock visat sig att pedagogisk dokumentation aldrig tidigare varit sa aktuellt som det
blivit de senaste aren i den svenska forskolan. | samband med att forskolans laroplan (Skolverket, 2010)
reviderades och ett kapitel behandlade uppf6éljning och utvérdering, fick forskollarare 6kade krav och
forvantningar pa dokumentationsarbetet. Detta har inneburit att dokumentationsarbete i forskolan kommit hogt
upp pa dagordningen i férskolans verksamhet (Alnervik, 2013, s 17). Alnervik fokuserar fragor kring
organisation och férandring, da utsagor om detta framstod som viktiga i deltagarnas samtal. Resultatet visar att
arbete med pedagogisk dokumentation innebér att forskolepersonal borjar diskutera epistemologiska och
ontologiska fragor. P4 frigan “vilka ar de viktigaste resultaten?”, sa svarar Alnervik utifran sin avhandling:

” Att man maste borja prata om hur barn lar sig och vilken kunskap som é&r viktig” (Alnervik, Skolporten, Bilaga
4).

Genom att anvanda sig av pedagogisk dokumentation synliggors olika fragor i relation till barns larande och
larstrategier, samt hur barnens egna fragor kan lyftas upp och bli en del av planeringen i forskolans verksamhet.
Men dokumentation ar ett kravande arbetsverktyg och det behdvs en god organisation for att det ska fungera,
visar Ingela Elfstrom bl. a i sin avhandling (2013). Uppf6ljning och utvardering fér férandring: pedagogisk
dokumentation som grund fér kontinuerlig verksamhetsutveckling och systematiskt kvalitetsarbete i férskolan.
Elfstrom framhaver som summerande resultat hur komplext det vardagliga utvecklingsarbetet pa forskolan ar,
och hur pedagogernas engagemang fordjupas nar de blir involverade i barnens fragor, ett resultat som stods av
flera av de tidigare namnda vetenskapliga arbetena i detta omrade.

Etik i samband med bedémning och dokumentation

Flera arbeten inom detta forskningsfalt forhaller sig till fragan om etik i samband med dokumentation och
bedémning och aterkommande referens ar har Lindgren och Sparrman (2003). | sin ofta citerade artikel
framhaver de att hur dokumentation ska ga till och vad den kan anvandas till finns det relativt utforliga
instruktioner om, daremot saknas etiska diskussioner omkring vad dokumentation innebér fér de barn som blir
dokumenterade. Arbetsmetoden beskrivs ur ett vuxenperspektiv och Lindgren och Sparrman betonar att det &r
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angelaget att fora in ett etiskt tankande i forhallande till de barn som dokumenteras. Barn som dokumenteras
bor ges samma skydd som exempelvis forskare erbjuder de barn de beforskar. Lindgren framhaller i sin artikel
(2012) behovet av kunskaper om dokumentation och estiska fragor i samband med dokumentation och
beddmning och normer vad galler barns utveckling och larande. Ar dokumentation alltid etiskt forsvarbar? Hur
fungerar barns frivillighet? Studien som baserades en kurs i pedagogisk dokumentation visade ocksa hur
bloggande kunde vara ett positivt, av pedagogerna uppskattat, hjalpmedel. | en senare artikel, (2014) diskuterar
Lindgren utifran att dokumentation for pedagogiska syften blivit en mycket 6kande och betydelsefull praktik,
bade i ett nationellt och internationellt perspektiv. Digital teknik gor det idag lattare att visualisera
dokumentationen och att dela den med andra, kanske framfor allt féraldrar. Vad hander med all denna
dokumentation? Hur involverade &r barnen? Vilken roll har barnen? Lindgren understryker vikten av en kritisk
diskussion i snabbt forandrade praktiker som fatt stort utrymme i forskoleverksamheterna.

Sheridan och Pramling-Samuelsson (2009) hdvdar att dokumentation riskerar att bli huvudfokus, istallet fér
en mindre aspekt av arbetet med barn. Forfattarna anser att dokumentation betraktas som en slutprodukt allt for
ofta. | stéallet ska den tjana som en darr till larande. Vidare anser de, att den kunskap pedagogerna fatt genom att
dokumentera och analysera behdver de ocksa kunna anvanda for att utmana barns larande vidare. Det finns en
stark stravan hos pedagogerna att fanga barns perspektiv genom dokumentationer, men det finns en begransad
kunskap och otillréckliga verktyg for att analysera dokumentationerna, anser Sheridan & Pramling-Samuelsson
(2009).

Kvalitetsbegreppet

Forskning kring kvalitetsbegreppet och kvalitetsarbete ar foretradd med flera referenser till Sheridan (ex
Sheridan, 2007, Sheridan & Williams, 2007; Sheridan, S. Giota, Han, Kwon, 2009b, Sheridan,; Williams,
Sandberg, 2013) och Rénnerman, (Ronnerman, 2006, 2013) samt ocksa nedan exemplifierat till Brodin &
Renblad (2012, 2014).

| Sheridan (2007) var syftet att beskriva kvalitetsbegreppet i férskolan. Studien understkte hur fyra
dimensioner av pedagogisk kvalitet (den samhallsmassiga kontexten, barnet, lararen och larokontexten) kunde
anvindas 1 samband med utvérdering. Resultatet tydliggdr komplexiteten i begreppet ’pedagogisk kvalitet” och
hur denna konstitueras i interaktionen mellan olika aspekter av manskliga och materiella resurser. For att fa en
tillfredsstallande inblick i den pedagogiska kvaliteten maste samma aspekt och fenomen och samma situationer
studeras fran fler an ett perspektiv samtidigt. Studien pekar dock pa att det inom ”pedagogens dimension” finns
indikationer pa att pedagoger pa forskolor av hog kvalitet &r mer sjalvkritiska i sina sjalvutvéarderingar, medan
pedagoger pa forskolor av lag kvalitet har en tendens att fokusera pa externa begransande faktorer och ofta
varderar sig sjalva mer positivt &n vad som framkommer i en extern utvérdering.

Brodin & Renblad (2012, 2014) uppméarksammar i sin studie ledningen for nagra olika forskolor, en grupp
som annars sallan star i fokus i forskoleforskningen under denna tidsperiod. (jamfor exempel Riddersporre,
2010; Styf, 2012). Resultaten visade att de mest betydelsefulla faktorerna for genomférande och kvalitet i
forhallande till den reviderade laroplanen sags vara kompetent personal, attityder, varden och systematiskt
kvalitetsarbete. Att forutsattningarna for genomférandet av forskolans uppdrag hanger samman med, inte bara
kunskaper utan i hog grad, attityder, forhallningssatt, och legitimiteten for det nya forstarkta larande-
kunskapsuppdraget och laroplanens prioriteringar, framkommer i flera studier under den studerade perioden.

Forskolan och barn i svarigheter

Detta omrade utgér ett centralt tema i vart projekt, som i sin helhet har bendmningen ”Forskola Tidig
intervention” liksom ocksa det med detta sammanhéorande ”Beddmning och dokumentation”. Dessa tva upp-
marksammas ocksa i tva av projektets delstudier. Delstudie 2 fokuserar bedémning och dokumentation och
delstudie 3 har inriktning pa specialpedagogik i férskola.

Har ska nagra nedslag goras av forskning med anknytning till barn i svarigheter och barn i risk”. Detta
tema, liksom det som behandlar forskning om barn i mangfaldens och migrationens samhélle, barn med
flersprakighet etc. ar ocksa intressant nog de teman dar anknytningen och apostroferingen av foraldrar och
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foraldrasamverkan, liksom samverkan med andra samhallsinstitutioner ar patagligt forekommande, for att i den
absoluta majoriteten av férskolerelaterade forskning vara helt franvarande.

Foérskolan som tidig upptackt och kompletterande miljé — férutsatt hdg kvalitet

I internationella métningar som fokuserar barns/elevers/ungdomars vélfard placerar sig Sverige hogt. UNICEF
(2007) har i en sammanstéallning av statistik fran 21 lander utvecklat matt for att beskriva barns olika villkor.
Vilbefinnandet anges som hogst i Nederlanderna féljt av Sverige. Enligt 2009 ars Folkhélsorapport
(Socialstyrelsen) ar halsosituationen for svenska barn i flera avseenden bland de bésta i véarlden. Barnens
relativt sett goda levnadsforhallanden kan troligen forklaras med, i historiskt perspektiv, forbattrade sociala och
ekonomiska forhallanden for barnfamiljer, allt hogre utbildningsgrad i befolkningen och en 6kad jamstalldhet.
Allt fler barn vistas i offentliga miljéer och majoriteten av barn vistas i forskola fran 1ag alder. Det innebér att
barnen har tillgang till en alternativ barninriktad uppvaxtmiljo och att a&tminstone grova former av misshandel
och vanvard blir uppenbara. Det &r de riktigt sma barnen som rakar mest illa ut. Det &r ocksa de yngsta barnen
som har svarast att beratta om vad som hant. Lag alder maste alltsa definieras som en riskfaktor i sig.

Forskolan kan ha en mycket betydelsefull roll som kompletterande miljo for barn som lever under psykiskt
kravande och omsorgsmassigt otillrackliga miljoer. Genom nationalekonomen och nobelpristagaren Heckmans
manga studier fick forskolan som tidig insats ett starkt stod. Heckman visar hur 16nsam férskolan &r, under
forutsattning att den haller hog kvalitét, for samhallet generellt, men alldeles speciellt nar det galler barn fran
riskfamiljer och for barn som lever under utsatta villkor. Detta framkommer aven bl. a i Hagstréms (2010) och
Svenssons (2013) avhandlingar, som i hog grad relaterar till Lundén (2004), en tidigare avhandling pa omradet.

Lundén visade att forskolepersonal uppmarksammade en st6rre andel barn an BVC. For att bli
uppmérksammad av mer &n en personal inom forskolan eller av bade forskola och BVC maste barn “’skrika”
valdigt hogt, Fa barn anmaldes. Drygt halften av de anmalda barnen utreddes av socialtjansten. Lundén visar
ocksa hur psykologisk otillganglighet hos foraldrarna medforde allvarligare och mer djupgaende konsekvenser
for barnen an t.ex. vad fysisk vanvard och andra former av omsorgssvikt gjorde. Barnen hade bl.a. stérre
svarigheter nar det gallde larande och i kontakten med kamrater an andra barn. Vid uppf6ljning fann man att de
barn som under sina forsta tva ar utsattes for psykologisk otillganglighet fortsatte att ha stora svarigheter dven
upp i skolaldern.

I Hagstroms avhandling (2010) var syftet att studera och analysera pedagogers utveckling i relation till en
fortbildning under tre ar samt att studera pedagogernas arbete som kompletterande anknytningsperson under
samma period. Fortbildningen dgde rum pa en forskola parallellt medan pedagogerna arbetade med barnen och
baserades pa tre larandedimensioner: innehall, samspel och motivation. Teorier om anknytning, affektteorin
och Sterns teori om barns sjélvutveckling ingick i pedagogernas fortbildning. Kombinationen av foreldsningar
och studiecirkel i kombinationen med ett faktiskt projekt, beskrevs av pedagogerna som ett fruktbart satt att
lara. | studier fran positiva interventioner i forskolan och med utsatta barn redovisas att kollektiv planering och
kontinuerliga diskussioner inom arbetslaget i kombination med stod fran ledning och extern handledning
underlattar och forbattrar arbetet med utsatta barn och har positiva effekter pa barnens utveckling och halsa
(Hagstrom, 2010).

Svensson (2013) tar i sin studie utgangspunkt i barnmisshandel, som utgor ett omfattande folkhalsoproblem
med langsiktiga negativa konsekvenser for den enskilda individen och for samhéllet i stort och dar
forebyggande insatser kan vara livsavgorande for de utsatta barnen. Tva omraden studerades i avhandlingen,
dels vald mot barn med langvarig sjukdom/funktionsnedséattning, dels forskolan som upptackande och
stddjande arena, vilket relaterar till de tidigare ndmnda studierna. Gemensamt for inriktningarna var att barn
med langvarig sjukdom/funktionsnedsattning och barn i forskoledldern utgor sarskilt sarbara grupper, som
I6per Gkad risk att fara illa i sin hemmiljo. De har ocksa unik kontakt med professionella, med mojlighet att
upptacka och agera vid oro. Svenssons avhandling har ett multimetodiskt narmande och utgdr fran ett
folkhalsoperspektiv. Den presenteras har nagot utforligare som exempel pa denna typ av narmande.
Avhandlingen byggde pa fyra delstudier och fyra olika datamaterial (1) en nationell kartlaggning till 2510
elever i arskurs 4, 6 och 9, (I1) en djupintervjustudie med 15 foraldrar till barn med langvarig
sjukdom/funktions nedsattning, (111) en enk&tundersdkning till forskolepersonal vid 189 forskoleavdelningar i
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kommunal forskola, rérande 3112 barn i aldern 1- 5 ar samt (IV) en longitudinell studie (SOFIA-studien) om
barns hélsa och utveckling, rérande 2017 forskolebarn.

Resultaten visade att barn med langvarig sjukdom/ funktionsnedséattning I6per 6kad risk att utsattas for
enbart fysisk bestraffning samt for bade fysisk bestraffning och vald mellan de vuxna. Risken for vald var
signifikant starkare for barn med langvarig sjukdom/funktionsnedsattning fran laginkomstomraden, jamfort
med samma grupp barn fran medel- och hoginkomstomraden. Liknande kombinationseffekt fanns for langvarig
sjukdom/funktions nedsattning och fodelseland. Utlandsfodda barn med langvarig sjukdom/funktions-
nedsattning var den mest utsatta gruppen av alla.

Att granska kategoriseringsbegrepp och dokumentationskultur - for inneslutning eller uteslutning?

I Pallas avhandling (2011) var syftet att synliggdra hur barn skapas som subjekt nér deras beteenden forbryllar,
oroar eller utmanar personal i férskolan och hur utrymme for, eller begransningar av, barnens mojligheter till
att vara, kunna eller gora olika darmed framtrader. Studien belyser hur hanterings- och styrningsforslag av
barnen och deras beteenden formuleras i specialpedagogiska sammanhang inom forskolan som diskursiv
praktik. Pallas empiriska material bestod av handledningssamtal, dar specialpedagoger méter
avdelningspersonalen samt texter som hade upprattats innan, under och efter samtalen samt intervjuer med
specialpedagoger. Palla framhaller i intervju (Palla, Skolporten, Bilaga 4) att hennes avhandling kan anvandas
som en reflektionsmajlighet kring hur vi talar och tanker om barns olikheter och fa oss att fundera pa vad
blicken pa barnet kan fa for betydelse. Pa sa satt kan man problematisera och kritiskt granska dagens
dokumentationskultur.

Pa liknande satt kan Melins avhandling (2013) inspirera till angelagen reflektion kring blicken och katego-
riseringen av barnen och dess konsekvenser. Avhandlingen soker forklara social delaktighet i forskolan for barn
med och utan Downs syndrom. En forklaringsmodell konstrueras utifran kritisk realism, och anvénds i en
empirisk undersdkning av hur social delaktighet framtrader i forskolans praktik. Resultatet visar att personal-
gruppens barnperspektiv samt deras forhallande till barnets perspektiv villkorar barns mojligheter att vara
socialt delaktighet i forskolans verksamhet. Barnperspektivet framtrader i tva former, barn som snarlika med
snarlika behov eller barn som olika med olika behov. Perspektivet barn som snarlika mojliggér social
delaktighet i samma aktiviteter fér alla barn och moéjliggor for personalen att organisera omsorgs- och socio-
pedagogisk praxis sa att alla barn kan fa del av samma praxis. Perspektivet barn som olika kategoriserar barn i
olika grupper. Grupperna segregeras fran varandra, och hindrar barn att vara socialt delaktiga i gemensamma
aktiviteter.

Samverkan och foraldrakontakt - nar det galler barn i svarigheter

De tidiga insatserna och de tidiga upptackterna papekas i utredningar och rapporter inom detta omrade, sett i ett
mycket brett perspektiv av barn i behov av sarskilt stod. Intressant att notera ar hur samverkan utgor ett centralt
tema nér det géller utsatta barn och barn i behov av sarskilt stdd. Westman Anderssons avhandlingsarbete
(2013) tar sin utgangspunkt i ett samarbetsprojekt mellan Barnhalsovarden (BHV), Barnneuropsykiatrin (BNK)
och Barn- och Ungdomshabiliteringen (BUH) i Goteborg, som anger att tidiga insatser kréver tidig upptackt.
Screening av sprak, kommunikation och autism vid 2,5 ars alder har darfor inforts vid BHV i Goteborg.
Westman Andersson papekar att multidisciplinara utredningar av sma barn behovs och det ar viktigt att se
barnet i olika miljoer, dvs. inte bara pa kliniken, utan aven i barnets forskola.(Westman Andersson, Skolporten,
Bilaga 4).

De tidiga insatserna betonades i den sarskilda utredning kring utsatta barn som tillsattes ar 2010. Balldin &
Tallberg Broman framhaller i ett delbetankande (2010), att utsatthet maste bade forstas och hanteras utifran
olika perspektiv: barnets, familjens och samhallets och olika sociala institutioners aterskapande av normalitet
och avvikelse i forhallande till syn pa barn, barndom, alder, genus, etnicitet. Arbetet med utsatta barn &r
komplext och variationen av individuella och kollektiva utmaningar &r stor. Vikten av att inte forenkla genom
kategoriseringar och likriktade arbetssatt i arbetet med utsatta barn betonas i forskningen (se t. ex. Lutz, 2009).

Interventionsstudier &r mycket ovanliga vad galler forskning relaterad till den svenska forskolan. | Wetsos
(2006) avhandling lyfts specialpedagogisk intervention i férskola och skola. Arbetet &r sprunget ur ett bottom
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up perspektiv. Verksamhetens brister och behov lag bakom efterfragan pa specialpedagogisk insats. Fyra
aktiviteter intervenerades, -utbytestraffar dér teori om lek, larande och kommunikation féljdes upp i praktisk
tillampning och - handledning for pedagoger da aktiviteten - lekprocessen infordes samt avslutningsvis - samtal
med foraldrar. 40 barn identifierats vara i behov av riktat stod.

Resultatet visar att den pedagogiska miljén kunde anpassades till barnets behov och riktade insatser starkte
barnets larande. Pedagogernas forhallningsséatt, dgon — éron kontakt och symbolisk lek i olika roller och med
stod av material stimulerade barnen att assimilera begrepp och sprak. Den vuxnes handlingar visade vagen for
barnet. Den vuxne sokte barnets potentiella utvecklingszon, dér ett 6gonblickets pedagogik i motet var
avgorande for att komma vidare med att locka barnet till interaktion och utbyte. For att klara uppgifterna
behdvde pedagogerna utbildning och handledning, och arbetslagen stottade nar de sag insatserna hade en
gynnsam effekt pa barnets larande och kommunikativa kompetens. Det gick att forandra monster, inarbetade
strukturer och fora in &ndamalsenligare aktiviteter. Disposition av pedagogisk resurs, tid och rum kunde laggs
om.

Foraldrasamverkan var ett genomgaende drag och foraldrarna anammade lekprocessen. De imiterade
handlingar och bidrog med material for att stodja barnets larande. De sag hur barnets beteende férandrades i
hemmilj6. Den pedagogiska miljon och hemmilj6 6verlappade varandra. Kunskap om vilka vardagsaktiviteter
som barnet deltagit i kunde tjana som kallor for att stimulera barnet till lekhandlingar. Barnen visade
beredvillighet att ga in i lekar, larande och delta i vardagsaktiviteter och utbyte med andra. Negativa
kommunikationsménster reducerades. Som viktigaste resultat framh&ver Wetso att ”om man foérdjupar kun-
skapen, ger pedagogerna handledning, inbjuder till samarbete med féraldrarna och samtliga verkligen satsar pa
att stimulera barnet, da blir det en kraft i det, som gér att man kan vanda negativa utvecklingsspiraler./.../
Dessutom &r det viktigt att sétta in tidiga insatser, att ta tag i problemet redan nar barnen &r sma. Det ar ocksa
viktigt att insatsen kommer fran de pedagoger som barnen moter i vardagen, att vi funderar dver vad vi kan
gora direkt i den miljo dar barnet befinner sig, istéllet for att exempelvis skicka ivag dem pa utredning” (Wetso,
Skolporten, Bilaga 4). Vikten av att uppmarksamma forskolans potential och pedagogernas roll och besluts-
mojlighet i dessa processer kring barn i svarigheter lyfts av bade Wetso och tidigare av Lutz (2009).

Samverkan med andra aktorer till stod for barns utveckling och larande

Vikten av samverkan med olika institutioner och myndigheter och civilsamhéllet uttrycks framfor allt i relation
till tva grupper av familjer, de som har migrantbakgrund och de som har barn i svarigheter och barn i behov av
sarskilt stod. Forskningsfaltet ar dock begransat i bada fallen. | rapporter summeras aterkommande vikten av
foraldrars delaktighet for framgangsrika resultat i forskolans och skolans hela uppdrag, men detta innebar inte
att nagot storre intresse att agna dessa fragor nagot utforskande intresse, framfor allt inte i den utbildnings-
vetenskapliga forskningen. Inom den socialtjanstrelaterade forskningen och inom folkhélso- och medicinsk
forskning aterfinns exempel med anknytning till férskolan och dar foraldrar apostroferas. Har kan exempelvis
Hallbergs avhandling (2006) ”Parental support in a changing society” ndmnas.

Samarbetet med foraldrar definieras inte tillrackligt tydligt som ett professionellt félt att problematisera,
undersoka och utveckla sa att det tar utrymme i forskningen vare sig vad géller forskola eller skola. Detta utgor
en uppenbar svaghet i forhallande till stravan mot battre maluppfyllelse.

Foraldrarna och forskolan

Sett i ett historiskt perspektiv s har kritik mot familjen har varit aterkommande under bade forskolans och
skolans framvaxt. Foréldrarnas bristande formaga att skapa bra uppvaxtvillkor och forbereda barnen for ett
framtida samhélle har varit- och ar- ett av huvudargumenten for en utbyggnad av forskoleinstitutioner for de
yngre baren. Det dberopades i svenska forskolans uppbyggnad (Myrdal, 1935), det aberopas 2014 for
utbyggnad och forstarkning av (prekindergarten) forskola i migrationsdominerade och resurssvaga omraden
saval i exempelvis USA som i Sverige.

Det nya valfardssamhallet som skulle véaxa fram i Sverige under 1900-talet innefattade manga forandringar
och det var med fostran och utbildning, férskola och skola, som dessa utmaningar skulle hanteras. Den tidiga
forskolan skulle vara en resurs bade for barn och for foralder. Bara genom att paverka dem bada, kunde den
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béattre uppfostran och den battre framtiden skapas. Under forskolans utveckling i Sverige minskade dock denna
ambition att fostra och forma foréldrarna, annat &n indirekt. Med Alva Myrdal sattes forhoppningarna till
institutionens arbete med barnen. Barnen blev budbérarna bade till hemmet, foraldrarna och mot framtiden
(Dahlbeck & Tallberg Broman, 2011).

Foéraldradeltagande till stod for barns larande och utveckling starkt i styrdokument men inte synligt i
forskningen

Foraldrar har forstarkt stallning i forhallande till férskolan enligt senare forordningar och styrdokument (Prop
2009/10:165; Utbildningsdepartementet 2010). Féraldrarna ska ha dkade rattigheter i forhallande till bade
forskola och skola. Bakomliggande uttrycks behoven att ndrmare engagera foraldrarna och vi ser generellt ett
okat ansvar tillbaka till familj och enskilda individen. Foraldrarnas deltagande motiveras i manga dokument for
deras stora betydelse for barns utveckling och larande. | Europeiska kommissionen rapport om
utbildningskvalitet (2000), dar 16 olika kvalitetsindikatorer for utbildning formuleras, utgér en av dessa
”fordldradeltagande”.

Vi ser i styrdokumenten och de politiska malséttningarna att kraven pa foraldradeltagande har dkat. Men hur
uppfattar lararna det? | en studie om larares yrkeskunnande, som byggde pa ett insamlat enkatmaterial fran
1700 larare framkom att lararna, bade i forskolan och i grundskolan, generellt bedémde att 6kade krav stalls
vad avser att hantera saval elevernas, som foraldrarnas inflytande. De under flera ar nu uttryckta kraven pa
delaktighet och demokratisering ar val kanda for de tillfragade forskollararna och lararna. Samtidigt redovisade
de att de uppfattade sig ha lagre kompetens for att kunna méta och hantera just detta, relativt andra omraden
som berdrdes i enkaten. Foraldrarnas forvantningar pa inflytande och delaktighet uppfattades ocksa som laga.
Foraldrarnas skattade ekonomiska situation var den faktor som mest paverkade foraldrarnas forvantningar, sa
som ldrarna upplevde dem. Ju resursstarkare foraldrarna beddmdes vara, ju hdgre forvantningar uppfattades de
ha pa delaktighet och inflytande. (Tallberg Broman, 2009).

Foraldrarna tillfragas i manga sammanhang om sina synpunkter pa forskolan. | Skolverkets stora studie
(2013) redovisas att foraldrarna &r nojda med den svenska forskolan. Som problemomraden identifieras
personalbrist, vikarier och barngruppernas storlek. Genom den 6kade mangden anmalningar till
skolinspektionen (2012a) framkommer ocksa foraldrars oro dver hur barnen har det, och det som framfor allt
star i fokus &r barns utsatthet i grupperna, mobbning och exkludering, relationer bade mellan barn-barn och
mellan barn-vuxna, speciellt om barn har behov av sarskilt stod.

Foraldrar formas som en homogen grupp

| Karlsson (2006) underscktes foraldraidentiteter i forhallande till forskolan. Avhandlingens dvergripande syfte
var att bidra till okad forstaelse av foraldrarnas relationer till férskolorna genom att analysera foraldrarnas
livsherattelser. Studiens 6vergripande slutsats var att forhallandet mellan foréldrar och forskolor ska forstas
dynamiskt, vilket innebar att nar samhéllet forandras, forandras dven relationen mellan dessa bada. De
dominerande diskurserna for foraldrasamarbetet, i den tid da Karlsson genomfor studien var 1. amator-expert,
dar forskolepersonalen ses som experter och foraldrarna som amatorer, 2. samarbetande partners, dar foréaldrar
och personal ses som likvardiga (kritiseras dock for att maktstrukturer férbises) och 3. leverantér-kund, dar
forskolan ses i en konsumtionsdiskurs dar foraldrarna ses som medvetna kdpare eller konsumenter. Resultaten
visade att dominerande diskurser i relationen mellan foraldrar och férskolor har en tendens att konstruera
foraldrar som en homogen grupp, och att dolja skillnader relaterade till kon, social klass, etnicitet och alder.
Darmed déljs ocksa de olika konstruktionerna av barn och barndom, relevanta strukturer och deras inflytande
pa relationen mellan foréaldrar och forskolor.

Diskussion

Kartlaggningen visar att forskolerelaterad forskning kopplad till den nordiska forskolemodellen EDUCARE har
en relativt kort historia. Det &r ett akademiskt ungt forskningsfalt. Dessa illustreras bl. a. av den stora andel av
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forskning i urvalet som utgors av avhandlingar och artiklar skrivna i anknytning till avhandlingarna. De seniora
forskarna med langre erfarenhet av forskning ar patagligt fa, men mycket produktiva.

Forskningen domineras i hog grad av ett utbildningsvetenskapligt, pedagogiskt perspektiv och deltagandet av
andra discipliner i forskoleforskningen ar begransat. Detta paverkar givet den bild som ges och de fragor som
vacks. Forskningen kan sagas vara saval professions- som praktiknara, och forskarna har med fa undantag egen
erfarenhet av arbete i forskola eller férskollararutbildning. Forskningen motiveras i hog grad med problem
identifierade i praktiken. Det &r i hog grad ett inifran, ett professionsperspektiv, pa férskolan som framkommer.
Detta starks ocksa av att det till stor andel ar forskollararna och férskolepersonalen som studeras, intervjuas,
observeras. Fa andra aktorer i forskolans varld synliggors, vilket ocksa géller den i s manga andra
sammanhang fokuserade ledningen for verksamheterna. Fa projekt i denna typ av urval bygger pa samverkan
mellan verksamma och forskarna. Forskningen kan diskuteras bade som teoretisk och som ideologisk, med en
del starka diskurser, som aterkommer i en stor andel av forskningen.

I utredningen om inréttandet av ett Skolforskningsinstitut (U 2014:02) fors en diskussion utifran begreppen
forskning om, for eller av l&rare? Utredningen konstaterar att relationen mellan lararprofessionen och forsk-
ningen inte &r oproblematisk och beskriver den ur tre olika perspektiv: 1 - Forskning om larare. Har kom-
menteras att denna forskning har storre relevans ur ett styrnings- och utvarderingsperspektiv an for de yrkes-
verksamma sjélva. 2 -Forskning for larare: Har ar det forskningens relevans for lararprofessionen, som ar det
centrala. Vad gdller inriktning 3 - Forskning av larare, kommenterar utredningen att, for att en verkligt praktik-
nara forskning ska kunna utveckla ar det, enligt vissa forskare, en forutsattning att de yrkesverksamma sjéalva
deltar i forskningsproduktionen. Utredningen konstaterar att det for institutets del &r inriktningen 2 och 3 som
ar relevanta och utvecklar diskussionen om “Agarskapets” betydelse. ”En viktig fraga for institutet blir darfor
hur institutet genom sin verksamhet ska kunna bidra till en kultur dar forskningsresultat kommer att anvéndas
och ’dgas’ av de verksamma” (S. 5).

Vad galler forskoleforskningen &r den till allra storsta delen genomford av forskare med egen tidigare till-
horighet till den kultur som narmast berdrs av resultaten. Forskarna lyfter ocksa fram att problemen har iden-
tifierats i den praktiska forskoleverksamheten och att de ser férskolans och dess pedagoger som den som har
direkt nytta av resultaten. Det finns dock en uppenbar dversattnings- etablerings- och forankringsproblematik
aven av denna forskning. Vi har, trots dessa forutsattningar, en aterkommande diskussion om avstandet mellan
forskning och verksamhet och en beskrivning av olika varldar, som har alltfor fa verkligt val kommunicerande
och interaktiva former for etablering av forskningen i meningsfulla deltagande sammanhang. Skolforsknings-
institutet kan sagas ha mycket goda utgangspunkter, da sa pass mycket forskole- och skolforskning ar grundad i
den kultur, for vilken den ska vara av betydelse for, men en stor utmaning att vidareutveckla former for
delaktighet, det diskuterade “sigarskapet”. Ménga erfarenheter att utgd ifran och vidareutveckla finns ju ocksa
hos de manga myndigheter, intresse och branschorganisationer som ingar i skolforskningsinstitutets referens-
grupper och som pa nara hall foljt dessa skolforskningsprojekts framvaxt. Lararutbildningarnas roll i dessa
processer behdver uppmarksammas betydligt mer &n vad som nu ar fallet. Har formas kunskap om,
forhallningssatt till och formaga att anvanda och utveckla forskning, liksom den professionella delaktigheten i
och ansvaret for forskole- och skolforskningen. Forskningens dominerande karaktér av att vara kritiskt
granskande och problematiserande, snarare an nytto- och handlingsinriktad, utgér ocksa en aspekt for
forstaelsen av hur forskning och forskola/skola samverkar.

Forskoleforskningen representerar och belyser forskolans breda uppdrag. Den visar stort intresse for
demokrati och vardefragor och den fangar upp forandringarna i laroplanen. Det forstarkta larande- och
kunskapsuppdraget tydliggors i den utbildningsvetenskapliga forskningen inom olika malomraden, exempelvis
med forskning relaterad till naturvetenskap, matematik, sprak, estetik. Ambitionerna fran statsmakten har dock
inte motts av storre synligt intresse fran amnesdisciplinerna att utveckla relevanta forskolerelaterade
malomraden inom sina discipliner. Det stora intresset for demokrati, jamstalldhet och vérdefragor synes ha en
langre historisk bakgrund i férskolan. Forskolan motiverades under hela sin uppbyggnadsperiod som en
institution for ett battre samhélle, och en béttre barndom. Den visade stora ambitioner utdver ett omsorgs-
tillsyns- och utbildningsuppdrag. Forskningen aterspeglar i olika exempel dessa ansatser, som i nutid, t.ex. vad
galler hallbar utveckling, jamstalldhet och mangfald.
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Processer och innehall i en inomhuspedagogik star framfor allt i fokus i den kartlagda forskningen, men med
ett patagligt okat intresse for utemiljo och utepedagogik. Med den for forskolan sa formande
Barnstugeutredningen (SOU 1972:27) sa gavs forskolans utemiljo en sarskild betydelse. | betankandet
framholls att den ofta var férsummad som utvecklings- och larandemiljo, ett konstaterande som ocksa upprepas
i t ex aktuella granskningar av forskoleverksamheten (Skolinspektionen, 2012b). Lpf6/98/2010 anger ocksa en
daglig utevistelse som en del i forskolans verksamhet. Detta sarskiljer den svenska forskolan (den nordiska
forskolan) fran manga andra mer klassrumsinriktade forskolemiljoer internationellt. Tidigare forskning visar
ocksa att barn tillbringar en ansenlig tid av forskoledagen utomhus, och da speciellt pojkarna. For den
granskade perioden 2006-2014 foreligger flera exempel pa fokus pa utemiljo och utepedagogik, och
forskningen visar generellt platsens och rummets betydelse for interaktion, larande och
kommunikationsmonster. Perioden inkluderar ocksa ett 6kat intresse for forskning om de allra yngsta barnen,
vilket tidigare Gversikter konstaterat varit mycket bristfalligt. Den stora 6kningen av barn i forskolan &r ocksa
relaterad till de yngsta barnens storre andel. Barns tidiga samspel och vanskapsrelationer belyses liksom det
tidiga larandet. Flera forskare kommenterar att de forvanats 6ver barnens stora férmaga i de olika situationerna
och vikten att ta barnens perspektiv i en flexibel planering av verksamheten. Da det handlar om oftast erfarna
forskolepedagoger/larare, sa visar det ocksa behovet av att ge utrymme for reflekterande studier av den egna
verksamheten utifran sa mycket nyfikenhet som majligt, som om det var en frammande varld. Lararnas, de
vuxnas dominans i olika larandesituationer, patalas som ett hinder for larandet, och begrepp som lyssna, iaktta,
guida, vagleda, stddja och utmana uttrycker méjligheter till utveckling och larande.

Bland mycket aberopade utgangspunkter aterfinns “barns intressen” och “’barns kompetens”. I forskningen
aterkommer en beskrivning av barn som sjélvstandiga, aktiva och kompetenta. Under tidsperioden pagar en
diskussion om kompetensbegreppet, med bl. a referens till férgrundsgestalterna inom barndomssociologin, som
framhaver vikten av att se barnen som sociala aktdrer och medskapare till sin egen barndom, - men - att det
ocksa foreligger en risk med kompetensbegreppet och att detta blivit en kraftfull och dominerande diskurs som
forhindrar andra narmande och forstaelser. Aven utgangpunkten i barnens intressen, - barnens végledande
deltagande - skapar dilemma och beskrivs i en del studier vara i konflikt med férskolans mal, normer och
regler, samt ge upphov till ett fragmentarisk pedagogiskt arbetssatt. Bada formuleringarna ses som uttryck for
en hog ambition vad galler barns deltagande och tillvaratagande av barns perspektiv, samt fér en omférdelning
av ansvar och initiativ mellan vuxen och barn, som &r mycket framtradande i saval den omgivande samtiden,
som i forskoleinstitutionen.

Forskningen visar laroplanens starka stallning. Den bade forhaller sig aktivt till den, i en ibland utvarderande
normativt inriktad forskning, och den visar att forskolepersonalen framh&ver laroplanens betydelse for
forskolan och dess verksamhet. Ett legitimitetsproblem aktualiseras genom flera studier, genom skillnader i
laroplanens inriktning och forskolans traditioner, liksom foérskolepersonalens och foréldrarnas prioriteringar
och upplevelser av den vardagloga verkligheten. Laroplanen har en tydligare larande- och kunskapsinriktning,
medan saval forskolepersonalen, som vardnadshavarna, lyfter omsorg, trygghet och sociala mal, som de
viktigaste malen i forskolan. Det &r ocksa sociala mal, kanske framfor allt social kompetens, som mest
motsvarar forvantningarna pa barnen i forskolan, inte larande. Sa kan aven forvantningarna fran foraldrarna pa
forskolan beskrivas, trygghet omsorg och sociala mal ar hogt prioriterade. Detta behover givet inte vara en
motsattning, vilket forskningen ocksa diskuterar. Laroplanens legitimitet och férankring ar dock avgorande for
forskolans formaga att utfora och fullfolja sitt uppdrag.

Avslutande ord: Det finns manga exempel i min avhandling som jag tror kan fungera som
diskussionsunderlag for bade verksamma forskollarare och de inom utbildning

Ovanstaende rubrik ar hamtad fran intervju med K. Ekstrém (Skolporten, se bilaga 4) och till denna rubrik kan
den allra storsta delen av saval avhandlingar som refereegranskade artiklar féras. Rubriken far ssmmanfatta och
avsluta denna kartlaggning av forskning relaterad till den svenska férskolan. Forskningen é&r till allra stérsta del
praktik- och professionsndra. Den kan bidra till stdrkandet av forskolans vetenskapliga grund och vara en
produktiv kraft i tydliggérandet och formulerandet av den beprévade erfarenheten.
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Kartlaggningen kan anvandas som ingangar till forskningsféltet och uppslag for vidare arbete, vidare
fordjupade lasningar av refererad litteratur och forskning och som stéd for utveckling av projekt och kunskaps-
kompetensutveckling inom olika omraden och uthildningar.
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DELSTUDIE 2 BEDOMNING OCH DOKUMENTATION |
FORSKOLA

Ann-Christine Vallberg Roth

Sammanfattning

Bakgrund

Tidiga insatser i forskola kan tolkas som specifikt relaterade till beddmning och dokumentation som stod for
barns utveckling och larande och for verksamhetsutveckling. En utmaning, sedan inférandet av den reviderade
l&roplanen i svensk forskola, ar hur dokumentation av enskilda barns lrande och féréandrade kunnande inom
olika malomraden relateras till utvardering och kvalitetsutveckling av forskoleverksamheten i stort, och inte till
att bedoma varje barn mot forutbestamda kunskapskrav, nivaer eller mal att uppna. Denna policydrivna
utmaning ar foremal for professionellas intressen och fragan ar hur forskningen moter behov av redskap for
bedémning och dokumentation i svensk férskola.

Syfte och fragestallningar

Syftet med delstudie 2 ar att kartlagga praktiknara forskning med fokus pa bedémning och dokumentation i
forskola. Ett specifikt syfte ar att framstalla forskningsresultaten i en didaktiskt orienterad sammanstéllning.

Overgripande fraga
Vad karakteriserar forskning med fokus pa beddmning och dokumentation i férskolan mellan 2006-2014?

Delfragor

o Vilket innehall studeras? Vilka teoretiska ingangar framtrader i forskning om bedémning och dokumentation
i forskola?

¢ Vilka former av dokumentation och beddmning framtrader? Vilka metoder anvands i studier av beddmning
och dokumentation i forskola?

o Vilka nivaer, aktorer och funktioner framtrader i studier av bedémning och dokumentation i forskola?

o Vilka tendenser kan identifieras? Vad sager forskning om bedémningskompetens i férskola? Hur moter
forskningen behov av redskap for bedémning och dokumentation i svensk férskola?

| delstudie 2 berdrs avslutningsvis dven fragan om hur en samverkansmodell och plattform kan vidareutvecklas
som kan bidra till att skapa gemensamma motesplatser for utbyte mellan forskning och beprévad erfarenhet
gallande beddmning, dokumentation och kvalitetsarbete.

Design, metod och sodkresultat

Designen i delstudie 2 kan betecknas som en konfigurativ kartlaggning med aggregerade inslag. | denna &r
sokarbetet av forskning grundligt och systematiskt men gér inte ansprak pa att vara heltackande. Inkluderade
studier baseras snarare pa underlag som text &n pa matdata/registerdata (statistisk/kvantitativ bearbetning).
Bidragens unikhet och framvéxande begrepp ar framtradande.

Med “praktikndra” avses studier som &r handlingsrelevanta for lirare och verksamma i forskola. Studier for,
av och med larare fokuseras men det ingér ocksa studier om larares bedémning och dokumentation.
Kartlaggningens resultat presenteras i tre former: sokresultat, analysresultat och resultat i form av en plattform
och samverkansmodell (BeDoK).
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Sokmetod redovisas i olika steg och de slutliga sokresultatet inkluderar 153 studier, med en majoritet av
vetenskapliga artiklar och drygt 25 6vriga studier, inkluderat avhandlingar, rapporter/forskningséversikter. Den
skandinaviska databasen pa forskoleomradet; Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC)
fokuseras mellan 2006-2012. Inventeringen i den skandinaviska databasen kompletteras med nationella och
internationella studier i andra databaser, tidskrifter och forskningsoversikter. Referee-granskade artiklar och
doktorsavhandlingar inkluderas som vetenskapliga studier. Aven om majoriteten av studierna ar baserade i
Skandinavien-Norden (ca 80) och Europa (10 utom Norden), samt Australien, Nya Zeeland och USA (ca 50),
ingar aven exempel pa studier med bas i samtliga varldsdelar, inkluderat Afrika (syd), Asien, och Sydamerika
(Chile).

Analysresultat

Analysresultatet redovisas efter en didaktiskt orienterad design. Med didaktik avses en kritisk och integrativ
didaktik som stravar efter att ge stod for kritiskt tankande genom alternativa redskap och fragor enligt féljande:

Niva (var?) och aktor (vem/vilka?)

Analysresultatet visar att studierna kan placeras mellan mikro-makroniva. Olika aktérer, som exempelvis
OECD, stat, huvudman, forskollarare, barn, foraldrar, chefer och konsulter, bade anvander och producerar
bedémning och dokumentation. Bedomning i dokumentation kan i sammanhanget belysas som gransobjekt pa
och mellan mikroniva (som individ- och gruppniva), institutionell niva (mellan institutioner som férskola, hem,
skola och BVC), kommunal niva (mellan huvudmaén, chefer och “nyckelaktorer”) och makro-niva (stat,
vetenskap, marknad och civil sféar). Gransobjekt avser registrerade objekt (dokumentation) som utgor en I&ank i
och mellan praktiker pa olika nivaer.

Innehall och teoretiska ingangar (vad?)
Nar det galler innehall kan de kartlagda studierna exempelvis fokusera sprak-kommunikation, matematik,
naturvetenskap, teknik, musik, bild, social kompetens, lek, normer, delaktighet och demokrati. Sprak-
kommunikation &r ett relativt vanligt innehall i studierna kopplat till bedémning och dokumentation.
Teoretiska ingangar i studierna har stor vidd och kan vara inriktade pa psykologiska, utvecklingsekologiska,
sociokulturella, laroplans- och utvarderingsteoretiska, kommunikationsteoretiska, diskursteoretiska, ekono-
miska, nyinstitutionella, postkonstruktionistiska och neurovetenskapliga perspektiv och narmanden. Socio-
kulturella och mer dvergripande socialkonstruktionistiska riktméarken &r framtradande.

Metod och form (hur?)

I studierna framtrader bade kvantitativ och/eller kvalitativ bearbetning av data, med betoning pa kvalitativ
bearbetning: inkluderat etnografiska studier, dokumentstudier, kartldggningar, fallstudier, ’views study”,
diskursanalytiska studier, longitudinella studier och tvérsnittsstudier.

Exempel pa dokumentationsformer och registreringstekniker som framtrader i studierna ar foto, skrift,
ljudregistrering, videofilm, digitala dokument och bloggar, observation, kartldggning, test, pedagogisk
dokumentation, portfolio och ”learning stories”, checklistor, intervjuer/samtal, IUP (Individuella Utvecklings-
Planer), veckobrev, enkater (som mater kundngjdhet) och BVC-dokument (BarnaVardsCentral-dokument vid
hélsokontroll). Vidare exempel ar standardiserade skattningsverktyg och dokumentationsredskap som TRAS
(Tidig Registrering Av Sprakutveckling), StegVis (program for 4-6-aringar inriktat pa social och emotionell
utveckling), START (Livskunskap for 1-3-aringar), ECERS (Early Childhood Enviroment Rating Scale),
CLASS (Classroom Assessment Scoring System), ITERS (Infant/toddler Environment Rating Scale) och
BRUK (Beddmning, Reflektion, Utveckling, Kvalitet: laroplansstyrt sjalvskattningsmaterial i Sverige).
Sammantaget kan dessa dokumentationsformer ses som nagon form av “pedagogisk-didaktisk dokumentation”
(educational documentation).

Olika bedomningsformer framtrader med skiftande teoretisk bas, sasom utvecklingspsykologiskt baserade
beddémningar, personbedémningar, kunskapsbeddmningar och ibland graderade bedémningar av kunnighet,
sjalvbeddmningar, narrativa och verksamhetsinriktade beddmningar samt graderade och standardiserade
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verksamhetsbeddmningar (kriterierelaterade bedémningar). Beddmningsformer som &r invavda i
dokumentation pa olika nivaer kan sammantaget vara bade interna och externa, ha summativa och formativa
drag och rora sig mellan linjara och icke-linjara riktningar.

Funktion (varfor?)

I majoriteten av studier i NB-ECEC framtrader foretradesvis ndrmanden dér beddmning och dokumentation ses
som resurs och stod i forskolors kvalitetsarbete, men studier kan ocksa vara inriktade pa bedémning och
dokumentation som studieobjekt (topic”) i kritiska perspektiv.

Sammantaget kan forskollararna frdmst tolkas se dokumentation som ett redskap for professionalisering och
stod for att genomfora sitt uppdrag (i enlighet med skollag, laroplan och riktlinjer) — ett redskap for att fanga
och stddja barns perspektiv och larande, samt involvera och informera foraldrar. Forskollararna kan ocksa
uttrycka tveksamheter i forhallande till att dokumentationsarbetet tar mycket tid och att de inte haft tillrackligt
med reflektionstid for att analysera dokumentationen.

Tendenser, bedémningskompetens och hur forskningen méter behov i svensk forskola

Generellt framgar att studier om dokumentation i forskola, speciellt pedagogisk dokumentation, har blivit mer
omfattande under senare ar. Forskning om bedémning ar mer blygsam, men ett 6kat intresse kan noteras for
processinriktad bedomning och beddmning av barns kunnande pa individniva. Bedémningsformer
karakteriseras av att vara mer inriktade mot verksamhet i nordiska studier, medan de kan vara mer inriktade mot
bedémning av laranderesultat (learning outcomes) pa individniva samt pa externa standardiserade
bedémningsformer i utomnordisk och internationell forskning. Samtidigt kan en tendens till samexistens av
dessa inriktningar sparas i senare nordiska forskolestudier. Nagra studier belyser Transformativ bedémning, ett
begrepp och redskap for kritisk-didaktisk reflektion som kan mota praktik- och professionsnéra utmaningar och
samtidigt fanga forskolans komplexa bedomnings- och dokumentationspraktiker i de- och recentraliserade
malstyrningssystem. Transformativ beddmning ror sig mellan externa-interna och linjara-icke-linjara
bedémningar i komplexa natverk mellan olika nivaer, funktioner och filosofiska riktningar. Néar det galler
likvardighetsfragor och arbetet med att stodja varje barns utveckling och larande, indikerar det sammanvavda
analysresultatet behov av flerstimmig bedémningskompetens. Sammantaget finns ett underskott av studier som
belyser bedémning och bedémningskompetens i forskola.

Slutsats och rekommendation

Forskningen av bedomning och dokumentation i forskola omfattas av olika perspektiv och versioner av
verkligheten och kan tolkas som mangfacetterad och pluralistisk. Bedémningsforskning i forskola ar an sa
lange ett relativt ungt och outvecklat omrade, medan dokumentationsfaltet och speciellt forskning om
pedagogisk dokumentation har en betydligt starkare stallning. | takt med att fler olika former av bedémning och
dokumentation tar plats i forskola okar ocksa vikten av kunskap och medvetenhet kring vilka fortjanster,
begrénsningar och konsekvenser som olika former och praktiker for bedémning och dokumentation kan ha. |
forhallande till de didaktiskt orienterade fragorna framtrader studier som kan placeras mellan mikro- och
makroniva. Fa studier beror de olika nivaerna relaterade till varandra, det vill sdga bedémning och
dokumentation mellan mikro-makroniva och mellan offline och online — med andra ord bedémning i en
medieekologi. Innehall, teoretiska ingangar och metoder varierar, liksom bedémnings- och dokumentations-
former. Forskningens funktioner kan ocksa tolkas variera, &ven om forskning som resurs och stod for kvalitet,
dokumentation och bedémning kan tolkas som dominerande narmanden. Variationen kan uppfattas som bade
styrka och svaghet. Styrkan ligger i mangsidigheten och méjligheten att fanga fenomenet utifran manga
infallsvinklar. Svagheten kan ligga i svarigheten att relatera olika slags forskning till varandra och méjligheten
till breddning och férdjupning minskar i det avseendet.

Ett stort behov av forskning framtrader nér det géller bedémning och bedémningskompetens i svensk och
nordisk forskola som organiseras i de- och recentraliserade malstyrningssystem. Professionella behéver stod i
att identifiera och motivera sina beddmningar och val av dokumentationsformer och kritiskt reflektera dver
bedémningarnas vetenskapliga grund i relation till reglering och verksamhet med barnen. Pa forskoleomradet
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behovs generellt mer forskning nar det galler hur systematisk dokumentation och analys av barnens larande, lek
och omsorg kan kopplas till ett systematiskt kvalitetsarbete och utvarderingsarbete som leder till verksamhets-
utveckling. Av studierna framgar generellt att tid for reflektion 6ver dokumentation och bedémning i
forskolornas kvalitetsarbete saknas i hdg utstréackning.

Vidare finns behov av longitudinella studier; bedémning gallande skiftande innehall, kunnande och
verksamheter i olika kontexter och former dver tid. Ytterligare ett forskningsomrade som ar eftersatt ar
komparativa studier av bedémning i forskoleverksamheter i olika lander, dar jamforelser mellan Sverige och de
andra nordiska landerna kan vara av sérskilt intresse eftersom styrsystem med laroplaner, bedémning och
kvalitetsarbete genomgar en likartad utveckling i dessa lander. Det finns ocksa ett underskott av effektstudier.
Det ar en utmaning att separera och identifiera effekten av en enda granskningspraktik, ett verktyg eller en
bedémningsform, och forskning om effekterna av granskningspraktiker behdver utvecklas.

Avslutningsvis behdvs &ven studier som problematiserar kvalitetsbegrepp, beddmning och dokumentation i
kritiska och didaktiska perspektiv. Makronivans och den kommunala nivans (huvudmannens) inverkan pa
professionellas kvalitetsarbete behdver studeras. Vilka intressen kan involveras i forskolors beddmnings- och
dokumentationspraktiker och vilka spanningar kan operera mellan huvudman, marknad, stat, vetenskap, media
och profession? Vilka aktdrer kan dominera och vilka spanningar kan framtrada i métet mellan externa och
interna bedomningar? Hur kan professionella i de komplexa bedémnings- och dokumentationspraktikerna fa
stod i att tdnka kritiskt och gora bruk av och expandera sitt professionella handlingsutrymme?

Samverkansmodell och betydelse for Skolforskningsinstitutet

Larare bedémer och dokumenterar i princip alla medborgare, fran att de borjar férskola och vidare i utbild-
ningssystemet och det rader ett okat intresse for kvalitetsarbete och for bedémning och dokumentation av yngre
barns larande och kunnande. Hojd kvalitet anses bland annat bidra till hdgre likvérdighet i utbildning. Kvalitet
fangas och operationaliseras genom dokumentation och bedémning.

Overgripande ger delstudie 2 ett kunskapsbidrag till en forskola som ska vila pa vetenskaplig grund och
beprdvad erfarenhet genom att kartldgga och analysera praktiknéra och praktikrelevant forskning som fokuserar
bedémning och dokumentation. Delstudie 2 ger generellt ett kunskapsunderlag for forskare, studerande,
tjdnstemén och politiker och specifikt ett kunskapsbidrag for praktiskt verksamma.

Studien &r viktig for att ge professionella stod i férhallande till de utmaningar de méter genom intensifierade
och komplexa bedémnings- och dokumentationspraktiker i férskolans de- och recentraliserade styrsystem. Den
intensifierade dokumentations- och utvarderingsskyldigheten kan tolkas krava en utvidgad saval symbolisk-
teknisk kompetens som bedémningskompetens.

Forskning med mer ingaende analyser av bedémning i forskola i svensk och nordisk kontext ar mycket
blygsam. | VR:s kunskapsoversikt gallande utbildningsvetenskap (2014) framgar att forskning om bedémning
och betyg fatt 6kade anslag 2012-2013, men det rader avsaknad av medel till studier med inriktning pa
bedémningsomradet i forskola.

En nationell samverkansmodell for arbete med bedémning, dokumentation och kvalitet i férskola saknas
som kan starka praktik- och professionsnara forskning och utvecklingsarbete pa omradet. Skolforsknings-
institutet kan i sammanhanget utgdra ett nav som driver och koordinerar medel och initiativ och etablerar
forskning géllande dessa fragor i natverk med lokala och regionala plattformar. En nationell samverkansmodell
for bedomning och dokumentation i férskola kan kopplas ihop med och bygga vidare pdA SKOLFORSK-
projekten om formativ bedémning och betyg. Lokala plattformar kan utformas som interaktiva modeller for
kunskapsproduktion och anvandning. BeDoK r en plattform som arbetar med fragor kring bedémning,
dokumentation och kvalitetsarbete som fenomen och begrepp vid Fakulteten for larande och samhélle (LS),
Malmo hogskola (Mah). Arbetet sker i relation till férskola, skola, vuxenutbildning och hégskoleutbildning.
Plattformen verkar for kritisk BeDoK-bildning. Malet &r att bli och vara BeDoK-bildad bade i och utanfor
akademin (se vidare avslutande kapitel om Samverkansmodeller).
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Introduktion

| kapitlet redogérs for delstudie 2 om beddmning och dokumentation i forskola. Kapitlet inleds med en
bakgrundsbeskrivning innehallande problemupptakt, avgransning och fokus som leder 6ver i studiens syfte och
fragestallningar. Darefter beskrivs teoretisk ingang och design, foljt av sokmetod och sokresultat. Analys-
resultatet redovisas i tre 6vergripande avsnitt som féljer fragestallningarna. Kapitlet avslutas med en diskussion
om tendenser, slutsatser och rekommendationer, inkluderat idéer om samverkansmodell i form av plattform i
natverk med Skolforskningsinstitutet.

Bakgrund

Tidiga insatser i forskola kan tolkas som specifikt relaterade till beddmning, dokumentation och kvalitetsarbete
som stod for varje barns utveckling och larande. Kvalitet kan fangas och operationaliseras genom bedémning
och dokumentation och enligt Skollagen (SFS 2010:800) ska kvalitetsarbetet dokumenteras. Personalens
mojlighet och formaga till reflektion, dokumentation och utvéardering ses som en del av den professionella
yrkesutévningen.

I en nordisk komparativ analys av riktlinjer for kvalitet och innehall i férskola konstateras att dokumentation
och bedémning pa individniva framtrader for alla de nordiska landerna, med exempelvis sprakscreening for
trearingar i Danmark, individuell plan i Finland, bedémning av varje barns utveckling pa Island, sprakkartlagg-
ning i Norge och systematisk dokumentation av varje barns larande och utveckling i Sverige (Vallberg Roth,
2014b). Det finns forskare som dessutom betonar att forskolepersonal bade ska ha méjlighet och skyldighet att
bedoma barns utveckling och liarande pé individniva” (von Greiff, Sjogren & Wieselgren, 2012:2, s 114).

Forskolan har, till skillnad fran skolan, enbart mal att strava mot for verksamheten, det vill saga mal som inte
har nagot pa forhand givet slutmal, enbart en forutbestamd riktning. En utmaning, sedan inférandet av den
reviderade laroplanen i svensk forskola (Lpfo 98: Reviderad 2010), &r hur dokumentation av enskilda barns
larande och forandrade kunnande inom olika malomraden relateras till utvardering och kvalitetsutveckling av
forskoleverksamheten i stort, och inte till att bedéma varje barn mot forutbestamda kunskapskrav, nivaer eller
mal att uppna (Skolinspektionen, 2012:7). ”De tydligare kunskapsmal som blivit synliga i och med den
reviderade laroplanen skapar dilemman for personalen, sarskilt vad galler dokumentation, uppféljning och
utvirdering” (Skolinspektionen, 2012:7, s 57). Det ér “centralt att i férskolan inte géra nivaplacerande
bedémningar som hanfars till ndgon typ av aldersnorm, stadietankande eller liknande” (Skolinspektionen,
2012:7, s 57). Denna policydrivna utmaning &r foremal for forskolepersonals och chefers intressen. Vi har
exempel dar ovan beskrivna utmaning har utgjort tema for konferenser med stort deltagande i fragestunder med
verksamma fran forskola, senast under hésten och vintern 2014,

Avgransning och fokus

Delstudie 2 avgransas till att fokusera studier med inriktning pa bedémning och dokumentation som aspekter av
professionell yrkesutdvning i forskola. Detta innebér att olika former av ”métningar” och psykometriska studier
inte fokuseras (jfr VR, 2014 dar metriska studier inkluderas), da dessa foretradesvis konstrueras och analyseras
av andra yrkesgrupper an larare, som forskare, testkonstruktorer, statistiker och &mnesexperter. Sadana
’mitningar” utgér mer frén métteoretiska perspektiv, medan bedomning — sa som begreppet anvands i denna
delstudie — snarare handlar om att larare anvénder sitt professionella omddme for att tolka och vérdera
verksamheten eller barns larande, kunnande och processer i relation till verksamheten och den aktuella
kontexten (utifran skiftande teoretiska riktmarken). P& motsvarande satt fokuseras och avgransas studier
rorande dokumentation snarare till ”didaktisk och pedagogisk dokumentation” (educational documentation) (jfr
t.ex. Eidevald, 2013), &n dokumentation av mer administrativ eller ekonomisk art.

Inom det utbildningsvetenskapliga omradet kan begreppet "bedomning” referera till utvirdering av enskilda
barns prestationer pa individniva. I allménhet tenderar dock termen “utvérdering” avse vérdering av
verksambhet, system, program och forskola som organisation. Termen “uppf6ljning” kan tolkas som en
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kontinuerlig granskning, medan utvardering mer avser en noggrann vardering och efterhandsbedémning vid
viss tid pa en verksamhetsniva, en bedomning i forhallande till mal, indikatorer och/eller kriterier i nationella
styrdokument (t.ex. Asén & Vallberg Roth, 2012). Utvardering innebr inte en fullstandig granskning och
vardering av allt i forskoleverksamheten utan &r avgransad till utvalda delar av den, enligt foljande:

Med granska och vardera menas att utvarderingen inte bara ska beskriva de utvalda delarna av verksamheten utan ocksa analysera
och kritiskt undersoka dessa utifran systematiskt insamlat material. Granskningen och varderingen ska géras gentemot den aktuella
utvarderingens utgangspunkter, syfte, avgransningar och bedémningskriterier. Insamlade uppgifter ska varderas i férhallande till i
forvég faststallda och 6verenskomna kriterier./.../Kriterierna ska ocksé vara 6ppet redovisade sé att den som tar del av resultaten
kan se p& vilka grunder vérderingen har gjorts. (Asén & Vallberg Roth, 2012, s. 14)

| forskolan finns en relativt 1&ng tradition av intern och lokal utvardering, dar personalen haft méjlighet att ta
initiativ och fatta beslut inom givna ramar, delvis i decentraliserade malstyrningssystem. Utvecklingen har gatt
fran relativt enkla till mer komplexa utvarderingar, dar allt fler intressenter och aktdrer kommit att bli
inblandade pa olika nivaer och dar béade interna och externa bedémningar och inspektioner har intensifierats i
en recentraliserad trend (Asén och Vallberg Roth, 2012). Figur 1 kan illustrera forskolans de- och
recentraliserade ansvarsfordelning for kvalitetsarbete (inkluderat dokumentation och bedémning) i Sverige.

National level the swedish parliament
and government draw up the quality goals in
the Education Act and Preschool Curriculm

The Swedish National Agency for Fducation;
responsible for quality guidelines

The Swedish Schools Inspecatrate;
responsible for external inspection

Municipal level - the principal
organizer of public and independent
preschools; responsible for systematically
planning, manitoring and developing quality
wark — for equivalent qualily in the
preschools

Preschool level preschool head,
preschool leachers and workleam;
responsible for the quality work (i.e.
documentation and assessmenl
practices} in the preschools — children
and parents should be involved and
participate

*Vallberg Roth, 2014a, s. 3.
Figur 1. De- och recentraliserat ansvar for forskolors kvalitetsarbete i Sverige
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Bedomning och utvérdering kan med andra ord ses som flertydiga begrepp som utgér nagon form av handling i
skiftande kontexter och praktiker pa och mellan olika nivaer. I delstudie 2 inkluderar begreppet "bedomning”
foretradesvis professions- och praktiknéra arbete i forskoleverksamheten, som kan kannetecknas av att vara
béade linjart (forutbestamt och malstyrt) och icke-linjart (icke forutbestamt). Vidare kan bade extern och intern
bedémning och dokumentation innefattas, som kan produceras och anvéndas av olika aktorer pa olika nivaer,
vilka kan tolkas ha baring pa professions- och praktiknara forskolearbete i de- och recentraliserade malstyr-
ningssystem. Recentralisering innebér ett for staten atertagande av ansvar och befogenheter och ett exempel &r
Statens skolinspektion, som blev egen myndighet ar 2008, med 6kat uppdrag och betoning pa inspektion och
styrning genom kontroll. Recentraliseringen &r kopplad till marknadisering och globalisering. Stat och nation
kan, genom omfattande samhallsférandringar, i allt mindre omfattning sjalv avgora sin framtid och Sverige &r
en del av global utbildningspolicy, teknologi och globala utbildningskoncerner. Globalt och transnationellt har
”Organisationen for ekonomiskt samarbete och utveckling” (OECD) fatt betydelse for svensk utbildnings-

policy.

Syfte och fragestaliningar

Syftet med delstudie 2 ar att kartlagga praktiknara forskning med fokus pa bedémning och dokumentation i
forskola. Ett specifikt syfte ar att framstélla forskningsresultaten i en didaktiskt orienterad sammanstallning. En
didaktiskt orienterad sammanstéllning redogoér i delstudie 2 for forskningens innehall-teori (vad?),
former/metoder (hur?), aktérer (vem/vilka?), nivaer (var?) och funktioner (varfor?), med identifierade tendenser
som fokuserar forskoll&rares beddmningskompetens och hur forskningen méter behov av redskap for
bedémning och dokumentation i svensk forskola. Forhoppningen ar att professionella kan fa stod och redskap
att reflektera kritiskt utifran den didaktiskt orienterade sammanstallningen. Med tanke pa att de skandinaviska
landerna har likartade och de- och recentraliserade malstyrningssystem blir skandinavisk forskning, i databasen
Nordic Base of Early Childhood Education and Care, mellan 2006-2014, hogst relevant for arbete med
bedémning och dokumentation i svensk forskola. Syftet leder till foljande fragor:

Overgripande fraga
Vad karakteriserar forskning med fokus pa bedémning och dokumentation i forskola mellan 2006-2014?

Delfragor

o Vilket innehall studeras? Vilka teoretiska ingangar framtrader i forskning om bedémning och dokumentation
i forskola?

¢ Vilka former av dokumentation och beddmning framtrader? Vilka metoder anvands i studier av beddmning
och dokumentation i férskola?

e Vilka nivaer, aktorer och funktioner framtrader i studier av bedémning och dokumentation i forskola?

o Vilka tendenser kan identifieras? VVad séger forskningen om beddémningskompetens i forskola?

e Hur moéter forskningen behov av redskap fér bedémning och dokumentation i svensk forskola?

| delstudie 2 berdrs avslutningsvis dven fragan om hur en samverkansmodell och plattform kan vidareutvecklas
som kan bidra till att skapa gemensamma moétesplatser for utbyte mellan forskning och beprévad erfarenhet
géllande bedomning, dokumentation och kvalitetsarbete (se vidare avslutande kapitel om
Samverkansmodeller).

Design och teoretisk ingang

Designen for delstudie 2 kan betecknas som en konfigurativ kartlaggning med aggregerade inslag (jfr Gough,
Oliver & Thomas, 2012). Sokarbetet av forskning ar grundligt och systematiskt men gor inte ansprak pa att
vara heltackande (se sokmetod). Inkluderade studier baseras snarare pa underlag som text an pa
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matdata/registerdata (statistisk/kvantitativ bearbetning). Bidragens unikhet och framvéxande begrepp ar
framtradande.

Med ”praktikndra” avses studier som dr handlingsrelevanta for 1arare i forskola. Studier for, av och med
larare fokuseras (jfr Ronnerman, 2014), men det ingar ocksa studier om larares bedémning och dokumentation
(se nedan med hanvisning till Prior, 2011). Kartldggningens resultat presenteras i tre former: sokresultat,
analysresultat och resultat i form av plattform och samverkansmodell. Sokresultatet presenteras i metodkapitlet
samt i Bilaga 1-3. Plattformen presenteras i avslutande kapitel om ”Samverkansmodeller”. Rérande brukares
medverkan i kartlaggningen, kan professionella (larare, chefer, tjansteméan) sagas varit involverade i upptakten,
i form av konferenser och seminarier med stort intresse for bedémning och dokumentation i forskola, samt i
anslutning till samtal om plattform och samverkansmodell mellan Malmé hogskola (Fakulteten for larande och
samhalle) och Malmo stad (Forskoleforvaltningen och Pedagogisk Inspiration).

Nar det galler analysresultaten kan ndarmande och vetenskapsteoretisk ansats i delstudie 2 beskrivas i termer
av textanalys i en utvidgad hermeneutisk ansats (jfr Alvesson & Skéldberg, 2008; Silverman, 2011; Asberg,
2000/2001). En ansats som kan vara 6ppen for och harbérgera vidden av teoretiska grunder i materialet, det vill
séga skiftande teoretiska riktningar och ontologiska-epistemologiska ansatser i de inkluderade studierna, mellan
socialkonstruktionistiska, postkonstruktionistiska och realistiska riktmarken.

Vidare har syfte och fragestallningar i delstudie 2 en didaktisk ingang med inriktning pa didaktiskt
orienterade fragor (se ovan). Didaktik kan tolkas betona reflektion i bildningsprocesser som handlar om att
forbereda individer for en 6ppen och oférutsedd framtid (jfr Gundem & Hopmann, 1998; Uljens, 1997). Med
didaktik avses i delstudien en kritisk didaktik (jfr Brostrom, 2012) som stravar efter att ge stod for kritiskt
tankande genom alternativa tolkningar och redskap. Kritik kan avse att géra bruk av sitt forstand utan annans
ledning (Gundenas, Hylmo & Lindgren, 2011). Kritiskt tankande ar flertydigt och kontextuellt och kan i
delstudie 2 avse att bedémning, som &r invavd i dokumentation, & ena sidan kan tolkas stodja och forstarka,
men ocksa & andra sidan kan tolkas forsvaga och vilseleda olika aktorer, sasom forskollarare, foraldrar och
barn. Bedémning och dokumentation kan ses som nagon form av styrning och begreppen ses vara i rorelse
mellan linjar och icke-linjar riktning.

Nar det kommer till den didaktiska varfor-fragan med inriktning pa funktion, analyseras materialet utifran
dess skiftande narmanden med hanvisning till Prior (2011). Han foreslar bland annat att forskning kan delas in i
studier som fungerar som resurs ("Document as resource”, . 95), eller forskning som ar inriktade pa dokument
som studieobjekt ("Document as Topic”, s. 95). Forskning med ”dokument som resurs”, inkluderar nirmanden
som nadstan uteslutande fokuserar innehéllet och vad som &r ”i” dokumenten och som fokuserar hur
dokumenten anvands som resurser av manskliga aktérer som ofta har ett visst syfte. | delstudie 2 omnédmns
dessa ndrmanden ocksa i termer av ”forskning for dokumentation och bedémning”. Den andra kategorin av
nérmanden bendmns som forskning om dokument som studieobjekt (topic™), vilka fokuserar dokumentens
funktion och genomslag i samspel och praktiker, som kan handla om hur innehallet i dokumenten blir till och
konstrueras. T delstudie 2 omndmns dessa ndrmanden ocksa i termer av ”forskning om dokumentation och
bedémning”. Noteras bor att Priors kategoriseringar ses som strukturerande begrepp och att forskningen kan
placeras som det ena eller andra, beroende pa forskarens perspektiv, praktik och sammanhang. Det kan tolkas
angelaget med en mangfald av narmanden for att reducera tendenser till att forskning och vetenskapligt
grundad verksamhet (i relation till bedémning och dokumentation) annars kan bli snév, enkelriktad eller
endimensionell.

Sokmetod

Kartlaggning och analys gors av studier med fokus pa bedémning och dokumentation i skandinavisk databas pa
forskoleomradet - Nordic Base of Early Childhood Education and Care NB-ECEC (http://nb-ecec.org/om-
projektdatabasen-sv) mellan 2006-2012. Inventeringen i den skandinaviska databasen fokuseras, men
kompletteras med nationella studier (2006-2014) och internationell forskning (2013-2014), samt nagra
forskningsoversikter. enligt féljande:

e SwePub (mellan 2006-2014, ingar inte i NB-ECEC)
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LIBRIS (2013-2014)
ERIC via Ebsco (2013, inte inlagt for 2014)
ERC — Education Research Complete (2013-2014)
Tidskrifter i Web of Science och Ulrichsweb (soker efter tidskrifter med inriktning mot ECE och
assessment/evaluation/documentation)
o Web of Science
o Scandinavian journal of education research (nordiskt relevant tidskrift med hog “impact” 2006-2014,
ingar i NB-ECEC)
o Educational Assessment Evaluation and Accountability (tidskrift med hog ”impact” inriktad pa bedémning
men inte ECE)
e Ulrichsweb
o Inga tidskrifter inriktade pa ECE och assessment/evaluation/documentation
o 40 tidskrifter inriktade pa ECE, 4 tidskrifter har hog “impact” (se Bilaga 1)
= Nordisk barnehageforskning (extra sokning i hela tidskriften mellan 2008-2014 - studier fran
2012-2014 &r &nnu inte redovisade i NB-ECEC)
o Tidskriften Forskning om undervisning och larande (2013-2014, refereegranskade artiklar)
o Tidskriften Assessment in Education (2013-2014)
o Forsknings- och kunskapsoversikter (Skolverket, Vetenskapsradet och OECD)

Flest tidskrifter, som har kollegial granskning (Peer Review) med inriktning mot Early Childhood Education,
har sin bas i USA (19) och Storbritannien (9). Betydligt farre har sin bas i varldsdelar som Afrika (2 i
Sydafrika), Asien (2), Nordamerika (2) och Oceanien (2). Tidskrifter baserade i véarldsdelen Sydamerika, med
inriktning pa ECEC, saknas i databasen Ulrichsweb. | Norden finns en tidskrift: Nordisk Barnehageforskning.

Sokarbetet har genomforts i ndra samarbete med sokspecialist och bibliotekarie vid Malmé hdégskola, som
rekommenderat sokning bade som fritext och @mnesblock efter Thesaurus. Referee-granskade artiklar,
doktorsavhandlingar och forsknings- och kunskapséversikter (rapporter) inkluderas som vetenskapliga studier.
Nedan beskrivs urvalskriterier, databaser, sékstrangar och sdkprocess, samt sokresultat lite narmare.

Urvalskriterier

I delstudie 2 har féljande urvalskriterier anvants. Studierna ska:

o vara publicerade i vetenskapliga peer-review tidskrifter, i kunskapsoversikter (nationella rapporter) eller som
doktorsavhandlingar

e vara publicerade under perioden 2006-2014

o fokusera forskola i Skandinavien, men exempel pa studier fran tidskrifter i Europa, Nordamerika, Asien,
Oceanien och Sydafrika berors ocksa

e vara praktikrelevant forskning med fokus pa bedémning och dokumentation i forskola

o fokusera forskola (1-5 aringar)

Saval studier med kvantitativa som kvalitativa metodansatser inkluderas i denna delstudie.

Sokstrangar och sokprocess

De sokstrangar som anvands i delstudie 2 &r foljande:
e Platsen
o Forskola or preschool or ECEC or ECE, or early education or early education and care or pre-kindergarten
or pre-primary
e Fenomenet
o Beddmning-utvérdering/assessment-judgement-evaluation, dokumentation/documentation och
kvalitet/quality
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| tabeller 6ver sokresultat (se Tabell 1-3 nedan och tabeller i Bilaga 1) bendmns plats och fenomen som
”sokord”.

Sokprocessen har gjorts enligt en procedur i fyra steg, som i redovisade tabeller bendmns som 1) antal
“triffar”, 2) ”granskade”, 3) “urval 17 och 4) “urval 2. Sa forst har platsen (férskolan) definierats, darefter har
platsen kombinerats med de sokord som definierats ovan och antal tréffar har registrerats. Efter en forsta
granskning av den oversiktliga information som ges via databaserna (i tabeller benamnt som granskade) har jag
gjort en lasning av de abstrakt som den forsta granskningen resulterat i (benamnt som urval 1 i tabeller).
Léasningen av abstrakt har resulterat i ett antal publikationer som jag last i fulltext (i tabeller bendmnt som urval
2). Lasningen av den fullstandiga publikationen har resulterat i att studien bedémts utifran dess relevans for
denna delstudies syften och fragor. Urval 2 bestar da av de studier som slutligen inkluderats (se &ven Bilaga 1-
2). En del studier var registrerade i flera databaser och dubbletter kunde ocksa férekomma under olika
admnesord/sdkord i samma databas. | urval 2 &r alla dubbletter strukna och studierna rdknas och analyseras bara
en gang.

De inkluderande studierna vérderades forst efter trovardighet och rimlighet i metod och resultat. Darefter
kategoriserades de efter innehall och huvudsakliga resultat. En avgorande fraga var om studierna kunde saga
nagot om beddmning, dokumentation och kvalitetsarbete i forskola. Slutligen valideras resultaten i forhallande
till svensk kontext. Delstudie 2 baseras framst i NB-ECEC under aren 2006-2012 och sokresultatet fran denna
databas beskrivs darfor ndrmare i féljande avsnitt (se Tabell 1).

Sokresultat

| avsnittet redovisas sdkprocessen som foljer de olika sokstrangarna, vilket leder till det slutliga stkresultatet
som inkluderar 153 studier, med en majoritet av vetenskapliga artiklar och 27 évriga studier, inkluderat
avhandlingar, forsknings- och kunskapséversikter/rapporter Den forsta sokstrangen géller platsen och
fenomenet. Liknande termer och begrepp, eller begrepp som kan antas inbegripa dokumentation, bedémning
och kvalitet, har inkluderats i sokningen (s.k. “expanders”), exempelvis ”Screeninginstrument”, ’Digitala
verktyg”, “Effekter” och “Implementering” (se NB-ECEC nedan). | NB-ECEC kan samma studie forekomma i
flera amneskategorier. | nedanstaende tabell (1) férekommer samma studie antingen under kategorin
dokumentation, utvérdering (bedémning) eller kvalitet.

| databasen NB-ECEC finns i en dmnesdversikt sammantaget 78 &mnesord. Nar det galler &mnesordet
”dokumentation” forekommer detta &mnesord med 15 tréiffar i databasen. Amnesordet “utvirdering/evaluation”
forekommer ocksa som @mnesord med 16 traffar. Det finns inga &mnesord med bendmningen “bedémning”
eller "kvalitet” och samtliga &mneskategorier har darfor sokts igenom. Bedémning/assessment/judgement fore-
kommer i fyra studiers titlar, syftesheskrivningar (t.ex. sprakbedomning) och i en tidskrift (Journal of
Psychoeducational Assessment).

I ndgon mening kan i princip alla studier inkluderas i begreppet kvalitet men har har studier med fokus pa
kvalitet som begrepp och med kvalitet i titeln inkluderats. Nedan redovisas under vilka &mnesord som studier
med ordet kvalitet/quality i titeln forekommit, t.ex. Effekt (27/5); 27 star for antalet traffar om effektstudier och
5 for antalet traffar om kvalitet. Studier med kvalitet i titeln finns under foljande &mnesord:
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Effekt (27/5)
Etnicitet (19/1)
Fortbildning (12/1)
Fysisk milj6 (38/2)
Historia (20/2)

Hélsa (9/1)
Implementering (13/1)

Inlarningsprocessen (63/1)
Interaktion (63/1)
Kompetens (31/1)
Kommunikation (31/1)
Ledarskap (8/1)

Mat (9/1)
Mellanmansklig relation (27/2)

Organisation (30/5)
Policy (44/3)
Professionalisering (34/2)
Social utsatthet (18/1)

Socialt arv (4/1)
Spréaklig kompetens (40/1)

Tid (9/1)

Utvardering (16/2)

Vardagsliv (31/1)

Varde (19/2)

I tabell 1 redovisas det sammantagna sokresultatet med 32 studier i urval 2 for databasen: NB-ECEC. Dessa 32
studier fordelar sig ganska jamnt 6ver Skandinavien, &ven om Danmark och Sverige har flest studier, enligt

foljande:

11 studier fran Sverige

o 1 studie fran Sverige-Finland

11 studier fran Danmark
7 studier fran Norge
2 internationella studier

Tabell 1. S6kning i NB-ECEC. Plats och bedémning, dokumentation och kvalitet (2014 maj-augusti) mellan

2006-2012
Databas Sokord Antal Granskade Urval 1 Urval 2
NB-ECEC traffar
Sl Nordic, 378 (allai | 378 (allai 40 (med 32
preschool or databasen) | databasen) inriktning mot
ECEC utvérdering
(beddmning),
dokumentation
och kvalitet)
S2 Utvérdering 19 14 (flera studier | 14 14
(bedémning) var registrerade
i mer &nen
amneskategori)
S3 Dokumentation | 15 12 (flera studier | 12 12
var registrerade
i mer @nen
dmneskategori)
S4 Kvalitet 40 14 (flera studier | 14 6 (studier stryks da de
var registrerade inte fokuserar
i mer &nen beddémnings- och
amneskategori) dokumentationspraktik i
forskola)
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Sammantaget sokresultat for databaser

Tabell 2 visar det totala antalet studier for samtliga databaser i urval 2. For vidare information om sokresultat i

siffror se Bilaga 1.

Tabell 2. Antal studier i urval 2 fran samtliga databaser i delstudie 2.

Databaser Antal studier i urval 2
NB-ECEC 32
SWEPUB 31
LIBRIS 3
ERIC via EBSCO 11
ERC 49
Total 126

Antal artiklar i tidskrifterna

Tabell 3 visar antalet 6vriga artiklar for tidskrifter som inkluderats i delstudie 2. For vidare information om

sOkresultat i siffror se Bilaga 1.

Tabell 3. Antal artiklar i tidskrifter inkluderade i delstudie 2

Tidskrift Antal artiklar
Nordisk barnehageforskning 15
Scandinavian Journal of Educational Research 4
Forskning om undervisning & larande 0
Assessment Evaluation and Accountability 1
Assessment in education 2
Total 22

Sokresultatens varldskarta

Aven om majoriteten av studierna ar baserade i Skandinavien-Norden (ca 80) och Europa (10 utom Norden),
samt Australien, Nya Zeeland och USA (ca 50), sa ingar dven exempel pa studier med bas i samtliga
varldsdelar, inkluderat Afrika (syd), Asien, och Syd-(Chile)amerika (t.ex. OECD, 2012, 2013, se ocksa Ashton,
2014; Avraamova, 2014; Ebbeck, et al., 2014; Ebrahim, 2014; Ho & Chen, 2013; Mimura, et al, 2009; Seitz &
Barthholomew, 2008; Syupova, 2013; Tzuriel, 2011; Vazquez, 2014). Nedanstaende varldskarta illustrerar

studiernas spridning och dominans:

i ®
® -
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Analysresultat

I analysen for delstudie 2 ordnas studierna efter niva (var), aktor (vem/vilka), innehdll-teori (vad), metod-form
(hur) och funktion (varfor). Nedan redovisas analysen i tre 6vergripande avsnitt, forst ett avsnitt om ”Niva och
aktor”, dérefter ett avsnitt om ”Innehall-teori och metod-form”, vilket utmynnar i ett avsnitt om ”Funktion”.

Niva och aktor

Analysresultatet visar att studierna kan placeras mellan mikro- och makroniva. Olika aktorer, som exempelvis
OECD, stat, huvudman, forskollarare, barn, foraldrar, chefer och konsulter, bade anvander och producerar
bedémning och dokumentation. Exempel pa aktorer i referenser pa olika nivaer, mellan mikro-makro, som bade
kan producera och anvénda bedémning och dokumentation, sammanstélls i Figur 2. Observera att enbart
exempel pa referenser ar inlagda i 6versikten och att dessa ibland kan placeras pa flera nivaer (se vidare
referenser i Bilaga 2):

Global/inter-/transnationell niva OECD och EU (t.ex. OECD, 2012, 2013; EU, 2007; Ishimine & Tayler,
2014; Sheridan Giota Han, & Kwon, 2009)

Marknad Foretag, konsulter, kunder/kundndjdhet (t.ex. Léfdahl, 2009, 2014;
Vallberg Roth, 2010, 2011, 2014b)

. Internet, tidningar, TV (tex. Adler & lorio, 2013; Lindgren, 2012;
Media Sparrman & Lindgren, 2010; Vallberg Roth, 2014b; Walsh, et al., 2014)

Vetenskap Forskningsinstitutioner, universitet och forskare-kollegor i
natverk (samtliga referenser, se Bilaga 2)

Nationell nivd/Nationella myndigheter Utbildningsdepartement, myndigheter, t.ex. Skolverket,

Skolinspektionen (t.ex. EVA, 2008, 2010a, 2010b; OFSTED, 2013
Skolverket, 2008; Vallberg Roth 2010; Asén & Vallberg Roth, 2012)

Kommunal/regional niva Kommunala och enskilda huvudmén, férvaltningar och
regionala néatverk och aktorer (t.ex. EVA, 2008; Harris & Manatakis,
2013; Ronnerman, 2008; Rénnerman & Olin, 2013; Syupova, 2013;
Vallberg Roth & Méansson, 2008a, 2008b; Vallberg Roth, 2014b)

Chefer, rektorer, ledare och inter-professionella (t.ex. Ashton,
2014; Haidkind, Kikas, Henno & Peets, 2011; Kibsgaard, 2007; Winsvold &
Gulbrandsen 2009; Ronnerman & Olin, 2013; Schanke & Andersen, 2008;
Vallberg Roth, 2014b; VVazquez, 2014)
- Foraldrar/vardnadshavare-barn

Forskola, Skola, BVC, Hem (t.ex. Alasuutari, 2014; Avraamova, 2014; Fenech, 2013; Grammatiko-
poulos, Gregoriadis, Tsigilis & Zachopoulou, 2014; Magnusson, 2013;
Rentzou & Sakellario, 2013; Simonsson & Markstrém, 2013; Vallberg Roth,
2011)

: - Lérare/personal som arbetar direkt med barnen i forskolans
Mikroniva verksamhet (t.ex. Alnervik, 2013; Bjervas, 2011; Moss & Dahlberg, 2008;
Elfstrém, 2013; EVA, 2010a; Knudsen & @degaard, 2011; Lenz Taguchi,
2012; Ljung-Djérf & Holmqvist Olander, 2013; Pyle & Deluca, 2013;
Sheridan, Williams & Sandberg, 2013; Vallberg Roth, 2014c)

Figur 2. Aktorer pa olika nivaer som bade producerar och anvander bedémning och dokumentation
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Det ar exempelvis fler studier som kan placeras pa mikroniva och institutionell niva an pa kommunal niva. Men
det finns ocksa exempel pa studier som explicit belyser flera nivaer och hur de hanger ihop, som exempelvis
“Kvalitetsarbete i forskolan belyst genom tre ledningsnivéer”; forvaltningsniva, forskoleniva och verksamhets-
niva (Rénnerman & Olin, 2013), och studier som beror barn-, larar-, verksamhets- och samhallsdimensioner
(t.ex. Sheridan, 2007). Vidare uttrycker nagra studier bedomningspraktikers omformande vaxelspel mellan
individ-, grupp-, verksamhets-, institutions- och samhallsniva. Bedémning i dokumentation kan da belysas som
gransobjekt” pa och mellan olika nivaer som mikroniva (mellan individ-, grupp och verksamhetsniva),
institutionsniva (mellan institutioner som forskola, hem, skola och BVC), kommunal niva (mellan huvudman,
chefer och ’nyckelaktorer”’) och makroniva (mellan stat, vetenskap, marknad och civil sfar). Gransobjekt avser
registrerade/dokumenterade objekt som utgor en lank i och mellan praktiker pa olika nivaer. Bedémning i
dokumentationen kan som gransobjekt artikulera och fanga att det inte ror sig om ett isolerat fenomen och en
avskild praktik pa en niva, utan att bedémning i dokumentation kan rora sig i relationella falt 6ver granser pa
och mellan olika nivaer i komplexa natverk (jfr Middleton & Baartman, 2013). Granserna ar pordsa och
perforerade och bedémningarna i dokumentationen &r vare sig helt atskilda eller totalt 6verlappande.
Bedomningarna kan éverforas, mixas och transformeras nér de glider éver granserna mellan olika praktiker och
nivaer (se vidare Vallberg Roth, 2012, 2013, 2014a, 2014b). | sammanhanget kan inter-professionella” tolkas
vara aktorer i praktikgemenskaper dar dokumentation och bedémning kan réra sig 6ver professions- och
praktikgranser, som exempelvis forskollarare som fyller i dokument fran BVC i forskola, vilka sedan fors
tillbaka till BVC och foraldrar (t.ex. Alasuutari et al., 2014; Schanke & Andersen, 2008).

Innehall-teori och form-metod

| detta avsnitt fokuseras fragorna om innehall-teori och form-metod. Generellt framgar i NB-ECEC att studier
om dokumentation i férskola blivit mer omfattande under senare ar. Nar det géller bedémningsformer
karakteriseras de av att vara mer inriktade mot verksamhet i nordiska studier, medan de kan vara inriktade mot
bedémning av laranderesultat (learning outcomes) pa individniva samt pa standardiserade och graderade
bedémningsformer i utomnordisk och internationell forskning (t.ex. OECD, 2013, Crawford, et al., 2013;
Ferguson, Green & Marchel, 2013; Ishimine & Tayler, 2014; Leggett & Ford, 2013). Samtidigt kan en tendens
till samexistens av dessa bada inriktningar (pa bedémning av verksamhet och kunnande pa individniva) sparas i
senare nordiska forskolestudier (t. ex Vallberg Roth, 2012, 2014b, se ocksa Figur 3).

Vad-innehall och teoretisk ingang?

Teoretiska ingangar i studierna har en stor vidd och kan vara inriktade pa psykologiska, utvecklingsekologiska,
sociokulturella, variationsteoretiska, verksamhetsteoretiska, multimodala och designteoretiska, laroplans- och
utvarderingsteoretiska, kommunikationsteoretiska, etiska, diskursteoretiska, ANT (Aktor-Natverk-Teori),
marknadsekonomiska, nyinstitutionella (t.ex. praktikarkitektur), postkonstruktionistiska och neurovetenskap-
liga perspektiv och ndrmanden (se exempel i Bilaga 2). Sociokulturella och évergripande socialkonstruktio-
nistiska riktmérken ar framtradande (se vidare diskussionsavsnittet om vetenskapsfilosofisk variation).

Nar det galler innehall kan de kartlagda studierna exempelvis fokusera sprak-kommunikation, matematik,
naturvetenskap, teknik, estetik (inkluderat musik, bild, dans, drama, berattande), social och emotionell
kompetens, lek, normer (inkluderat diversity, gender, race) demokrati och delaktighet (se Bilaga 2). Sprak-
kommunikation (inkluderat flersprakighet) ar ett framtradande innehall i studierna kopplat till bedémning och
dokumentation (t.ex. Binder, 2014; Bugge, 2010; Coyne, et al., 2013; Crawford, et al., 2013; EVA, 2008;
Giannisi & Kondyli, 2013; Hesterman, 2013; Kibsgaard, 2007; Sandvik, et al., 2014; Westerlund, 2006).

I dagens nordiska forskolors riktlinjer tycks, som tidigare namnts, de bada traditionerna med inriktning mot
verksamhet och laranderesultat till viss del samexistera, med ett véxande intresse for att dokumentera och
bedéma enskilda barns utveckling, kunnande och formagor i akademiskt, kognitivt inriktade malomraden (se
Figur 3 nedan). Innehallet kan tolkas inkludera bade allsidig och kognitiv inriktning, men med en intensifierad
kognitiv inriktning (Vallberg Roth, 2014c, s. 14), exempelvis har malpunkter gallande sprak, matematik,
naturvetenskap och teknik utokats i den svenska reviderade laroplanen for forskolan (Lpfo 98, 2010).
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Innehallsliga inriktningar* Dokumentation-bedémning pa individniva

Danmark Allsidig personlig utveckling Sprakscreening av 3-aringar
Social kompetens
Spréklig utveckling
Kropp och rérelse
Naturen och naturfenomen
Kulturella uttrycksformer och vérden

Finland Matematisk inriktning Individuell plan
Naturvetenskaplig inriktning
Historisk och samhallelig inriktning,
Estetisk inriktning
Etisk inriktning
Religions- och askadningsanknuten inriktning
(Sprak genomsyrar alla inriktningar)

Island Literacy Beddmning av varje barns utveckling
Hallbarhet
Hélsa och vélbefinnande
Demokrati och manskliga rattigheter

Jamlikhet
Kreativitet

Norge Kommunikation, sprak och text Observation och fortlépande bedémning
Kropp, rorelse och hdlsa av varje barns utveckling och trivsel
Konst, kultur och kreativitet Sprakkartlaggning

Natur, miljo och teknik
Etik, religion och filosofi
Né&rmiljé och samhalle
Antal, rum och form

Sverige Malomradet Utveckling och larande: Systematisk dokumentation av varje barns
Helhet och allsidighet (5 punkter) larande och utveckling
Sprak-kommunikation (5 punkter)

Matematik (4 punkter)
Naturvetenskap (3 punkter)
Teknik och byggande (2 punkter)
Motorik, kroppsuppfattning, hélsa
och vélbefinnande (1 punkt)
Skapande - lek, bild rérelse, sdng och
musik, dans och drama, (1 punkt)
Kulturell identitet, kommunikation i svenska & modersmal (1 punkt)
*Har presenteras enbart en del av innehallskonstruktionerna i bade bindande och vagledande riktlinjer.

Figur 3. Exempel pa innehallsliga inriktningar och dokumentation pa individniva i nordisk studie

Figur 1, med innehallsliga inriktningar och dokumentation pa individniva i nordiska riktlinjer for forskola, leder
over i ett fokus pa dokumentationsformer i studierna.

FORM - dokumentationsformer som fokuseras i studierna

| forsknings- och kunskapséversikter framgar att tidigare studier som belyser dokumentation i forskola, till viss
del k&nnetecknas av att tillskriva dokumentationen en positiv, demokratisk och emancipatorisk potential (jfr
Vallberg Roth, 2010; Asén & Vallberg Roth, 2012). Samtidigt har det ocksa véxt fram mer kritisk forskning
(t.ex. Andersen @stergaard, et al, 2008; Elfstrom Pettersson, 2013; Emilson & Pramling, 2012; Gitz-Johansen,
2012; Holm, 2010; Kalliala & Pramling Samuelsson, 2014; Lindgren, 2012; @strem, 2010).
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Exempel pa dokumentationsformer och registreringstekniker som framtrader i studierna ar foto, skrift,
ljudregistrering, videofilm, digitala dokument och bloggar, observation, kartlaggning, test, pedagogisk
dokumentation, portfolio och ”learning stories”, checklistor, intervjuer/samtal, IUP (Individuella Utvecklings-
Planer), veckobrev, enkater (som mater kundngjdhet) och BVC-dokument (BarnaVardsCentral-dokument vid
hélsokontroll). Vidare exempel &r standardiserade skattningsverktyg och dokumentationsredskap som TRAS
(Tidig Registrering Av Sprakutveckling), StegVis (program for 4-6-aringar inriktat pa social och emotionell
utveckling), START (Livskunskap for 1-3-aringar), ECERS (Early Childhood Enviroment Rating Scale),
CLASS (Classroom Assessment Scoring System), ITERS (Infant/toddler Environment Rating Scale) och
BRUK (Beddmning, Reflektion, Utveckling, Kvalitet: laroplansstyrt sjalvskattningsmaterial i Sverige).

De exemplifierade dokumentationsformerna kan placeras pa individniva (t.ex. IUP, portfolio, TRAS, BVC-
dokument), grupp- och verksamhetsniva (t.ex. pedagogisk dokumentation, BRUK, CLASS, ECERS och
ITERS), samt pa kommunal och nationell niva (t.ex. standardiserade skattningsverktyg och bedomnings-
underlag initierade, konstruerade och genomférda av huvudméan och myndigheter).

For att fa kunskap om barns formagor och kunskaper med fokus pa sprak, kategoriserar Gjems (2010) olika
dokumentations- och bedémningsformer i tre olika tillvigagangssitt: ”observation”, ’kartlaggning” och ”test”.
| forskolan kan observationer genomfdras av forskollarare som observerar ett barn eller flera barn i deras kénda
miljo under forskolans dagliga aktiviteter. Forskollararen valjer sjalv de situationer de dnskar observera,
exempelvis nar barn leker, deltar i projekt eller ater. Forskolldraren kan observera genom att skriva ner det
barnet gor och/eller sager. Som tillagg kan foto, ljud- och videoregistrering anvandas i fér barnen vardagliga
och kdanda sammanhang. Gjems menar att i observationsarbetet ar det forskollararen som definierar vad hon vill
iaktta och hela barnets varande ses i sitt sammanhang. Vid kartldggning anvénds scheman som konstruerats
med fordefinierade kategorier som &r inriktade pa speciella delfardigheter. Under kartlaggningen avgransas
dokumentationen till dessa fordefinierade delfardigheter, exempelvis vad barnet behérskar géllande olika
sprakliga utvecklingsomraden som ordférstaelse och uttal. Test ar, enligt forfattaren, ett &n mer specificerat och
detaljerat kartlaggningsschema. Tester gar specifikt in pa delomraden, som exempelvis kontroll av barns
ordforrad (exempelvis 380 ord for tredringar). De flesta tester kraver att testledaren genomgatt en certifierings-
kurs i hur testet ska genomforas. Testet genomfors foretradesvis i ett avskilt rum utanfor barnets vardagliga
miljo. Testledaren ska efterstrava att ge samma information och behandla alla barn lika i testsituationen. Under
testet ska barnet svara pa fragor och kan dven genomféra olika pa forhand konstruerade uppgifter.

Under senare ar har studier som belyser pedagogisk dokumentation blivit relativt omfattande (t.ex. Alnervik,
2013; Arseven, 2014; Bjervas, 2011; Dahlberg & Elfstrom, 2014; Moss & Dahlberg, 2008; Elfstrom, 2013;
Kalliala & Pramling Samuelsson, 2014; Lenz Taguchi, 2010/2012; Lind, 2010; Lindgren, 2012; Picchio, Di
Giandomenico & Musatti, 2014). | Sverige har Skolverket (2012) dessutom gett ut ett stbdmaterial om
pedagogisk dokumentation som distribuerats till forskolorna ("Uppféljning, utvardering och utveckling i
forskolan — pedagogisk dokumentation™). Ett dkat antal studier som &r inriktade pa pedagogisk dokumentation
ar under senare ar ocksa nagot som visar sig i en kartlaggning av sjalvstandigt arbete i forskollararutbildning
vid Malmo hogskola (Vallberg Roth & Tallberg Broman, kommande). Studier rérande pedagogisk
dokumentation &r foretradesvis inriktade pa mikroniva, samtidigt som de kan vara filosofiskt orienterade med
demokratisk samhéllsanknytning.

FORM och NIVA — bedémningsformer pa olika nivéer

Studier som fokuserar bedémning i forskola i en svensk kontext ar relativt fa (Forsberg & Lindberg, 2010;
Vallberg Roth, 2010; Asén & Vallberg Roth, 2012; se bilaga 2). Enligt en internationell forskningséversikt
foreligger dock flera studier som é&r inriktade pé forskolors bedémning och dokumentation (“monitoring
practices”) i en OECD-kontext (OECD, 2013). | forskning som inriktas pa kunskapsbedémning och pedagogisk
bedémning anvénds begreppen formativ och summativ, som olika satt att anvdnda bedémningsinformation
(t.ex. Bennet, 2011; Black & Wiliam, 2009; Scriven, 1969). Bedomningsformerna kan vidare initieras,
utformas och genomforas bade internt och/eller externt. I de kartlagda studierna i delstudie 2 kan
bedémningsformer som &r invavda i dokumentation pa olika nivaer vara bade interna och externa och ha
summativa och formativa drag, enligt foljande:
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ﬁ/lakronivé - OECD

OECD-oversikt redovisar de vanligaste bedémnings- och dokumentationspraktikerna for kvalitet i ECEC,
inkluderat exempel fran olika lander. Inspektioner, som genomfors av externa inspektorer, ar den vanligaste
bedémningsformen for att granska servicekvalitet i OECD-landerna, daribland Australien, Belgien, Kanada,
Tjeckien, Estland, England, Tyskland, Ungern, Irland, Italien, Japan, Korea, Mexiko, Nederlanderna, Nya
Zeeland, Polen, Portugal, Skottland, Slovakien och Spanien. Observation &r den vanligaste metoden for att
granska kvaliteten under inspektionerna. Vidare &r en checklista eller anvandning av skattningsskalor ett
vanligt verktyg som anvands av utvarderare under inspektionerna (OECD, 2013).

”Formative assessments are more commonly used in ECEC than summative assessments, summative
Qsessment are more frequently applied in higher levels of education” (OECD, 2013, s. 9). /

ﬁ\lationell och kommunal niva \
Nationell niva — t.ex. Skolinspektionens bedémningsunderlag och skattningsverktyg och externa beddmningar
av personal/chefer/huvudman utférda av externa inspektorer.

Kommunal niva — t.ex. standardiserade bedémningar utférda av “kvalitetsaktorer” (t.ex. kvalitetsstodjare,
kvalitetspiloter), eller webbaserade tjanster och bedémningar utférda av externa kvalitetskonsulter.

K(Se referenser pa nationell och kommunal niva i Figur 2) /

Mikro- och institutionsniva

e Utvecklingspsykologiskt baserade bedomningar — aldersnormerad utveckling exempelvis i StegVis,
START och BVC-dokument

e Personbedomningar — exempelvis i IUP och portfolio som kan vara baserade pa personlighets-
psykologiskt orienterad teori

e Graderade kunskapsbedémningar — summativt orienterade och nivaplacerande bedémningar av
kunnighet exempelvis i TRAS (beharskar, beharskar delvis, beharskar inte)

e Kunskapsbedomningar — exempelvis i IUP, portfolio och observationer som ar baserade pa olika teorier
inkluderat sociokulturella perspektiv och variationsteori.

e Barns sjalvbeddmningar — exempelvis i barnintervjuer och i berattelser/protokoll (barn séger) i
pedagogisk dokumentation och portfolio som &r formativt orienterade och baserade pa metakognitiv teori
o Kamratbeddémningar — videoinspelade beréttelser av barn som kamrater bedomer med forbéattringsforslag

e Narrativa bedomningar — mix av bedomningar, inkluderat pa individ-, grupp- och verksamhetsniva,
invavda i berattelser exempelvis i portfolio och pedagogisk dokumentation, baserade pa olika teorier
inkluderat sociokulturella perspektiv och postkonstruktionistisk teori.

¢ Verksamhetsinriktade sjélv- och sambeddémningar — forskolepersonalens bedémning av hur verksam-
heten kan foréndras for att barnet/barnen ska utmanas och vaxa — vad barnet/barnen behéver for material,
tid, situation, grupp, kommunikationsmojligheter, m.m. exempelvis i pedagogisk dokumentation som kan
vara baserad pa olika teorier inkluderat sociokulturella perspektiv och postkonstruktionistisk teori.

e Standardiserade och graderade verksamhetsbedémningar/utvarderingar (t.ex. ECERS 7-gradig
skalbedémning mellan otillracklig, minimal, god och utmérkt (se not 2); BRUK — géllande kriterier for fyra
omraden relaterade till laroplanerna: 1. Varje forskolas eller skolas utveckling 2. Normer, varden och
inflytande 3. Kunskap, utveckling och larande 4. Overgéang, samverkan och omvirld i en 4-gradig skala:
pastaenden stammer inte alls, till viss del, till stor del eller helt).

(Se referenser i Figur 2 pa mikro- och institutionsniva, referenser nedan, samt i Bilaga 2.)
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Observera att standardiserade och graderade verksamhetsbedémningar som Early Childhood Environmental
Rating Scale (ECERS) och Classroom Assessment Scoring System (CLASS)* kan anvéndas bade som interna
och externa bedémningsinstrument (t.ex. Guss, et al., 2013; Neylon, 2014; OECD, 2013; Sheridan, Giota, Han
& Kwon, 2009; Tayler, Ishimine, Cloney, Cleveland & Thorpe, 2013). ECERS kan vara utvecklat i skiftande
versioner for barn mellan 2,5-5 ar (inkluderat ECERS-R; Revised edition ECERS-E; Expanded edition?) och
aven vara utvecklat for foraldrar: Early Childhood Environment Rating Scale Parent Questionnaire, ECERS-PQ
(Grammatikopoulos, Gregoriadis, Tsigilis & Zachopoulou, 2014). | Sverige ar professor Sonja Sheridan, vid
Goteborgs universitet, en av dem som tillsammans med andra forskare dels har vidareutvecklat, provat och
anpassat ECERS efter svenska forhallanden, dels genomfort komparativa och internationella studier pa
omradet. Andra standardiserade bedomningsformer for att mata kvalitet &r exempelvis Infant/toddler
Environment Rating Scale (ITERS) for barn mellan 0- 2,5 ar (t.ex. Baustad, 2012; OECD, 2013; Winsvold &
Gulbrandsen, 2009). Enligt OECD (2013) anvands ITERS, ECERS, CLASS, eller QRIS (Quality Improvement
Rating System), mest i USA, men manga andra lander inklusive Australien, Chile, Tyskland och
Storbritannien, anvander matinstrumenten. Majoriteten av dessa standardiserade matinstrument &r inriktade pa
sa kallad “’klassrumsniva”, det vill sdga barngrupp, larare/pedagoger/personal i rum for undervisning och
interaktion. Ett fatal av matinstrumenten ar inriktade pa enskilda barn och/eller larare pa individniva (se not.3).

Rorande bedomning av personalens kunskap och pedagogiska skicklighet, sa forekommer intervju,
observation och testning. Sa bedémning av personalens kunskaper pa individniva i form av testning kan
forekomma, men &r en metod som séllan tilldampas i OECD-landerna (OECD, 2013); inte heller i Sverige.
Tester av personal anvands oftare géllande blivande forskollarare, vilket ar fallet exempelvis i Frankrike, Israel,
Korea, Luxemburg, Spanien, Turkiet och USA dér ett uttagningsprov anvands for att komma in i lararyrket
(OECD, 2013).

Generellt fokuserar skattningsskalor pa olika aspekter av kvalitet, inkluderat standarder och/eller foreskrifter
samt personalens “input” och prestationer (OECD, 2013). Skattningsskalor kritiseras ibland for att vara norma-
liserande, dekontextualiserade instrument som kan undergrava mer demokratiskt deltagande i lokala praktikers
kvalitetsarbete (Moss & Dahlberg, 2008). | OECD-0versikten betonas att det &r viktigt att personalen ar
utbildade dels for att forsta teori och kulturella antaganden bakom dessa skalor, dels for att sakerstalla att de har
tillracklig kunskap om hur verktyget anvands och vet hur resultaten ska tolkas. Det ar ocksa, enligt OECD,
mycket viktigt att anpassa klassificeringssystemet till statens egna behov och forutsattningar. Skattningsskalor

1 In 2012 the CLASS Toddler was introduced across the country (Oklahoma: min anmarkning). Designed for use in classrooms serving children
15 to 36 months old, this tool assesses two domains: Emotional and Behavioral Support (Positive Climate, Negative Climate, Teacher
Sensitivity, Regard for Child Perspectives, and Behavior Guidance) and Engaged Support for Learning (Facilitation of Learning and
Development, Quality of Feedback, and Language Modeling) (La Paro, Hamre, & Pianta 2012). Like its predecessors, the CLASS K-3 and
CLASS Pre-K (Pianta, La Paro, & Hamre 2008), the CLASS Toddler measures distinct components of classroom quality by gathering evidence
of the interactions between teachers and children.” (Guss, et al., 2013,s. 17, se Bilaga 2)

ECERS-R and ITERS-R (Revised edition) utvérderar sju breda dimensioner av kvalitet:

« Space and furnishings (e.g. room layout, accessibility of resources, display)

* Personal care routines (e.g. welfare requirements such as health & safety and provision for sleeping)

» Language and reasoning (e.g. supporting children’s communication, language and literacy development; critical thinking)

* Activities (e.g. provision of an exciting and accessible learning environment, resources to support specific types of play)

« Interaction (e.g. supervision, support for social interactions)

* Programme structure (e.g. opportunities for children to access their own curriculum, planning schedules/routines to meet children’s needs)
* Provision for parents and staff (e.g. partnership with parents, staff training and development)

Bade ECERS-R and ITERS-R har utvecklats av Thelma Harms, Richard Clifford och Debby Cryer, vid the University of North Carolina.

En utvidgad version av ECERS-R (the ECERS-E; Expanded version) har utvecklats av Professor Kathy Sylva, Professor Iram Siraj-Blatchford
och Brenda Taggart. Den erbjuder stérre djup och tillagg gallande fyra innehallsliga aspekter:

« Literacy (e.g. opportunities for emergent writing, letters and sounds)

» Mathematics (e.g. number, reasoning)

* Science and Environment (e.g. supporting children’s creative and critical thinking and understanding of the natural and physical world)

« Diversity (e.g. planning for children’s individual learning needs, valuing and respecting other cultures, gender diversity).

Kélla: http://www.ecersuk.org/4.html
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kan, enligt OECD (2013) ge en gemensam forstaelse for ECECs servicekvalitet och leda till ett gemensamt
sprak for ECEC-professionella och féraldrar (OECD, 2013).

Som exempel pa aggregerade inslag gor La Paro, et.al., (2012) en undersokning av kvalitetsbegreppet i 76
studier som anvant ECERS-R (Early Childhood Environment Rating Scale-Revised) i USA under perioden
2003-2010. Forskarna menar att det finns en brist i definitioner av vad kvalitet innebar &ven i undersékningar
som anvént instrumentet ECERS-R och att det finns ett forgivettagande om att instrumentet mater kvalitet.
Resultatet visar att kvalitet ar ett brett operationaliserat begrepp som i studierna anvénts pa minst 10 olika satt
(jfr Persson, delstudie 4). Dimensioner som utelek, fysisk aktivitet och emotionell interaktion innefattas, enligt
forfattarna, inte tillrackligt i studierna, eller i instrumentet. Studier pekar ocksa pa att matningar av process-
kvalitet behdver utvecklas (Denny, Hallam & Homer, 2012; La Paro, et al., 2012). Ishimine och Tayler (2014)
analyserar 11 métinstrument (de flesta amerikanskt baserade, inkluderat ECERS-R och CLASS-R) som primart
har designats for att bedéma generell/global kvalitet i forskolor (ECEC-settings) for barn som &r tre ar och éldre
(se not 3). Forfattarna gar igenom instrumentens styrkor och svagheter och konstaterar att det finns behov av att
utveckla matinstrument som kan méta kvalitet dels i en variation av ECEC-institutioner, dels gallande
interaktion pa en individuell larar-/pedagog-/personal-niva. De menar att detta skulle hjalpa larare och personal
med deras pedagogik och stodja pedagogerna i arbetet med att framja enskilda barns larande (Ishimine &
Tayler, 2014). Vidare kan noteras att dessa instrument och standardiserade skalbedémningar foretrddesvis ar
inriktade pa verksamheten och personalen och kan inte tolkas folja varje enskilt barns kontinuerligt forandrade
kunnande inom specifika malomraden. Standardiserade instrument som &r inriktade pa att mata barn och
prestationer pa individniva, kan tolkas som mindre forenliga med svensk policy, i meningen att varje barn da
jamfors och méts i forhallande till faststallda standarder och normer (se not 4). Sa dessa matinstrument tycks, i
nuvarande konstruktioner, inte fullt ut kunna méta professionella utmaningar som framtratt genom den
reviderade laroplanen i Sverige. | den svenska forskolans reviderade laroplan foreskrivs att dokumentation och
analys ska omfatta “hur barns formagor och kunnande kontinuerligt férandras inom malomradena i férhallande
till de forutsattningar for utveckling och ldrande som forskolan bidrar med” (Lpf698: Reviderad 2010, s 12).

Summering av bedémningsformer och alternativa begrepp
Pa mikroniva framtrader sammantaget olika bedomningsformer som kan tolkas vara baserade i skiftande
teoretiska grunder, sasom utvecklingspsykologiskt baserade bedémningar, personbedémningar och graderade
kunskapsbeddmningar, vilka kan tolkas som mindre forenliga med nationell policy i Sverige. Detta i meningen
att de kan tolkas som nivaplacerande bedomningar som hanfors till nagon typ av aldersnorm, stadietankande
eller liknande*. Vidare framtrader kunskapsbedémningar (exempelvis sociokulturellt och variationsteoretiskt
baserade), sjalvbedémningar (metakognitivt baserade), narrativa och verksamhetsinriktade bedémningar
(skiftande teoretiska grunder), samt graderade och standardiserade verksamhetsbedémningar (skiftande
teoretiska grunder). Bedémningsformer som &r invavda i dokumentation pa olika nivaer kan sammantaget vara
bade interna och externa, ha summativa och formativa drag och réra sig mellan linjara och icke-linjara
riktningar (se hanvisning till Osberg & Biesta, 2010 nedan).

Bedomning i summativ mening kan, enligt en del studier, betecknas som en vardering av det som barnen har
lart sig, vid aktivitetens, undervisningens eller projektets/temaarbetets slut. Beddmning i formativ mening kan

3 Av de elva mitinstrumenten var majoriteten inriktade pa klassrumsnivéa (Assessment Profile for Early Childhood Programs: APECP, Child
Caregiver Interaction Scale: CCIS, The Classroom Assessment Scoring System: CLASS, The Classroom Practices Inventory: CPI, Early
Childhood Classroom Observation Measure: ECCOM, Early Childhood Environmental Rating Scale — Revision: ECERS-R, Program Quality
Assessment: PQA Preschool version). Tre métinstrument inkluderade bedémningar av barn pa individniva (The Emerging Academic Snapshot:
EAS, The Leuven Involvement Scale forYoung Children: LIS-YC: developed in Belgium, The Observation Record of the Caregiving
Environment: ORCE) och ett matinstrument fokuserade l4rares/pedagogers interaktion pa individniva (Caregiver Interaction Scale: CIS).

4 Enligt policy i Sverige ska barnet "inte jimforas med nadgon annan &n sig sjdlv och inte utifran faststillda normer” (Prop. 2009/10:165, s. 353,
se ocksa Skolverket, 2012). ”’I en mening r det forstds omojligt att tala om eller dokumentera ndgot om barnet utan att gora en sorts
bedémning. Daremot ar det centralt att i férskolan inte géra nivaplacerande bedémningar som hanfors till ndgon typ av aldersnorm,
stadietdnkande eller liknande” (Skolinspektionen, 2012:7, s. 57).
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betecknas som en vérdering av det som sker under larandeforloppet, som ar framatsyftande och som ska stodja
den studerandes fortsatta larande och utveckling. Bedémning i formativ mening framhaller aterkoppling och
den studerandes aktiva deltagande i bedomningsprocessen. Vidare kan bedémning i summativ och formativ
mening beskrivas som komplement till varandra. Det finns dven forskning som framhaller att all bedémning i
grunden kan ses som summativ, att det inte finns nagon renodlad bedémning i formativ mening (jfr Taras,
2009), eller att definitionen av formativ bedémning &r alltfér vid och oprecis (Bennet, 2011). Kritik mot
teoretisk forenkling och dikotomisering av summativ-formativ framtrader ocksa. Sa begreppen kan dels
uppfattas vara kopplade till varandra, dels uppfattas vara for vagt definierade och & ena sidan svara att halla
isar, & andra sidan ocksa tolkas vara férenklade och dikotomiserade (jfr Lindberg & Hirsch, 2014; Lundahl et
al., 2014). ”Patagligt ar ocksa att Gversiktsstudier som pa ett generellt plan talar om effekten av formativ
bedémning ofta bygger pa studier gjorda i hogre utbildning” (Lindberg & Hirsch, s. 107).

Nar det galler formativ bedémning for yngre barns larande uttrycks problem i forhallande till att barnens
begransade las- och skrivférmaga ger samre majligheter till deltagande i bedémnings- och dokumentations-
processerna (Bath; 2012; Garrick et al, 2010). Verbal och metakognitiv formaga for 1-5-aringar ar en annan
faktor som kan spela in (jfr Pettersvold & @strem, 2012). Vidare kan malstyrningssystemen vara olika for
skiftande skolformer. Begreppsparet summativ och formativ bedémning (t.ex. Bennet, 2011; Black & Wiliam,
2009; Sadler, 1989; Scriven, 1969) kan foretradesvis tolkas ha utvecklats i forhallande till styrsystem med mal
och kunskapskrav for den studerande att uppna, och opererar framst i skolformer pa lokal niva. Bedomnings-
begreppen har inte framst utvecklats i forhallande till den svenska forskolans malstyrningssystem, med mal att
strava mot for verksamheten, som inte har mal och kunskapskrav att uppna pa individniva. Vidare artikulerar
begreppen summativ och formativ framst en relation till manskliga aktorer i skola. Begreppen fokuserar inte
foretradesvis bedémning i samhandling mellan ménskliga och materiella aktorer/agenter (i posthumanis-
tisk/postkonstruktionistisk mening) i natverk mellan forskola och andra miljoer ocksa utanfor skola, som
exempelvis hem och BVC. Begreppen summativ och formativ kan inte harbérgera forekommande bedémnings-
former och kan tolkas som inte fullt gangbara i forskola i Sverige. Istallet 6ppnas for och prévas det alternativa
begreppet transformativ bedémning” i nagra studier (t.ex. Vallberg Roth, 2012, 2014a, 2014c).

/Transformativ bedémning — mellan interna och externa, linjara och icke-linjara bedémningar pa oIika\
nivaer i komplexa natverk
Transformativ bedémning ar ett begrepp som kan beskriva och fanga komplexa bedémnings- och
dokumentationspraktiker i forskola som organiseras i de- och recentraliserade malstyrningssystem.
Transformativ bedémning kan som gransobjekt vaxelspela mellan olika teoretiska riktmarken inkluderat
psykologiska, utvecklingsekologiska, variationsteoretiska, socio-kulturella (verksamhetsteoretiska,
institutionella), marknadsekonomiska (mal-resultat-kvalitet inriktat pa kunder), neurovetenskapliga och
posthumanistiska teoribildningar. Vidare kan transformativ bedémning ses som omformande och
samspelande bedémning i rérelse mellan olika aktorer, former, innehall och funktioner. Bedémningen kan
sparas mellan olika nivaer i komplexa natverk (Vallberg Roth, 2013, 2014a, 2014b) och ses som
vaxelspelande mellan intern och extern bedémning och mellan linjér och icke-linjar bedémning. Den
linjara bedémningen &r inriktad pa bedémning av tecken pa larande och kunskap som vetter mot det
forflutna, eller som &r planerat och malinriktat, och/eller i férhallande till avsikter med utbildning som &r
fordefinierade. Majoriteten av beddmningsformer och begreppen bedémning i summativ och formativ
mening kan i sammanhanget mer tolkas artikulera linjér &n icke-linjar bedémning (se t.ex. Bennet, 2011;
Black & Wiliam, 2009; Hattie & Timperly, 2007; Sadler; 1989; Scriven, 1969). Den icke-linjara
bedémningen ar orienterad mot en framtid som annu inte kan forutses, en i stunden komplex och 6ppen
forstaelse av samhandlande processer som kan relateras till Osberg och Biesta (2010): ”We should not try
to judge what emerges before it has taken place or specify what should arrive before it arrives. We should
let it arrive first, and then engage in judgement so as not to foreclose the possibilities of anything

\worthwhile to emerge that could not have been foreseen” (s. 603). /
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Begreppet “transformativ” avser beddmning som omformande och samspelande handling i rérelse mellan olika
praktiker och nivaer i komplexa natverk — bedémning och dokumentation som “handlingsnat” (jfr Czarniawska,
2005) och "nitbedéomning”, vilket inte kan reduceras till beddomning och dokumentation som ren gverforing
(“transfer”). Forstaelsen av bedémning som gransobjekt i natverk kan poangtera hur vardering och beddémning i
dokumentation och kvalitetsdialoger kan plockas upp, tas dver, mixas, aggregeras och transformeras nér de ror
sig Over granser mellan olika nivaer och praktiker, inkluderat mellan offline och online. Begreppet trans-
formativ kan darmed inte enbart avse en forutbestamd, linjér riktning utan ocksa en icke-linjar, oférutbestamd
riktning (jfr Osberg & Biesta, 2010).

METOD - kvantitativ och/eller kvalitativ bearbetning av data
| studierna framtrader bade kvantitativ och/eller kvalitativ bearbetning av data: inkluderat etnografiska studier,
dokumentstudier, kartlaggningar, fallstudier, ”views study”, diskursanalytiska studier, aktionsforskning, longi-
tudinella studier och tvarsnittsstudier (se Bilaga 2). Exempel pd “mosaic approach” och “ecocultural approach”
framtrader ocksd, vilka kan ses som relativt barncentrerade narmanden, som kan vara anvandbara for att fanga
och samtala med yngre barn om deras vardagliga rutiner och vardagsliv (t.ex. Baird, 2013; Hreinsdottir &
Davidsdottir, 2012). "Mosaikmetoden” handlar om en multimetod, som innefattar en médngd olika dokumen-
tationstekniker dar bade barn, foraldrar och pedagoger kan vara delaktiga. Genom att stalla samman en
”mosaik”, fran den dokumentation som samlas in, genereras ett underlag for gemensam reflektion kring barnets
tillvaro i och utanfor forskolan. Dokumentationsmetoder som inkluderas kan vara observationer, samtal med
barn, fotografier (dar barnen sjalva kan fotografera sadant som de tycker &r viktigt for dem), “rundvandringar” i
narmiljon dér barnen bestammer var de ska ga och vad som ska dokumenteras, bandinspelningar samt barnens
egna kartor, beréttelser och teckningar. Mosaikbitarna kan sedan sammanfogas till en helhet. Ett dylikt
narmande, med utgangspunkt i barnens tankar och 6nskemal, kan sedan utgdra utgangspunkten for att forandra
och utveckla verksamheten. Ett annat exempel pa “multimetod” for att finga barns roster ges i en australiensisk
artikel (Harris & Manatakis, 2013) dar 350 barn mellan tre och atta ar gav sin syn pa en statlig strategisk plan
genom olika uttrycksmedel som konst, dans, musik, sang, drama, beréttande, fotografering samt tal och skrift.

I NB-ECEC framtrader fler studier med kvalitativa &n kvantitativa bearbetningar av data. Forskning baserade
pa storre datamangder, med randomiserade och kontrollerade forsok ar svagt representerade i den skandina-
viska forskoleforskningen (jfr Tallberg Broman, delstudie 1: Bilaga 2).

Funktion

All beddmning och dokumentation utgor nagon form av styrning som kan involvera olika intressen och aktorer
pa olika nivaer. Narmanden i de kartlagda studierna kan 6vergripande och grovt sett antingen framtrada som
resurs; studier for dokumentation, bedémning och kvalitet, eller som &mne/studieobjekt "topic” (jfr Prior,
2011), det vill s&ga kritiska studier om dokumentation, beddmning och kvalitet. Noteras bor, som tidigare
ndmnts, att kategoriseringarna géillande ”forskning for” och ”forskning om” ses som strukturerande begrepp
och att forskningen kan placeras som det ena eller andra, beroende pa forskarens perspektiv, praktik och
sammanhang.

Forskning “’for”” dokumentation, bedémning och kvalitet

I majoriteten av de kartlagda studierna framtrader nd&rmanden dar beddmning och dokumentation ses som resurs
och stod for larande och utveckling och som redskap for att hoja kvaliteten i forskolearbetet (t.ex. Birbili &
Tzioga, 2014; Buus, et al., 2012; Elicker & McMullen, 2013; EVA, 2008, 2010; Gerde, Schachter & Wasik,
2013; Greenfader & Miller, 2014; Ho & Chen, 2013; Isaacs, 2014; Ishimine & Tayler, 2014; Ljung-Djarf &
Holmgqvist Olander, 2013; Karoly, Zellman & Perlman, 2013; Kibsgaard, 2007; Klaar, 2013; Kutnick, 2007;
Mimura, et al., 2014; Nikko & Havu-Nuutinen, 2009; OECD, 2013; Seitz & Barthholomew, 2008; Sheridan,
2007; Sheridan, et al., 2009; Shillady, 2013; Sivertsen, 2006; Skolverket, 2008; Syupova, 2013; Tzuriel, 2001;
Winsvold, 2009). | OECD-o6versikten (2013) framtrader framst bedémning, dokumentation och kvalitetsarbete
med syften som &r relaterade till ”accountability” (ansvarsutkridvande redogorelse). Utvirdering av kvalitet pa
en forskola kan, enligt OECD (2013) antingen genomfdras med externa ansvarssyften (aven kallat byrakratiskt
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eller hierarkiskt ansvar) eller interna redovisningssyften (dven kallad professionell ansvarighet). Den senare
fokuserar pa interna personalprocesser och rutiner. Nar kvalitet utvarderas med externa ansvarssyften, forstas
forskola, enligt OECD-0versikten (2013) som ett instrument for genomférande av familje-, arbetsmarknads-
och utbildningspolitik pa nationell, regional och lokal niva.

Det forekommer ocksa studier som kan tolkas ha en “bade-ock-inriktning” (bedémning och dokumentation
bade som resurs och studieobjekt), men med betoning pa dokumentation och bedémning som resurs (t.ex.
Basford & Bath, 2014; Birkeland, 2012; Dahlberg & Elfstrom, 2014; EVA, 2010; Mathiasen, Madsen &
Heslop, 2008; Sheridan, Williams & Sandberg, 2013). Ett exempel pa bade-ock-inriktning ar en studie om
barns reaktioner pa olika test utford av det danska Evalueringsinstitutet (EVA, 2010a). Enligt EVA kan barnens
reaktioner pa olika delar av spraktester delas in i fyra kategorier: ”de professionella”, ”de upproriska”, ”de
undrande” och ”de osdkra”. Den professionella reaktionen kannetecknas av att barnet i en given situation verkar
forsta och folja testens logik och forutsattningar. Barnet lever upp till pedagogens forvantningar. Den
upproriska reaktionen kannetecknas av att barnet i situationen gér motstand och t.ex. inte accepterar att
pedagogen styr utvarderingsforloppet eller kanske rent av avbryter situationen. Den undrande reaktionen
kénnetecknas av att barnet inte verkar forsta testets logik eller pedagogens intentioner. Den osakra reaktionen
karakteriseras av att barnet forblir stilla och inatvand infor delar av testen. Barnet kan aven upplevas som
otrygg i situationen. Harefter konstateras, enligt EVA (2010a), att ju béattre férberedd och rutinerad pedagogen
framstar, desto storre &r sannolikheten att barnen upplever sprakbedémningen positivt.

I en artikel av Dahlberg och Elfstrom (2014) papekas att pedagogisk dokumentation pa manga hall blivit en
del av forskolans beddmningskultur, men inte alltid med férankring i dess filosofiska grund, vilket enligt
forfattarna da riskerar att leda till att dokumentationen enbart blir teknik och kan tappa sin progressiva kraft. |
artikeln beskrivs tre konstruktioner av pedagogisk dokumentation som genererats inom forskningsmiljén vid
Stockholms universitet: ”pedagogisk dokumentation som reflekterande praktik och formativ utvardering;
pedagogisk dokumentation som redskap for att utmana dominerande diskurser och pedagogisk dokumentation
som transformativ kraft” (s. 268). Forskningen vid Stockholms universitet har, enligt férfattarna, narmast blivit
skolbildande for forskning kring pedagogisk dokumentation.

Forskning “om” dokumentation, bedémning och kvalitet

En del studier kan mer tolkas belysa bedomning, dokumentation och/eller kvalitet som studieobjekt (’topic™) i
kritiska perspektiv (t.ex. Alasuutari & Markstrém, 2011; Andersen, Hjort & Schmidt, 2008; Cooper, Hedges &
Dixon, 2014; Moss & Dahlberg, 2008; Ebrahim, 2014; Emilsson & Samuelsson, 2012, 2014; Gitz-Johansen,
2012; Holm, 2010; Kragh-Miller, 2010; Lindgren, 2012; Logan, Sumsion & Press, 2013; Lunneblad, 2009;
Lofdahl, 2009, 2014; Plum, 2010; Stooke, 2014).

Flera studier fran Skandinavien kan karakteriseras som studier “om” dokumentation och bedémning i
kritiska perspektiv. | en artikel med kritiskt perspektiv pa dokumentation konstaterar L6fdahl (2014) att arbetet
med dokumentation av verksamhet inte dr nagot nytt fenomen, men att det skett ett 6kat fokus de senaste aren
genom krav pa och forskollarares ansvar for dokumenterat kvalitetsarbete, samt barns och foréldrars
medverkan. | artikeln diskuteras resultat som fokuserar hur férskollarare handskas med relationen till foraldrar
i arbetet med dokumentation. Det faktum att den svenska forskolan &r en del av en skolmarknad, med foraldrars
rétt att vélja forskola, dér dels enskilda forskolor konkurrerar med de kommunala och déar dels kommunala
forskolor konkurrerar med varandra, satter ljuset pa foraldrar som viktiga aktorer och kunder pa denna
forskolemarknad. Forskollérare anvénder dokumentation och pedagogisk dokumentation for att géra foraldrar
delaktiga i verksamheten och for att vinna fordldrars fortroende (ibid). Problematiken har i ett etiskt perspektiv
diskuterats av bland andra Sparrman och Lindgren (2010) som riktar kritik mot en barndom dér det &r en
vardaglig del att bli granskad i den goda dokumentationens namn. | det har sammanhanget utgér Gitz-
Johansens studie (2012) ett tydligt exempel som illustrerar hur barn kategoriseras som icke-6nskvérda barn.
Utifran de analyserade bedémningsmaterialen konstruerar forfattaren sa kallade “smutsbarn” som beskrivs med
hjalp av olika kategorier. Smutsbarn ska forstas som barn som skiljer sig fran det “acceptabla” i forskolan och
ses som “odnskade”. I resultatet definieras foljande kategorier: “ensamvargen”. En ensamvarg verkar inte vara
intresserad av andra barn eller det som andra barn sysslar med eller &r intresserade av. Darfor ar hen inte heller
intresserad av att skapa relationer eller inga i storre grupper. Ensamvargen leker ofta for sig sjalv och marker
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inte vad som hénder runt omkring, och darfor kan hen beskrivas som introvert, asocial och utanfor den sociala
gemenskapen i forskolan. Tva andra typer av ”smutsbarn” dr “kontaktsdkaren” och “medloparen”. Kontakt-
sokaren ar ensamvargens raka motsats. Hen ar extremt utatriktad och Gversocial och leker aldrig ensam eller
parallellt med andra, och soker alltid upp séllskap nar det & mojligt. Medloparen tar betydligt farre initiativ i
sociala lekar. Hen forsoker aldrig fa vara med och bestamma eller komma med synpunkter under en lek. Bada
de har typerna av barn satter inga tydliga granser for vad de vill vara med pa eller vad de inte vill gora. Ytter-
ligare ndgra kategorier av ’smutsbarn” dr “anarkisten”, ’egoisten” och “tdvlingsménniskan” (ibid).

Vidare exempel pa forskning om bedémning och dokumentation &r en artikel av Johansson (2010). Med
utgangspunkt i forskolans historia diskuterar han kritiskt utvecklingen av systematisk utvardering och
sprakkontroll i ljuset av vad han beskriver som en rorelse fran pedagogik till ekonomi. Han menar att vi
historiskt befinner oss i en ny situation dar forskolan inte langre presenteras som ett hot mot barnens
utveckling. Samtidigt stalls fragan om skolan ar I6nsam och om barn lar sig tillrackligt. Bidrar den till att
minska kriminaliteten, att integrera invandrarbarn och 6ka studieframgangen? Gallande den intensifierade
dokumentationen och bedémningen reser Johansson vidare fragorna: Vems intressen &r det egentligen som
styr? Ar det barnens? Ar det fordldrarnas? Eller ar det forskollararnas eller specialpedagogernas?

Nar det galler kvalitet och pedagogisk dokumentation var Moss och Dahlberg (2008°) tidiga med att ta upp
och problematisera begreppet kvalitet, vilket framgar av féljande citat:

We live in an age of quality. Every product and service must offer quality; every consumer wants to have it. In this historical
context, quality has become reified, treated as if it was an essential attribute of services or products that gives them value, assumed
to be natural and neutral. The problem with quality, from this perspective, is its management. How can quality be discovered,
measured, assured and improved? What goals, to be achieved by technical means, will enhance performance and increase value?
Early childhood education and care has not escaped the increasing attention paid to quality; research and policy have become
increasingly devoted to the subject. ‘Quality’ is generally understood as an attribute of services for young children that ensures the
efficient production of predefined, normative outcomes, typically developmental or simple learning goals. Presence of quality is
usually evaluated vis-a-vis expert-derived criteria, associated in research with achieving these outcomes (p 3).

Professionellas syn pa dokumentationens funktion i forskola
| forhallande till varfor-fragan kan professionella uttrycka att de arbetar med dokumentation i férskolan for att
synliggdra och 6ka kunskapen och forstaelsen for det enskilda barnets utveckling, formagor och kunnande,
samt for att synliggora processer i barngruppen och larandemiljon. Med stdd i dokumentation kan
forskolldrarna beskriva, berétta och visa vad barnet gor, séger, ar intresserad av och har funderingar kring.
Dokumentation kan anvéandas bade for att stodja barn i behov av sarskilt stod (se vidare Palla, delstudie 3) och
barn i behov av utmaningar. Vidare kan dokumentation anvéndas for att ge foraldrar dkad insikt, utveckla
kvaliteten i det pedagogiska arbetet samt for att kontrollera och ha ett bevis for vad som hénder. Tonvikten
ligger inte vid ratta eller felaktiga svar eller vid barnens brister och svaga sidor, utan snarare vid att
uppmérksamma barns utveckling, framsteg och starka sidor. Sammantaget kan forskollararna framst tolkas se
dokumentation som ett redskap for professionalisering och stod for att genomfora sitt uppdrag (i enlighet med
skollag, laroplan och riktlinjer) — ett redskap for att fanga och stddja barns perspektiv och larande, samt
involvera och informera foraldrar. Men forskollararna kan ocksa uttrycka tveksamheter i forhallande till att
dokumentationsarbetet tar mycket tid och att de inte haft tillrdckligt med reflektionstid for att analysera
dokumentationen (t.ex. Krogh-Miller, 2010; Vallberg Roth, 2014b).

Sammantaget finns det nar det galler funktion fler studier som &r inriktade pa dokumentation och bedémning
som resurs och stdd for larande och utveckling &n studier om dokumentation och bedémning i normkritiska
perspektiv.

5 Bygger pa boken Dahlberg, G., Moss, P., & Pence, A. (1999). Beyond quality in early childhood education and care: Postmodern perspectives
(1st Ed.). London: Falmer Press.
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Genomslag (impact) och effekt — evidens fér granskningspraktiker (monitoring practices)

I OECD-0versikten (2013) konstateras att olika dokumentations- och bedémningsredskap anvands, och att
redskapen skiljer sig i enlighet med syfte eller mal for granskningen. Granskning kan, enligt 6versikten, vara ett
kraftfullt verktyg for att halla ECEC-institutioner, ledning och personal resultatansvariga och kan ge incitament
till forbattringar av kvalitetsstandarder, metoder och beteenden. Dessutom kan granskning vara anvandbar for
att identifiera barnens och personalens utbildningsbehov, samt styrkor och svagheter i ett ECEC-system.

Medan litteraturen, enligt OECD (2013), stodjer idén om att granskning och utvérdering ar avgdrande for
hogkvalitativa tjanster inom ECEC, har forskning om effekterna av granskningen for kvalitet eller barns
utveckling endast gradvis véxt fram (jfr Fleck, et al., 2013). Den for nérvarande tillgdngliga forskningen pekar,
enligt OECD, pa fordelarna med granskning som kan forbattra personalpraxis, 6ka maluppfyllelse och
genomfdrande av laroplan, men forekomsten av sadana fynd innebar inte nddvéndigtvis att forskarna kan
identifiera effekten av granskningen i sig (jfr Blaiklock, 2013). Det &r ofta en utmaning att separera och
identifiera effekten av en enda granskningspraktik. Ytterligare forskning om effekterna av granskningspraktiker
behdvs. Sa trots tecken pa kvalitetsforbattring, ar det mycket svart att tillskriva kausalitet (orsakssamband) i
studiet av sociala och pedagogiska processer. Samstdmmiga insatser och initiativ med olika funktioner och
nivaer av effektivitet gor det nastan omajligt att isolera effekten av ett sarskilt granskningsredskap.
Forbattringar ar troligen resultatet av en kombinerad effekt av ett stort antal insatser for att granska och
forbattra kvaliteten pa verksamheten. Men nér bevis for effekterna av en viss inblandning fran olika kéllor
pekar i samma riktning, ar det enligt OECD-dversikten (2013) rimligt att dra slutsatsen att ett generellt
samband foreligger mellan granskningsredskap och dess formaga att stimulera kvalitetsforbattring.

Pa grund av 6kade offentliga (och privata) investeringar i forskola och barnomsorg, blir granskning allt
viktigare i manga OECD-lander. Detta okar behovet av kunskap om hur landerna organiserar, utformar och
genomfor sina granskningssystem. En noggrann analys av vilka utmaningar landerna har stott pa och vilka
strategier de utvecklat for att vervinna dessa utmaningar och ytterligare forskning om férdelar och nackdelar
med granskningsmetoder behovs, enligt OECD-6versikten (2013).

Bedomning och dokumentation som “gor skillnad”

Studierna i foreliggande kartlaggning tyder sammantaget pa att bedomning och dokumentation gor skillnad”.
Att gora skillnad kan i sammanhanget a ena sidan tolkas ha funktionen att stodja utveckling, larande,
likvardighetsprocesser och hog kvalitet. Se ovanstaende referenser om bedémning och dokumentation som
resurs och stdd for larande och utveckling och som redskap for att hoja kvaliteten i forskolearbetet. A andra
sidan kan beddmning och dokumentation, enligt en del studier, ocksa bidra till att ’géra skillnad” (6ka
skillnaderna) i meningen att den konstruerar och gor skillnad (gor atskillnad mellan) genom kategoriseringar
och fabriceringar, se ovanstaende referenser om bedémning och dokumentation i kritiska perspektiv.

Diskussion — tendenser

Forskningen om bedémning och dokumentation i forskola omfattas av olika perspektiv och versioner av
verkligheten och kan tolkas som mangfacetterad och pluralistisk — det ar svart att utlasa och framfara en
sammanhallen bild, men nedan féljer en méjlig tolkning av tendenser.

Generellt framgar att studier om dokumentation i forskola, speciellt pedagogisk dokumentation, blivit mer
omfattande under senare ar. Forskningen om bedémning &r mer blygsam, men ett dkat intresse for
processinriktad bedémning och bedémning av barns kunnande pa individniva kan noteras. Nar det galler
bedémningsformer karakteriseras de av att vara mer inriktade mot verksamhet i nordiska studier, medan de kan
vara inriktade mot beddmning av laranderesultat (learning outcomes) pa individniva samt pa standardiserade-
graderade bedomningsformer i utomnordisk och internationell forskning (Bennett, 2010; OECD, 2013).
Samtidigt kan en tendens till samexistens av dessa bada inriktningar (pa bedémning av verksamhet och
kunnande pa individniva) sparas i senare nordiska forskolestudier (t. ex Vallberg Roth, 2012, 2014b; Asén och
Vallberg Roth, 2013).

| databasen NB- ECEC kan mojligen aven en tendens utlasas fran tidigare studier med narmanden for
dokumentation och kvalitet till fler kritiska studier om dokumentation, bedémning och kvalitet under senare ar.
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Nar det galler metoder forekommer bade kvantitativa och kvalitativa bearbetningar. Sammantaget framtrader
fler studier med kvalitativa &n kvantitativa bearbetningar av data, med viss tendens av kartlaggningar och
kvantitativa bearbetningar under senare ar. | kommunala utvarderingar och brukarundersékningar dominerar
exempelvis kvantitativa metoder i form av enkétstudier (Asén & Vallberg Roth, 2013), medan séval kvan-
titativa som kvalitativa metoder anvénts i nationella utvarderingar (Skolverket 2008). | forskningen om
forskolan dominerar bearbetning av kvalitativa data, framfor allt intervjustudier (views study), men ocksa
dokumentanalyser, observationer och fallstudier.

Den svenska och skandinaviska forskningen om utvérdering i forskolan har bedrivits inom discipliner som
pedagogik, didaktik och vetenskapsomradet uthildningsvetenskap. Forskning som ber6r utvardering rent
allmént, men som har betydelse for sattet att tdnka kring utvérdering i férskolan, har vidare bedrivits inom
exempelvis statsvetenskap och sociologi (Asén & Vallberg Roth, 2013). | samband med sékningarna har aven
artiklar inom exempelvis medicin, odontologi och ekonomi patraffats, men dessa har inte framst haft nagot
tydligt praktik- och professionsnéra bedomnings- och utvarderingsfokus i forskola.

Det ar pafallande att trots att forskolan genomgatt en kraftig utbyggnad i Sverige, och i de andra
skandinaviska landerna, under de senaste decennierna och trots att utvarderings- och beddmningsfragor hamnat
alltmer i centrum, sa tycks forskningen om bedémning, bedémningskompetens och utvardering i forskola inte
ha expanderat pa motsvarande satt. Forskning om bedémning och utvardering inom manga for forskolan
centrala omraden saknas ocksa idag. Allt detta talar for att forskningen om bedémning i férskola behover
expandera. FOr att mota behov av redskap som stod for kritisk reflektion och handling behévs aven studier som
tydliggor hur bedémning och dokumentation baseras pa vetenskapsfilosofiska grunder.

Bedomning och dokumentation baserad pa vetenskapsfilosofisk variation

Ontologiskt (laran om varat) och epistemologiskt (I&ran om vetandet), framtrader en stor variation i delstudie 2.
Studierna kan exempelvis placeras mellan socialkonstruktionistiska, postkonstruktionistiska och realistiska
ansatser och ingangar (jfr Alvesson & Skéldberg, 2008; Asberg, 2000/2001), med framtradande social-
konstruktionistiska riktmarken i NB-ECEC. Beroende pa ansats och ingang framtrader bedémning och
dokumentation med skiftande innebord. Generellt &r filosofisk grund mer framskriven och diskuterad i studier
om dokumentation (t.ex. Dahlberg & Elfstrom, 2014; Ferraris, 2012/2014, 2013; Lenz Taguchi, 2010/2012;
Rintakorpi, Lipponen & Reunamo, 2014), dn i studier av beddmning. Socialkonstruktionistisk riktning ar mer
framtradande &n postkonstruktionistisk ingang och realism som ansats. Det finns ocksa en betydande variation
inom varje vetenskapsfilosofisk riktning och detta avsnitt gér inga ansprak pa att vara heltackande och géra en
fullstandig forteckning dver studierna, utan kan mer ses som en initial och skissartad diskussion av vissa
tendenser géllande bedomning och dokumentation baserad pa filosofisk variation.

Med tanke pa att inte méatteoretiska studier fokuseras i delstudie 2 kan exempelvis positivistiska ndrmanden
hér enbart beroras i forhallande till bedémning av det yttre observerbara, dar det observerade omvandlas till
kvantitativa métt for statistisk behandling (jfr Asberg, 2000/2001). Det vetbara blir lika med det observerbara
och métbara och det iakttagna prioriteras framfor det enbart uttdnkta. Genom ett tydligt historiskt exempel,
rérande Sir Francis Galton’s studier och méatningar av fysiologiska egenskaper (forst publicerad 1869),
redovisar Asberg (2000/2001) vad som kan bli problematiskt (med att det vetbara blir lika med det métbara),
nar samhalls- och beteendevetare okritiskt tar 6ver det naturvetenskapliga kunskapsfaltets bestdmningar. Galton
(som var slakt med Darwin) menade att resultaten for en populations intellektuella formaga fordelade sig som
métten for kroppslangd och bréstvidd (ibid). Antagandet om normalférdelad intelligens blev, enligt Asberg, ett
av den framvéxande psykometrins (matande av psykiska egenskaper) viktigaste antaganden som gav grunden
till intelligenstest och den sa kallade ’normalférdelningen” av betyg i grundskola och gymnasium (i liroplanen
reglerad fran 1970). Kritiken mot “normalférdelningen” som grund for betyg och framforandet av alternativa
synsatt, som att det &r hogst rimligt att sjalsliga drag uppkommer genom samspel med méanniskor och
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omgivning (Asberg, 2000/2001), leder 6ver till en socialkonstruktionistisk grund fér bedémning och
dokumentation.®

Socialkonstruktionistisk grund fér bedémning och dokumentation

Konstruktionistisk och socialkonstruktionistisk grund (t.ex. Alvesson & Skéldberg, 2008; Berger & Luckman,
1966; Bjervas, 2011; Sparrman & Lindgren, 2010, se aven studier i bilaga 2 med socialkonstruktionistiska
riktmarken) leder foretradesvis till beddmning som styrning (inkluderat sjélvstyrning, mal- och resultat-
styrning), konstruktion eller fabrikation. Det &r omoéjligt att uppna kunskap frikopplat fran det subjekt som
skapar kunskapen. Har ror sig dokumentation och bedémning om en textuell-diskursiv relation-interaktion, med
kommunikation och sprak i férgrunden. Kunskap ses som social konstruktion och inte som en sann
representation av verkligheten. Socialkonstruktionismen har sina rotter i fenomenologi och relateras under
senare ar till postmodernism (Alvesson & Skoldberg, 2008; Asberg, 2000/2001). Dokumentation och
bedémning som styrning, konstruktion och fabrikation kan exemplifieras med studier som belyser makt och
marknadsperspektiv (t.ex. Basford, & Bath, 2014; Lofdahl, 2009, 2014; Andersen @stergaard, et al, 2008).

I exempelvis sociokulturella perspektiv (t.ex. Séljo, 2000; Wertsch, 1991) sker bedémning for lrande i
interaktion och samspel med omgivningen, larandesituationen och larandemiljon (t.ex. Hattie & Timperley,
2007; Lindstrom, 2006; Sadler, 1989, i NB-ECEC ir sokordet “interaktion” ett av de mest frekventa, se
gemensam Bilaga). Intresse riktas snarare pa kvalitativa omddmen baserade pa en mangfald kriterier an pa
kunskaper som kan beddmas i termer av “rétt” eller ’fel” och dterkoppling &r ett viktigt inslag i bedomning for
larande (t.ex. Hattie & Timperley, 2007; Sadler, 1989). En riktning som i forskolan &r kopplad till
sociokulturellt perspektiv (och fenomenografi’) ir utvecklingspedagogik (Pramling Samuelsson, 2015), ”som
handlar om att anvanda sig av vardagen och omvarlden och dar rikta barns uppmérksamhet och intresse mot det
man vill att de ska lara sig” (s. 168). Epistemologiska antaganden och det relationella hamnar i forgrunden.
Dokumentation och bedoémning ar inriktad pa processer istéllet for produkter. Larandeprocesser fokuseras i
aktiviteter och interaktioner, snarare an pa individer som kunskapsbarare. Fokus ligger pa aterkoppling och
bedémning av vad barn kan astadkomma i samverkan med andra och med hjalp av olika tankeredskap och
minnesstdd. | formativt syfte anvands bedémningsinformation i lika hog utstrackning for formandet av barnet
sjalv som i formandet av barns majlighet att lara i undervisningsmiljéer (Lindberg & Hirsch, 2015). Sa
bedémning i formativ mening kan inte isoleras fran kontext och larandevillkor.

Numera har uthildningsforskare, enligt Skolverket (2012), papekat att konstruktionismens intresse for
mellanmanskliga relationer och sociala samspel inte réacker till for att forsta barns larande. Enligt ett av
Skolverket utgivna stédmaterial (2012) introduceras en alternativ grund for pedagogisk dokumentation i
forskola, enligt foljande:

Postkonstruktionism

| dag har ett flertal utbildningsforskare uppmérksammat att konstruktionismens starka intresse for sociala samspel och mellan-
manskliga relationer inte alltid récker till for att forstd barns larande i forskolan. Inom konstruktionistisk teoribildning har
miljoerna, leksakerna och den fysiska kroppen betraktats som ndgot som far betydelse genom spraket och manniskors
forestiliningar. Aven om material och miljéer sjalvklart alltid har haft en betydelse i pedagogiska sammanhang sé har det funnits en
stark tendens att i forsta hand fokusera pa det som sags och gors mellan méanniskor. Det &r latt att gldmma bort att 1agga mérke till
det som hander mellan barnet och materialen. (Skolverket, 2012, s. 26)

6 Asberg (2001-2002) varnar samtidigt fér den vrangbild som odlats géllande positivism. Han menar att positivismens ambition att ta sin utgéngs-
punkt i det observerbara i hogsta grad &r legitimt och ska inte forvaxlas med vulgaruppfattningen att positivismen skulle havda att man skulle
kunna veta och méta allt.

7 Fenomenografi ar en ansats som syftar till att fanga kvalitativt olika uppfattningar av ett fenomen. | utvecklingspedagogik handlar det om att
urskilja olika sitt att erfara, men att ocksé géra variationen synlig fér barnen (Pramling Samuelsson, 2015).
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Reaktionen pa att konstruktionismen inte racker till for att forsta barns larande leder till en postkonstruktio-
nistisk grund for dokumentation och bedémning.

Postkonstruktionistisk grund fér dokumentation och bedémning

Postkonstruktionistisk och poststrukturell ingang (t.ex. Lenz Taguchi, 2010/2012; Palmer, 2010a, 2010b;
Skolverket, 2012) kan tolkas ge stod for dokumentation och bedémning som icke-linjara samhandlande
processer, med immanent vardering som dppnar for oférutbestdmd potential (jfr Dahlberg & Elfstrom, 2014).
Begreppet “immanent” ses inte som nagot essentiellt, utan snarare som en dynamisk process, en kraft som
moduleras inifran situationen, i handelsens 6gonblick (ibid). Bedémning och aterkoppling som immanent
vardering kan har ses som samhandling i symmetriska socio-materiella och icke-antropocentriska relationer
(vilket kan jamfdras med sociokulturellt perspektiv som anses vara antropocentrisk i meningen att det
manskliga ar utgangspunkten i interaktioner). I en onto-epistemologisk ingang ar varandet och vetandet
forbundet och larandet kan ga lite hit och dit i oférutsagbara banor likt rhizom (rotnatverk som kvickrotens eller
svampmycel)®. Exempel pa dokumentation och vardering i socio-materiell samhandling kan vara barn som
beddms vara ”lerutforskare”, en dokumentation och vardering av kontinuerligt annorlundablivande-i-sig-sjalv
(Skolverket, 2012).

Jamfor vi det forsta tillfallet med det andra kan vi dven i denna sammanfattande beréttelse tydligt se att barnen inte var
”lerutforskande” barn i den forsta sekvensen trots att ett av barnen séger att hon alskar lera”, men snabbt blev annorlunda i sig
sjélva — blev “lerutforskare” — nar verksamheten forandrades vid det andra tillfallet. (Skolverket, 2012, s. 38)

Med en postkonstruktionisk ingang Gverges tankar om naturen, varandet och kunskapsskapandet som nagot
stabilt till forméan for “en stindig process av tillblivelse och rorelse. Det &r en teoretisk ingang och relationell
ontologi som bygger pa men vidareutvecklar och sammanfor konstruktionismen och realismen (alltsa ett
postkonstruktionistiskt och postrealistiskt tdnkande) som tillsammans blir en agentisk realism” (Lenz Taguchi,
2010/2012, s. 25). | sammanhanget gors hénvisning till fysikern Barad (2012) som konstruerar begreppet
”intra-aktion”:

Det viktigaste begreppet i agentisk realism ar *intra-aktion’/.../relationer dér alla agenter som ingar i relationen paverkar och/eller
forandrar varandra och dér det inte gér att tydligt visa var gransen mellan den ena agenten och den andra gar. De samkonstituerar
varandra och i detta samkonstituerande bade lar de sig ndgot om varandra och omskapar varandra. Agentisk realism sammanfor
saledes ontologi med epistemologi for att forklara hur materiellt-diskursiva fenomen uppstar i pdgdende relationer — intra-aktioner
(Lenz Taguchi, 2010/2012, s. 25)

Postkonstruktionistiskt och postrealistiskt tankande leder dver i en aterhallsam realism (med dokumenterbarhet
i fokus), som gor atskillnad mellan varat (ontologi) och vetandet (epistemologi) och som kritiserar det
postmodernistiska tankegods som ifragasétter begrepp som “fakta” och ”’sanning”.

Aterhéllsam realism som grund fér dokumentation och bedémning
Realism, i termer av en aterhallsam realism och mattfull konstruktionism (Ferraris version, 2012/2014, jfr t.ex.

Rintakorpi, Lipponen & Reunamo, 2014), kan satta dokumenterbarhet och registrering i férgrunden. Denna
realism kan aven ge stod for beddmning med mattfulla sanningsansprak, med andra ord aterkoppling pé fakta

Begreppet rhizom &r hamtat fran biologin och betecknar vissa vaxters rotsystem. Systemet kan vaxa och breda ut sig &t olika hall, till skillnad
fran till exempel en tradrot som alltid forgrenar sig i 4&ndarna. Ett rhizomatiskt tankande gér det méjligt att beskriva hur larandet, likt rhizomer,
gér i oforutsagbara banor, och inte pa négot satt ar linjart eller progressivt. Larandet foljer darmed inte en linjar och pé forhand utstakad vag,
utan gar lite hit och dit i oférutségbara banor. (Skolverket, 2012, s. 27).
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och beddmning av vad som kan vara sant eller falskt®. Ferraris (2012/2014, 2013) formulerar en ontologi om
sociala objekt baserat pa registrering och dokumenterbarhet. Med dokumenterbarhet hamnar sjélva
registreringen i forgrunden “we are in a society of registration” (Ferraris, 2013, s. 179). Ferraris framhaller att
sociala objekt skiljer sig fran naturliga objekt, liksom att en inre varld (innanfor begreppsschemana) skiljer sig
fran en yttre varld (utanfor begegreppsschemana). Varat och vetandet kan vara atskilt (till skillnad fran i
postkonstruktionism) och varat, som rdr den yttre vérlden, kan inte korrigeras med tankekraft (Ferraris,
2012/2014). Bedomningar paverkar och far konsekvenser for oss pa ett annat satt som manniskor och sociala
objekt, &n for naturliga objekt, som vatten, sten och frukter, vilka &r likgiltiga for vara bedomningar. Sa med
realism som bas hamnar autonomi och atskillnad mellan varat och vetandet i férgrunden, istallet for det
relationella (ibid). Férskolebarns ontologiska erfarenhet kan har tjana som initialt exempel: barn erfar att de blir
vata av vatten, nagot som inte kan betraktas som konstruktion, i meningen att det inte ar mojligt att korrigera
verkligheten med tankekraft (att genom tankande fa barn att inte bli vata nar de stoppar handen i vatten);
verkligheten férandras inte i den meningen genom begreppsscheman, konstruktioner eller representationer.
Erfarenheten "kan ske utan kommunikation, dokumentation eller spraklig artikulering™ (ibid, s 66). Det behovs
inga begrepp for att halka pa en isflack, eller branna sig pa elden. Ferraris drar en tydlig grans mellan ontologi
och epistemologi, att erfara ar inte identiskt med att veta nagot. Det &r inte samma sak att erfara huvudvark som
att veta och kunna beskriva vad huvudvark ar. Bedémning och aterkoppling pa barns mojliga fragor,
exempelvis om solen gar ner i havet eller om jorden snurrar runt solen; om réd flugsvamp ar giftig for
méanniskor att ta; om Malmo ar en stad i Kina; om 1+1=2, eller om fem myror &r fler an fyra elefanter, blir da
mojliga att fa aterkoppling pa som faktafragor med sanningsansprak. Istéllet for att fragorna eventuellt bollas
tillbaka till barnen eller forblir obesvarade (jfr Thulin, 2011%), eller relativiserade som nagot som kan tolkas pa
olika sitt i meningen att det inte finns nagot “rétt” eller ”fel”; allt &r konstruktioner och alla omdomen ar lika
sanna.

Filosofiskt gransarbete och bedémningskompetens

For professionella &r det av vikt att kunna identifiera, utfora, analysera och kritiskt reflektera éver egna och
andras beddmningar i texter och praktiker, samt kunna argumentera fér och kommunicera sina val av
bedémningar och former for aterkoppling (“feed back"'*) baserat pa ontologisk och epistemologisk grund. Detta
ar viktigt som redskap for att analysera hur olika filosofiska grunder utgér hemvist for och mojliggor
bedémningar av kunskap bade som fakta och tolkningar-konstruktioner, men ocksa som icke-linjara
kunskapande processer. Som professionell blir det ocksa angeldget att gora bedomningar med bas i en variation
av teorier (bedomningar baserade pa teoretiskt gransarbete), for att fanga erfarenhet och kunskap i olika
sammansatta och samspelande former som inkluderar alla barns larande i likvérdigt kvalitetsarbete. ”Kunskap
ar inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika former — sésom fakta, forstaelse, fardighet och
fortrogenhet — som forutsatter och samspelar med varandra. Verksamheten ska utga fran barnens erfarenhets-
varld, intressen, motivation och drivkraft att séka kunskaper” (Lpfo 98, 2010, s 6). Det handlar om att
expandera professionell kompetens for informerade val som medger att forskollarare kan variera strategier for
dokumentation och bedémning. | méten mellan praktisk erfarenhet och vetenskaplig grund kan professionella
da forhalla sig till de ibland motstridiga pabuden som larare méter inom bedémnings- och
dokumentationsomradet. Det blir ocksa lattare att se vad som inte later sig fangas i entydiga riktlinjer eller

Ferraris (2012/2014) gor ett tankeexpriment med ett farvél till sanningen. Om vi tar farvl till sanningen kan féljande péstdenden bli mjliga:
”’Solen snurrar runt jorden’; 2+2=5"; *Foucault &r forfattare till Faust’;/.../ Om vi dvergar fran det farsartade till det tragiska. Forintelsen &r
ett pahitt av judarna’. Eftersom dessa pastdenden foljer helt naturligt av accepterandet av tesen att det inte finns fakta utan bara tolkningar” (s.
106).

10 Av Thulins studie framgér att fragor som barn stillde ofta aterkopplades pa genom en motfraga frén ldraren som ”Vad tror du?” eller ’Ska vi ta
reda pa det?”. Resultaten visade dock att barns frigor ofta forblev obesvarade. Vidare visade resultatet att samtidigt som lirarens fragor tycktes
fa foretrade sa riskerade barn att Iamnas at ett eget sékande efter mening och svar pa sina fragor (Thulin, 2011).

Uge exempelvis “Where am I going (goals) — feed up [Vart 4r jag p& vag?(det vill sdga, vad ar malet?)]; How am I going — feed back [Var
befinner jag mig i forhallande till malet?]; Where to next — feed forward” [Hur nirmar jag mig malet?] (Hattie & Timperly, 2007, s. 87)
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pabud fran myndigheter och forskning, vilket kan expandera professionellas mojlighet att gora bruk av sitt
handlingsutrymme.

Transformativ bedémning kan genom filosofiskt gransarbete rora sig mellan relationella och aterhallsamt
autonoma grunder. Verksamhet med hog kvalitet kan inkludera professionella bedomningar som baseras pa en
variation mellan konstruktionism och realism, vilket ger professionella redskap att i praktiken arbeta med
bedémning och dokumentation dels som styrning och konstruktion eller med larande bedémning i interaktion,
dels som stod for icke-linjar och oforutbestamd potential, samt med beddmning som aterkoppling med
sanningsansprak.

Fragor om bedémningskompetens och hur forskningen moter behov i svensk forskola

Nar det galler delstudiens fragor om bedomningskompetens i forskola och hur forskningen méter behov av
redskap for bedémning och dokumentation i svensk forskola visar kartlaggningen tecken pa att forskningen inte
tycks vara riktigt i takt med tiden. I forhallande till det utvidgade dokumentations- och utvarderingsuppdraget
och till forskolans komplexa bedomnings- och dokumentationspraktiker, indikeras behov av bade en expan-
derad forskning och kompetens, som kan fokusera nagot av en flerstammig bedémningskompetens, for arbete
med likvardighet och stéd for varje barns utveckling och l&rande (se nedan).

Slutsatser och rekommendationer

Traditionellt har svensk och nordisk férskola rént stort internationellt intresse. 1 fragor om forskning géllande
bedémning och dokumentation &r det lite svarare att uttala sig. Bedomningsforskning ar &n sa lange ett relativt
ungt och outvecklat omrade, medan dokumentationsfaltet och speciellt forskning om pedagogisk
dokumentation har en betydligt starkare stallning (jfr VR, 2014).

I takt med att fler olika former av bedémning och dokumentation tar plats i forskola 6kar ocksa vikten av
kunskap och medvetenhet kring vilka fortjanster, begransningar och konsekvenser som olika former och
praktiker for bedémning och dokumentation kan ha. | forhallande till de didaktiskt orienterade fragorna
framtrader studier som kan placeras mellan mikro- och makroniva. | NB-ECEC ar det fler studier som kan
placeras pa institutions- och mikroniva an pa kommunal och makroniva, samtidigt som ett bredare
samhéllsperspektiv kan inkluderas i senare ars studier. Olika aktorer, som exempelvis OECD, stat,
huvudman, forskollarare, barn, foraldrar, chefer och konsulter, bade anvéander och producerar bedémning
och dokumentation. Fa studier berér de olika nivaerna relaterade till varandra, det vill sdga bedémning och
dokumentation mellan mikro-makroniva i de- och recentraliserade malstyrningssystem. Innehall, teoretiska
ingangar och metoder varierar, liksom bedomnings- och dokumentationsformer. Forskningens funktioner kan
ocksa tolkas variera, &ven om forskning som resurs och stod for dokumentation och bedémning kan tolkas som
framtradande nédrmanden.

Variationen kan uppfattas som bade styrka och svaghet. Styrkan ligger i mangsidigheten och majligheten att
belysa fenomenet utifran manga infallsvinklar. Svagheten ligger i att relatera olika slags forskning till varandra.
Studier med olika teoretiska ingangar, metoder och former i spanningsforhallanden behandlas sallan och
mojligheten till breddning och férdjupning minskar darmed i det avseendet. Att vidareutveckla professionellas
bedémnings- och dokumentationspraktik i forhallande till en fler-vetenskapsfilosofisk hemvist kan stabilisera,
klarlagga och fordjupa féltet och bidra till att professionella expanderar sin kompetens och méjlighet att géra
bruk av sitt handlingsutrymme.

| delstudie 2 framtrader stort behov av forskning nér det galler bedémning i férskola i nordisk och svensk
kontext och i de- och recentraliserade styrsystem. Behov kan identifieras gallande forskning om kvalitetsarbete
i barngrupp — om bedémning och dokumentation ’in use” och samhandling inkluderat digital och webbaserad
dokumentation och beddmning. Relationen mellan de professionellas, foraldrarnas och barnens inflytande i
forhallande till utvardering och systematisk dokumentation &r annu ett omrade som bor bli féremal for
fordjupade studier. Larares, barns och foraldrars perspektiv behover fokuseras och fragor om hur bedémning
kommuniceras behdver belysas. Studier behdvs exempelvis om bedémning och dokumentation vid
utvecklingssamtal, introduktion, dvergang och kvalitetsdialoger. Vilken samsyn och samstammighet eller
motstridighet och spanning kan rada mellan olika aktérer i relation till forskola? Pa forskoleomradet behovs
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generellt mer forskning nér det géller hur systematisk dokumentation och analys av barnens larande, lek och
omsorg kan kopplas till ett systematiskt kvalitetsarbete och utvéarderingsarbete som leder till verksamhets-
utveckling. Bedémning och dokumentation kan i relation till omsorg inkludera bedémning av verksamhetens
forutsattningar for trygghet, erkannande, emotionell narvaro, sékerhet och social hallbarhet for barns hélsa och
valbefinnande pa lika villlkor.

Vidare finns ett underskott av studier som roér skiftande bedémningsformer och forskollarares bedémnings-
kompetens. Med kompetens avses en individs formaga att utfora en uppgift genom att tillampa kunskaper och
fardigheter; en adekvat formaga till handling i ett specifikt sammanhang. Den intensifierade dokumentations-
skyldigheten kan tolkas krava en utvidgad symbolisk kompetens som inkluderar forméagan att symboliskt
(genom symboler och tecken i dokument) uttrycka, kommunicera och redogdra for handling. Den symboliska
kompetensen kan ocksa relateras till behovet av en utvidgad teknisk kompetens i en medieekologi med olika
digitala redskap som l&splattor, smarta telefoner, laptops, med mera (S&ljo, 2014-11-21). Det kan réra sig om
beddmning och dokumentation mellan offline och online, det vill s&ga bedémning i en medieekologi.
Professionell bedémning kan sagas vara vetenskapligt grundad, relaterad till beprévad erfarenhet och kopplad
till reglering och styrdokument som skollag och l&roplaner. Professionella behdver kunna identifiera, uppfora,
motivera och kommunicera sina beddmningar och val av dokumentationsformer och kritiskt reflektera dver
bedémningarnas kunskapsbas i relation till reglering och verksamhet med barnen. | sammanhanget &r kamrat-,
kollega- och sambedémningar ett annat omrade som behdver belysas i forskola.

Bedomning och dokumentation som gransobjekt i komplexa nétverk — pa och mellan olika nivaer, beh6ver
vidare studeras inkluderat hur beddmningar av enskilda barns larande och férandrade kunnande inom olika
malomraden relateras till utvardering och kvalitetsutveckling av forskoleverksamheten i stort. Inriktning pa
bedémning i olika innehallsomraden som exempelvis musik, matematik, naturvetenskap och teknik beh6vs
ocksa. Studier utifran skiftande teoretiska ingangar och former, bade i linjara och icke-linjara narmanden
behover vidareutvecklas.

Vidare finns behov dels av studier med narmanden inriktade pa designexperiment (exempelvis tvar-
vetenskapliga studier mellan interaktionsdesign och pedagogik med delvis webbaserade praktikgemenskaper
mellan hem och forskola), dels longitudinella studier (bedémning gallande skiftande innehall, kunnande och
verksamheter, i olika kontexter och former dver tid). Ytterligare ett forskningsomrade som &r eftersatt ar
komparativa studier av bedémning i férskoleverksamheter i olika lander (jfr OECD, 2013), déar jamforelser
mellan Sverige och de andra nordiska landerna kan vara av sarskilt intresse eftersom styrsystem med
laroplaner, bedémning och kvalitetsarbete genomgar en likartad utveckling i dessa lander.

Det finns ocksa ett underskott av effektstudier. Det &r en utmaning att separera och identifiera effekten av en
enda granskningspraktik, ett verktyg eller en metod, och ytterligare forskning om effekterna av gransknings-
praktiker behdvs. Studier som kombinerar kvalitativa och kvantitativa analyser ar ocksa eftersatt. P& det hela
taget behover forskningen om kvalitetsarbete, bedémning och dokumentation i férskolan expandera.

Avslutningsvis behdvs &ven studier som problematiserar kvalitetsbegrepp, beddmning och dokumentation i
kritiska och didaktiska perspektiv. Med didaktik avses kritisk och integrativ didaktik som strévar efter att ge
stod for kritiskt tankande genom alternativa redskap. Beddmning kan sammantaget ses vara invévd i dokumen-
tation som & ena sidan kan stodja och forstarka & andra sidan kan forsvaga och vilseleda olika aktorer, sasom
larare, foraldrar och barn. Denna flertydighet kdnnetecknar ett kritiskt och alternativt tdnkande i ett kritiskt-
didaktiskt perspektiv. All bedémning och dokumentation utgér nadgon form av styrning som kan involvera olika
intressen och aktorer pa olika nivaer. Makronivans och den kommunala nivans (huvudmannens) inverkan pa
professionellas kvalitetsarbete behover ocksa studeras. Vilka intressen kan involveras i forskolors bedémnings-
och dokumentationspraktiker och vilka spanningar kan operera mellan marknad, stat, vetenskap, media och
profession? Vilka aktorer kan dominera och vilka spanningar kan framtrada i métet mellan externa och interna
bedémningar? Hur kan professionella i de komplexa bedémnings- och dokumentationspraktikerna fa stod i att
tanka kritiskt och gora bruk av sitt professionella handlingsutrymme?

Slutligen finns behov av studier med problematisering av:

o Kuvalitet, beddmning och likvardighet — for tillvaxt eller bildning?
o Kuvalitet, beddmning och barns och foréldrars inflytande — demokrati eller 6kade skillnader?
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o Kvalitet och evidensbaserad utbildning — vad fungerar eller vad &r énskvart och till vilken kostnad for vem?

Vad ar evidensbaserad utbildning i forhallande till forskola?

Evidensbaserad utbildning &r enligt kommittédirektivet for inrattandet av ett skolforskningsinstitut (Dir.
2014:7) foljande: ”Ett evidensbaserat synsétt i undervisningen innebér en medveten och systematisk stravan att
utifran basta méjliga vetenskapliga grund vilja undervisningsmetoder och stodinsatser utifran hur vél de
fungerar och hur effektiva de &r for att elevens kunskapsresultat ska frdmjas. | valet av undervisningsmetoder
ingér ocksa att vilja de larverktyg som &r bast lampade i undervisningen” (ss. 4-5). | kommittédirektivet ndmns
larande, kunskap, undervisning, resultat och effektivitet, men inte begrepp som exempelvis lek och omsorg
(inkluderat relation till foraldrar). Hur kan exempelvis lek ses som grundval for att utveckla olika férmagor till
kunskapande och epistemiska praktiker (jfr Carlgren, 2014)? Vad detta kan innebdra for kvalitet i forskola,
forskning och sammanstallningar om forskoleforskning behdver problematiseras (jfr Persson, delstudie 4).

Maluppfyllelse — malinriktning?

Syftet med att inrétta Skolforskningsinstitutet ar att 6ka méaluppfyllelsen och forbéttra kunskapsresultaten i
skolan” (Dir. 2014:7, s. 1). Forskolan har, som tidigare papekats, enbart mal att strava mot for verksamheten,
det vill sdga mal som inte har nagot pa forhand givet slutmal, enbart en forutbestamd riktning. Sé det finns
inget givet slutmal som ska uppfyllas eller uppnas i forskolan. | ssmmanhanget finns det fog for att préva
termen “malinriktning” istéllet for “maluppfyllelse” nir det géller kvalitetsarbete i forskola. Fragan ar vad som
hander om evidensbaserad utbildning i forskola kopplas till malinriktning istallet for maluppfyllelse — i
meningen hur val stodinsatser fungerar i férhallande till en forutbestamd riktning utan givet slutmal.

Flerstammig bedémningskompetens

Sammanvavt indikerar analysresultaten att verksamhet med hog kvalitet kan inkludera professionell bedémning
som baseras pa kritisk bildning och variation mellan konstruktionism och realism. Detta kan ge professionella
redskap att i praktiken arbeta med bedémning och dokumentation dels som styrning och konstruktion och som
larande bedémning i interaktion, dels som stod for icke-linjar och ofdrutbestamd potential, samt som stod for
bedémning och aterkoppling med sanningsansprak. Studier rérande larares bedémning och dokumentation i
termer av transformativt gransarbete mellan praktiker-teorier och filosofisk variation behdver vidare belysas.
Nar det galler likvardighetsfragor och arbetet med verksamhetsutveckling och att stodja varje barns utveckling,
larande och valbefinnande, indikerar de sammanvavda analysresultaten (i relation till de didaktiska fragorna
och forskolors komplexa bedémnings- och dokumentationspraktiker) behov av nagot av en flerstammig
bedémningskompetens.

BeDoK-plattform i natverk med Skolforskningsinstitutet

Forskningen om beddémning och dokumentation i férskola omfattas av olika perspektiv och versioner av
verkligheten och kan tolkas som mangfacetterad och multipel. Forskning med mer ingaende analyser av
beddémning i forskola i svensk och nordisk kontext &r mycket blygsam. | VR:s kunskapsoversikt gallande
utbildningsvetenskap (2014) framgar att forskning om bedémning och betyg fatt 6kade anslag 2012-2013, men
det rader avsaknad av medel till studier med inriktning pa bedémningsomradet i forskola.

En nationell samverkansmodell for arbete med bedémning, dokumentation och kvalitet i férskola saknas
som kan starka praktik- och professionsnara forskning och utvecklingsarbete pa omréadet. Skolforsknings-
institutet kan i sammanhanget utgéra ett nav som driver, fordelar och koordinerar medel och initiativ och
sprider/etablerar forskning gallande dessa fragor i natverk med lokala och regionala plattformar. En nationell
samverkansmodell foér bedémning och dokumentation i férskola kan med fordel kopplas ihop med och bygga
vidare pd SKOLFORSK-projekten om formativ bedémning (Lindberg & Hirsch, 2014) och betyg (Lundahl et
al., 2014).

Lokala plattformar kan utformas som interaktiva modeller fér kunskapsproduktion och anvandning. BeDoK
ar en plattform som arbetar med fragor kring bedémning, dokumentation och kvalitetsarbete som fenomen och
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begrepp vid Fakulteten for larande och samhélle (LS), Malmo hdgskola (Mah). Arbetet sker i relation till
forskola, skola, vuxenutbildning och hogskoleutbildning. Plattformen verkar for kritisk BeDoK-bildning. Malet
ar att bli och vara BeDoK-bildad béade i och utanfér akademin (se vidare avslutande kapitel om Samverkans-
modeller).

D
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DELSTUDIE 3 SPECIALPEDAGOGIK | FORSKOLA

Linda Palla

Sammanfattning

Foreliggande studie syftar till att kartlagga och granska aktuell nordisk forskning om specialpedagogik i
forskola. Studien har genomforts utifran den dvergripande forskningsfragan: Vad karakteriserar nordisk
forskning om specialpedagogik i forskola mellan aren 2006-2014? samt féljande delfragor: Vad kannetecknar
de syften som forskningen har? Vilka aktorers roster far foretrade i forskningen? Vilka metoder, material och
teoretiska analysredskap anvénds i forskningen? Vad visar huvudresultaten av den granskade forskningen?

I denna nordiskt inriktade forskningsoversikt ingar avhandlingar respektive artiklar publicerade i
vetenskaplig tidskrift med peer-reviewforfarande. Sokresultatet kom att omfatta 31 verk. Av dessa 31 verk ar
13 stycken vetenskapliga artiklar och 18 stycken avhandlingar.

Det allra tydligaste resultatet, sett utifran foreliggande 6versikt, ar att forskningsomradet specialpedagogik i
forskola ar ett bristomrade i sig. Flera av studierna har forskolan som ett av sina undersokningsomraden,
tillsammans med andra delar av utbildningsvasendet. Behovet av mer forskning riktad specifikt mot
specialpedagogik i forskola ar stort. | jamforelse med tidigare forskningsoversikter (Emanuelsson, Persson &
Rosenqyvist, 2001) forefaller bristen pa forskning om specialpedagogik i forskola vara konstant. Dock pekar
resultatet i foreliggande forskningsoversikt mot en forskjutning i forskning om specialpedagogik i forskola.
Detta fran att foretradesvis ha handlat om individbaserade insatser for enskilda barn, mot att &ven ta hansyn till
eller ha en tydligare riktning mot forskningsfragor som ror den pedagogiska verksamheten pa grupp- och
organisationsnivaer samt i forekommande fall &ven pa system- och policynivaer. Detta, menar jag, r att
betrakta som en kvalitetshdjning.

Resultatet synliggor att det fatal studier som finns publicerade och som definierats som tillhérande det
specialpedagogiska féltet i denna forskningsoversikt har syften som i hogre utstrackning stravar mot forstaelse
for specifika fenomen och fragestallningar, snarare &n att till exempel klarlagga statistiska samband. Studierna
kannetecknas i stort av narhet och djup i férhallande till férskolepraktiken. Detta innebar att forskaren har
majlighet att komma tatt inpa larande- och samspelssituationer, och har darmed ofta ett avgransat studieobjekt
eller undersokningsomrade. | studierna dominerar forskollarares/professionellas roster, medan foraldrars roster
hors i ndgon man. Barns roster hors ytterst séllan och da endast genom videofilmsinspelningar dar den vuxne
tolkar barnet.

I studierna anvands ofta metodtriangulering for att na kunskap, vilket genererar en variation av och ett fylligt
empiriskt material. Resultatet visar att intervjuer ar den vanligaste formen av metod for att na kunskap.
Studierna bestar 6vervagande av kvalitativa data, men i nagra fall forekommer &ven stérre kvantitativt inriktade
material. Studierna innehaller sammantaget en variation av teorier som anvands for att skapa forstaelse for det
empiriska materialet.

Granskningen visar att specialpedagogik i forskola &r ett komplext och mangfasetterat omrade.
Innehallsmissigt utgdr temana “barn som blir foremal for specialpedagogik”, inkludering och delaktighet” och
“relationer, samspel och interaktion” roda tradar. Ett fatal studier fokuserar explicit pa specialpedagogens
yrkesroll och uppdrag i forskola. Ett fatal studier fokuserar explicit pa fragor kopplade till specialpedagogisk
dokumentation och eventuell bedémning.

Granskningen av studiernas huvudsakliga resultat synliggor flera behov av utveckling pa faltet. Utifran det
avgransade antal aktuella studier om specialpedagogik i forskola som identifierats indikerar resultatet av dessa
att utvecklingsbehoven i verksamheten forefaller galla vardegrundsfragor och synen pa barn som av olika
orsaker kommit att betraktas som barn i behov av sarskilt stod inom férskolan. Vidare géller detta hur villkor
for inkludering och delaktighet i forskolan, i sdval sociala som pedagogiska sammanhang, skapas och
vidareutvecklas samt forbattrade former for samverkan och samarbete mellan vuxna, saval inom professionen
som mellan olika professioner och i métet med foréldrar.
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Med stod av foreliggande delstudie klarlaggs att det finns stora behov av satsningar specifikt riktat mot
forskningsfaltet specialpedagogik i forskola nationellt sett. | synnerhet géller detta en fortsatt utveckling av sa
kallad praktik- och professionsrelevant forskning.

Det finns inom den uthildningsvetenskapliga sfaren, med utgangspunkt i att dagens forskola utgor en del av
utbildningssystemet med ett tydligt och forstérkt larandeuppdrag som omfattar alla barn i férskolan, behov av
studier som pa olika vis och utifran olika perspektiv studerar villkor och forutsattningar for en socialt,
pedagogiskt och rumsligt inkluderande forskola. Detta innefattar saval bredd som fordjupning inom det vida
inkluderingsfaltet, med en praktikrelevant inriktning mot hur inkludering kan iscenséttas och forstas i
forskolan, utifran personals, foraldrars och inte minst barns perspektiv. Det handlar om syn- och
forhallningssatt och det handlar om kompetens, arbetssatt och bemétande. Forskning om hur brist- och
kompensationstankande skulle kunna transformeras till forstaelser som ligger mer i linje med en inkluderande
hallning, dar olikheter ses som resurser och utgor utgangspunkter for forskolans verksamhet, skulle med fordel
kunna ge goda effekter pa omradet specialpedagogik i forskola.

I forskning om specialpedagogik i forskola maste det finnas utrymme for de som ofta omfattas av
forskningen att fa sina réster horda och sina upplevelser synliggjorda. Forskning om specialpedagogik i
forskola dar barns, och foraldrars, roster tas tillvara och lyssnas pa, pa ett breddat och fordjupat vis ar ett tydligt
bristomrade. Fragor om hur delaktighet och samarbetsformer kan utvecklas och forbattras utgor en central del.
Vidare finns behov av studier som specifikt studerar och problematiserar forutsattningar for barn i olika
svarighetsskapande sammanhang och funktionsvariationer. Inom inkluderingsfaltet kan med fordel dven
forskning om de sarlosningar som ar forekommande och dess relevans i forhallande till intentionerna om en
inkluderande forskola for alla granskas och problematiseras.

Behovet av forskning om forekomsten av specialpedagoger i forskolan, liksom kunskap och forskning om
specialpedagogers uppdrag, arbete och roll i férskolan &r stort. Hur och var finns specialpedagoger anstéllda
och hur ser deras arbetssétt ut? Understddjer arbetsséttet en inkluderande forskola och vilka hinder respektive
mojligheter finns?

Analysen pekar aven mot behovet av att forskning med tydligare koppling till kvalitet och kvalitetsarbete,
med sarskilt fokus mot specialpedagogisk dokumentation, far lov att utvecklas. Det finns bade ett behov av att
definiera och kartlagga férekomsten av specialpedagogisk dokumentation i férskolan liksom att ndrmare
studera innehallet i och konsekvenserna av brukandet av olika typer av dokumentation. Betydelsefulla fragor
handlar om att kritiskt granska olika dokumentationsformer samt fragor om dokumentation kopplat till
bedémning. Forskning kan med fordel koncentreras mot att underséka om och hur férskolor arbetar med
dokumentation som specialpedagogiskt verktyg och stdd for larande och huruvida dokumentationsformerna och
innehallet inkluderar pedagogiska strategier for vad verksamheten ska erbjuda och hur barns styrkor,
erfarenheter och intressen tillvaratas nar det handlar om barn som blir foremal for specialpedagogik.

En central och angeldgen fraga som skar tvars 6ver de namnda bristomréadena ar slutligen fragan om
likvardighet och forskning som fokuserar pa huruvida och hur det skapas likvardiga méjligheter, kanske framst
nationellt sett, for barn, foraldrar eller personal att fa specialpedagogiskt stdd i en forskola som ska vara till for
varje individ.

I de utpekade omradena finns utrymme for att narma sig fragestallningarna med savél kvalitativa som
kvantitativa ansatser. Avslutningsvis rekommenderas vidare analyser av det kunskapsunderlag som det
granskade forskningsresultatet skapat, samt mojligheten att kartlagga och sammanstalla en forskningsoversikt
med jamforelser utifran ett internationellt perspektiv.
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Inledning

| detta kapitel redogors for delstudie 3, specialpedagogik i forskola. Inledningsvis ges en lagesbeskrivning av
forskningsomradet ”specialpedagogik i forskola” nationellt sett. Denna inledning motiverar och foljs av
studiens syfte, vilket konkretiseras av en 6vergripande forskningsfraga och nagra delfragor. Darefter foljer en
beskrivning av och reflektion runt studiens metod och genomfdrande, varpa studiens resultat presenteras.
Kapitlet avslutas med en dvergripande diskussion och slutsatser, inklusive rekommendationer och forslag till
fortsatt forskning.

Forskningsomradet specialpedagogik i forskola

Forskolans betydelse for barns utveckling, larande och valmaende kan séttas pa sin spets nar det kommer till en
av de mest betydelsefulla delarna av forskolans uppdrag, ndmligen den att utgéra en inkluderande verksamhet
som ar till for varje barn. Barn som av olika orsaker hamnar i svarigheter ska fa det stod som de &r i behov av.
En officiell stravan efter en forskola for alla barn har pagatt i takt med verksamhetens utveckling. Historiskt
sett, och nagot motsagelsefullt, har forskolan préaglats av saval inkluderande som kompensatoriska
viljeriktningar och ansatser. Begreppet alla barn” har fatt olika betydelser, fran att tidigt i forskolans historia
ha fokuserat pa fysisk placering och tillganglighet for alla, till att pa senare tid mer komma att riktas mot ett
specialpedagogiskt innehall. Forskningsomradet specialpedagogik i forskola utgor saledes en central del i
forskolan betraktad som plats for insatser i ett tidigt skede av barns larande och utveckling. Specialpedagogik
blir dven ett centralt omrade i fragor rérande forskolans kvalitetsarbete och kvalitetsutveckling.

Inom specialpedagogik har ofta fragor om vad som betraktats som normalt respektive avvikande
aktualiserats. Likasa har kategorisering utifran dessa premisser varit foremal for forskning. Tideman (2012)
tydliggor detta nédr han skriver att

Ett vanligt tema inom specialpedagogisk forskning handlar om nér, hur och varfor ndgon aktualiseras for specialpedagogiska
insatser. Fragor om detta har engagerat manga forskare dver tid. Vad ar normalt respektive avvikande, varfor kategoriserar
samhallet barn och unga och tilldelar dem olika diagnoser och etiketter, hur gar det till nar vi drar gransen mellan det vanliga och
det speciella och vad far specialpedagogiska insatser for effekter for individer och samhélle? (s. 123).

En stor del av befintlig forskning &r genomférd inom grundskolan, varfor det ar betydelsefullt att kartlagga den
forskning som &r genomford pa forskolearenan. Den senaste 6vergripande forskningséversikten (Emanuelsson,
Persson & Rosenqvist, 2001) som utforts om det specialpedagogiska faltet behandlar framst svensk forskning
som ar genomford och publicerad under 1995 och senare. Det gors i dversikten aven nordiska och
internationella jamforelser. Darefter tycks det inte finnas nagra, pa samma vis évergripande och jamforande,
publicerade svenska forskningsdversikter med specifik koppling till specialpedagogik som kunskapsomrade
och skolformen forskola. Dock finns andra kunskaps- och/eller forskningséversikter som kan harledas till det
specialpedagogiska féltet dar forskolan berdrs eller behandlas, sasom till exempel 6versikter om forskning om
dyslexi (Myrberg, 2007) eller om specialpedagogik i ett internationellt perspektiv (Nilholm, 2006).

Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) fann i sin forskningsdversikt endast ett fatal studier inom
omradet forskola. Dessa handlade foretradesvis om enskilda barn i forskoleéldrarna och med en inriktning mot
individuella insatser for dessa individer. Forfattarna framhaller bristen pa forskning i forskolan som fokuserar
pa forhallanden eller problem direkt relaterade till pedagogisk verksamhet. Nilholm och Bjorck-Akesson
(2007) havdar att forskning om specialpedagogik i stort befinner sig i en expansionsfas nationellt sett. Jag
menar att forskning om specialpedagogik i relation till forskolan som skolform &r i behov av synliggérande och
systematisering. Ett nordiskt perspektiv kan da utgéra en forsta ingang till att kartlagga och skapa kunskap om
forskningsfaltet. Forskoleformer i Norden &r likartade till sin karaktar, syfte och innehall vilket motiverar att
studiens gors utifran detta fokus. (Se dven en diskussion om nordisk forskola som EDUCARE-modell i
Tallberg Broman, 2015.)
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Syfte och fragestallningar

Foreliggande studie syftar till att kartlagga och granska aktuell nordisk forskning om specialpedagogik i
forskola.

Overgripande fraga
Vad karakteriserar nordisk forskning om specialpedagogik i forskola mellan aren 2006-2014?

Delfragor

Vad ké&nnetecknar de syften som forskningen har?

Vilka aktorers roster far foretrade i forskningen?

Vilka metoder, material och teoretiska analysredskap anvénds i forskningen?
Vad visar huvudresultaten av den granskade forskningen?

Metod och genomfdrande

I detta avsnitt behandlas det urvalsforfarande som gjorts liksom kartldggningens avgransningar. Dérefter
redovisas och diskuteras sok- och analysmetoder, processer samt sokresultat. Avsnittet avslutas med en
redogorelse av den granskade forskningens empiriska material, det vill sdga de i 6versikten inkluderade
studierna.

Urval och avgransningar

Utifran de tids- och resursmassiga ramar som getts for genomforandet av foreliggande delstudie har avgréans-
ningen nordiskt perspektiv befunnits genomférbar. | en mer omfattande forskningsoversikt hade det varit
intressant att vidga studien till att omfatta internationellt publicerade studier om specialpedagogik i olika
forskoleformer.

Delstudien tar sin utgangspunkt i forskning inom den utbildningsvetenskapliga sfaren. Utifran dessa
grundvalar har databaser inom detta omrade valts ut. Detta urval ligger i linje med studiens Gvergripande
uppdrag, namligen det att kunskapen ska vara anvandbar for verksamma pa faltet, sa kallat praktik- och
professionsrelevant.

I denna nordiskt inriktade delstudie ingar avhandlingar respektive artiklar publicerade i vetenskaplig tidskrift
med peer-reviewforfarande mellan aren 2006-2014. Foljande urvalskriterier har anvants. Studierna ska:

vara publicerade i en vetenskaplig peer-review tidskrift eller som licentiat- eller doktorsavhandling
vara publicerade under perioden 2006 — 2014

behandla forskolekontexter i Norden

behandla skolformen férskola

Specialpedagogikens komplexitet, bade som begrepp och som forsknings- och kunskapsomrade, har paverkat
arbetet med att ringa in vad som kan ségas utgtra forskningsfaltet specialpedagogik i forskola i denna
delstudie. Specialpedagogik som kunskapsfalt ar till sin karaktar sa kallat tvér- eller flervetenskapligt. Den
specialpedagogiska kunskapsbasen har l&nge varit dominerad av medicinsk och psykologisk forskning (Helldin,
2002). Denna snava inriktning har kritiserats savél i Norden som internationellt. Den specialpedagogiska
forskningens utveckling har bland annat inneburit att den i betydligt hogre grad &n tidigare bedrivs i flera
forskningsmiljoer och inom flera vetenskapliga discipliner &n tidigare (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist,
2001). Specialpedagogik som forsknings- och kunskapsfalt kan idag, utéver namnda omraden, sigas vara
representerad inom omraden som framforallt pedagogik samt sociologi och filosofi.

Specialpedagogik anses vara svardefinierad, vilket troligen hanger samman med den tvarvetenskapliga
karaktaren (Ahlberg, 2007; Haug, 1998). Specialpedagogik har idag ett sarskilt forhallande till pedagogik. De
bada omnamns inte sallan som intimt forknippade med varandra och ibland svéra att sarskilja. Rosenqgvist
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(2007) menar att ett dilemma &r just behovet av att isolera eller framhalla nagot som speciellt for att kunna se
det generella i (special)pedagogik. Parentesen kring special kan darfor karaktarisera svarigheten att avgransa
vad som ska betraktas som specialpedagogik alternativt som pedagogik. Fragor om vad som ska rymmas inom
specialpedagogikens domaner kan darfor ségas vara under standig forhandling.

I processen har fem teman utkristalliserats som tillsammans avses att ge en sa heltackande bild av
specialpedagogisk forskning i forskolan som mojligt. Materialet ska kunna hérledas till eller ha
berdringspunkter med omradena:

specialpedagogik i férskola

barn i behov av sarskilt stod i forskola

tidig intervention i forskola (sa som begreppet intervention definieras inom specialpedagogiska félt)
forskola och inkludering (s som begreppet inkludering definieras inom specialpedagogiska falt)
normalitet och avvikelse (sa som begreppen normalitet och avvikelse definieras inom specialpedagogiska
falt)

o specialpedagoger i forskola

Delstudien omfattar inte teman av allmanpedagogisk karaktar eller utvecklingsmojligheter i allmanhet, sdsom
deltagande eller delaktighet kopplat till inflytande, flersprakighet, allméanna spérsmal om etik,
utvecklingsplaner eller utvardering och bedémning i allménhet. Delstudien omfattar inte heller forskning om
allmanna insatser for en specifik alder eller dylikt eller om normer eller normalitetsfragor kopplade till etnicitet,
genus och kon eller liknande. Delstudien avgransas dven mot studier som studerar sociala kategorier eller som
ar allmént riktade mot teman som till exempel “utsatta barn” dar forskolan anges som allman faktor for
framgéang. Daremot inkluderas studier om social utsatthet och/eller fysisk eller psykisk ohéalsa specifikt kopplat
till specialpedagogik. Betraffande profession, vidareutbildning, yrkesroller och dylikt har sadana skrifter gatt
vidare i urvalsprocessen da de uttryckligen handlat om blivande eller verksamma specialpedagoger i forskola.

Sok- och analysmetoder

Studier som inkluderats i féreliggande delstudie har identifierats i databaserna: ERIC via Ebsco, Education
Research Complete (ERC), Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC), SWEPUB,
LIBRIS, i tidskrifterna Tidsskrift for nordisk barnehageforskning (Nordic Early Childhood Edcuation Research
Journal), Pedagogisk forskning i Sverige, Forskning om undervisning och larande samt pa manuell vag.

Sokstrangar
De sokstrangar, eller motsvarande nér sokstrangar inte varit tillampliga, som anvants i delstudien &r:

Platsen
Forskola or preschool or ECEC or ECE, or early education or early education and care

Fenomenet

Specialpedagogik or special education or special needs or special needs education
Barn i behov av sarskilt stéd or children in need of special support

Tidig intervention or early intervention

Specialpedagog or special educator

Inkludering or inclusion or inclusive education

Normalitet och avvikelse or normalization

Liknande termer och begrepp har inkluderats i sokningarna (“expanders”).
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Sok- och analysprocesser

So6k- och analysprocesserna har skapats enligt foljande procedur. Forst har platsen (forskolan) definierats,
darefter har platsen kombinerats med de s6kord som definierats ovan. S6karbetet har genomforts i samverkan
med sokspecialist tillika bibliotekarie vid Malmdo higskola.

Efter en forsta granskning av den dversiktliga information som gavs via databaserna (i de bilagda tabellerna
bendmnda som granskade) har l&sning utforts av de abstract som den forsta granskningen resulterat i (i
tabellerna bendmnda som urval 1). Se bilaga 1 for beskrivning av databaser samt redovisning av sokvagar,
granskningar och sokresultat. L&sningen av abstract har resulterat i ett antal publikationer som lasts mer
ingdende (i tabellerna benamnda som urval 2). Den ingéende lasningen av publikationen (infor urval 2) har
resulterat i att studien bedémts utifran dess relevans for foreliggande delstudies syfte och forskningsfragor.
Urval 2 bestar da av de studier som slutligen inkluderats.

De teoretiska antaganden som féreliggande delstudie vilar pa kan sagas utgéra ett konstruktionistiskt
forhallningssatt till hur varlden och kunskap om den skapas. Sprakliga uttryck ses inte som en spegling eller
avbild av varlden, utan en viktig poang ar uppfattningen att genom spraket konstrueras varlden. Med ett
konstruktionistiskt forhallningssatt uppfattas inte materialet som ingar i denna granskning som nagot som finns
dar ute for att exakt hamta och aterge, utan det sker nagot, en konstruktion, med materialet utifran séttet som
véljs for bearbetning och presentation. Min analysstrategi kan beskrivas med Akerstram Andersens (1999) ord,
namligen att analysstrategin ar en strategi for hur jag konstruerar andras iakttagelser genom att uttrycka det de
sjalva uttrycker. | analysen stravas efter att klarlagga eventuella ménster och teman i det material som utgor
underlag for delstudien, men aven att synliggora sadant som eventuellt gar pa tvars med temana. Ansatsen far
vidare sdgas vara konfigurativ, i beméarkelsen utforskande.

De inkluderande studierna véarderades forst i forhallande till sina syften och sitt innehall. En avgérande fraga
var om studierna tillférde kunskap om specialpedagogik i forskola. Innehallet validerades i relation till svensk
forskolekontext. Eftersom delstudien har ett nordiskt perspektiv var detta tamligen enkelt gjort, med tanke pa
de stora likheter i forskoleformer i Norden som rader. Innehéllet validerades dven utifran sin praktik- och
professionsrelevans, utifran tanken om att kunskapen skulle vara anvandbar for verksamma pa féltet.

Vidare i analysprocessen granskades och analyserades de inkluderade studierna i delar och ur ett helhets-
perspektiv utifran foreliggande forskningsoversikts syfte och fragestéllningar, med fokus pa a) syften, b) roster,
c¢) metoder, material och teorier och d) huvudsakliga resultat. En stravan efter att kategorisera de granskade
studierna efter individ-, grupp-och organisationsnivaer visade sig fruktlos da de granskade studiernas innehall
ofta kunde relateras till flera eller samtliga nivaer. | synnerhet gallde detta de omfangsrika avhandlingarna. |
granskningen och analysen av studierna utkristalliserades innehallsméassiga teman pa induktiv vag, dar vissa
teman var mer framtrddande &n andra.

Sokresultat

I det féljande avsnittet redovisas sokningarna i databaserna och resultatet av dessa sokningar i beskrivande text.
For redovisning i tabellform, se bilaga 1. | databasen Nordic Base of Early Childhood Education and Care
(NB-ECEC) finns en dmnesoversikt med sammanlagt 78 &mnesord. For att finna relevanta studier granskades
samtliga amneskategorier. Utifran 378 soktraffar (det vill saga samtliga studier i databasen) blev resultatet i
urval 1 att 16 studier befanns relevanta for vidare granskning. Resultatet i urval 2 utgjordes efter granskningen
av 14 studier. Se &ven bilaga 1, tabell 1.

Det sammanlagda sokresultatet i SwePub blev 31 tréffar, varav 5 var licentiatavhandlingar, 21
doktorsavhandlingar och 5 artiklar. Resultatet i urval 1 blev utifran detta traffresultat att 3 licentiatavhandlingar
respektive 6 doktorsavhandlingar befanns relevanta for vidare granskning. Resultatet i urval 2 utgjordes
dérefter av 3 licentiatavhandlingar respektive 5 doktorsavhandlingar. I urval 1 befanns ingen av de 5
vetenskapliga artiklarna relevanta for vidare granskning. Se dven bilaga 1, tabell 2.

Resultatet utifran sokningarna i LIBRIS blev sammanlagt 12 licentiat- och doktorsavhandlingar. Av dessa
befanns 7 avhandlingar relevanta for vidare granskning i urval 1 och dérefter dven i urval 2. Se &ven bilaga 1,
tabell 3.
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Resultatet av sokning och granskning i ERIC blev i urval 1 att 7 studier av 19 soktraffar befanns relevanta
for vidare granskning. Resultatet i urval 2 utgjordes efter granskningen av 4 studier. Se dven bilaga 1, tabell 4.

Utifran 6 soktraffar i databasen ERC, Education Research Complete blev resultatet av urval 1 och urval 2 att
1 artikel sags som relevant for vidare granskning. Se &ven bilaga 1, tabell 5.

For att sakerstélla att relevanta studier aven fran de allra senaste aren inkluderades i foreliggande studie,
genomfordes som komplement till évriga sokningar en fullstindig sokning 6ver alla artiklar som publicerats i
Tidsskrift for nordisk barnehageforskning (Nordic Early Childhood Edcuation Research Journal) mellan aren
2008-2014. Detta da till exempel databasen Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC) i
huvudsak innehaller studier som &r publicerade till och med aret 2012.

Sett utifran specialpedagogikens tvarvetenskaplighet och med tanke pa att tidskriftens mal ar mangfald och
att fokus inte enbart relaterar till faltet “education”, utan att olika akademiska filt kan bidra med artiklar s&
lange de har relevans for omradet “early childhood education and care”, befanns det lampligt att d&ven inkludera
denna tidskrift. Som exempel pa andra akademiska falt som kan tankas finna det fruktbart att publicera i
tidskriften ifraga namns exempelvis filosofi, psykologi, historia eller sociologi. Resultatet av den manuella
sokningen av samtliga artiklar i tidskriften mellan 2008-2014 blev i urval 1 och i urval 2 sammantaget 2
artiklar. Liknande sokningar genomfordes i tidskrifterna Pedagogisk forskning i Sverige (mellan aren 2006-
2014) och i den praktiknéra tidskriften Forskning om undervisning och larande, utan resultat.

Utover detta, identifierades 4 avhandlingar med relevanta nyckelord och innehall, i kompletterande
sokningar pa webbsidor sasom www.avhandlingar.se och www.skolporten.se samt i nyhetsbrev. Dessa kom att
inkluderas i det slutliga urvalet.

Delstudiens empiriska material

Resultatet av s6kningarna i de olika databaserna genererade i nagra fall dubbletter, da vissa av studierna var
forekommande i mer &n en av databaserna. Dessa studier kom att raknas och granskas en gang. Slutligen kom
sOkresultatet att omfatta 31 verk. Av dessa 31 verk &r 13 stycken vetenskapliga artiklar och 18 stycken
avhandlingar. Av avhandlingarna ar 3 stycken licentiatavhandlingar och 15 stycken &r doktorsavhandlingar. Av
dessa 18 verk ar i sin tur 5 stycken sammanlaggningsavhandlingar, vilket innebér att de bestar av flera (2-4)
vetenskapliga artiklar, publicerade eller sa kallat accepterade artiklar, det vill sdga pa vag att bli publicerade i
en vetenskaplig tidskrift. En av sammanldggningsavhandlingarna &r en licentiatavhandling och de 6vriga ar
doktorsavhandlingar. Resterande avhandlingar ar forfattade i form av monografier. Sammanlaggnings-
avhandlingarna har granskats i delar och helhet, men har vardera betraktats som en kalla. Avhandlingarna ar till
sin karaktar omfangsrika och omfattar mellan cirka 80-300 sidor.

Samtliga delstudier/artiklar i en sammanlaggningsavhandling kan réra forskola (Luttropp, 2011). Det kan
aven se ut som i Lillvists (2010), Lindqvists (2013) och Svenssons (2013) avhandlingar som innehaller vardera
4 delstudier publicerade i artikelform. Av dessa har olika antal delstudier relevans for forskola. I Westman
Anderssons (2013) studie omfattar de fyra delstudierna barn i férskoledldern, men en av studierna anses ha
hogre praktikrelevans an de dvriga, da denna fokuserar foréaldrars och professionellas erfarenheter av processer
dar barn bedéms eller inte bedéms uppfylla kriterier for diagnos inom autismspektrat. De 6vriga
artiklarna/studierna handlar om forfaringssatt vid bedémning och diagnoser betraffande sma barn med
”misstdnkt” autism och far anses befinna sig i granslandet fér den praktik- och professionsrelevans som
eftersoks i foreliggande delstudie.

Flera av de granskade studierna behandlar saledes inte enbart forskola, utan omfattar saval forskola som
skola (se &ven exempelvis Drugli, Clifford & Larsson, 2008; Gjermestad, 2009; Holst, 2008; Lansheim, 2010;
von Ahlefeld Nisser, 2009; Warming, 2011).

De olika delstudierna/artiklarna i sammanléggningsavhandlingarna ar samtliga skrivna av flera forfattare,
medan den sa kallade kappan med ett Gvergripande syfte &r skriven av licentianden/doktoranden ifraga (Lillvist,
2010; Lindgvist, 2013; Luttropp, 2011, Svensson 2013; Westman Andersson, 2013). Se dven tabell 4. |
monografierna ar respektive licentiand/doktorand ensam férfattare. Samtliga 31 verk ar sa kallad empirisk
originalforskning, vilket innebér att de bygger pa en eller flera egna empiriska undersokningar.
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Tabell 4. Oversikt 6ver sammanlaggningsavhandlingar

Forfattare Avhandling, niva | Antal artiklar | Relevanta Medforfattare i respektive
Artiklar artikel
Luttropp Lic 2 (varav 1 Ja (forskola) 1 (Granlund)
publicerad och | Ja (forskola) 1 (Karlsson)
1 antagen)
Lillvist Dr 4 (varav 1 Ja (forskola) 4 (Sandberg, Eriksson, Bjorck-
publicerad, 2 Akesson, Granlund)
under Ja (forskola) 3 (Sandberg, Bjérck-Akesson,
publicering och Granlund)
1 antagen) Ja (forskola) 1 (Granlund)
Nej 0
(forskoleklass)
Svensson Dr 4 (varav 2 Nej (skola) 2 (Bornehag, Janson)
publicerade, 1 Nej (foraldrar 2 (Eriksson, Janson)
under till barn 3-17
publicering och | ar)
1 manuskript) Ja (forskola) 1 (Janson)
Ja (forskola) 2 (Andershed, Janson)
Lindqvist Dr 4 (publicerade) | Ja (forskola och | 3 (Nilholm, Almqvist, Wetso)
skola)
Ja (forskola och | 1 (Nilholm)
skola)
Nej (skola) 0
Nej (skola) 1 (Nilholm)
Westman Dr 4 (varav 3 Tveksam* 3 (Miniscalco, Johansson,
Andersson publicerade och | Tveksam* Gillberg)
1 antagen) Tveksam* 2 (Miniscalco, Gillberg)
Tveksam* 2 (Miniscalco, Gillberg)
2 (Miniscalco, Gillberg)
*(barn i
forskoledlder,
delar av
studierna
genomforda i

forskolemiljo)

Négra av forfattarna ar aterkommande i vardera tva verk, sasom forfattarens licentiatavhandling respektive
doktorsavhandling (Lutz, 2006, 2009) eller i olika vetenskapliga artiklar (Cameron & Tveit, 2011; Tveit &
Cameron, 2012; Kristoffersen & Simonsen, 2013, 2014).

Granskningen av det empiriska underlaget visar inte pa nagra specifika publiceringstrender, utan artiklar
finns representerade i tidskrifter sdsom Tidsskrift for nordisk barnehageforskning, Scandinavian Journal of
Educational Research, International Journal of Inclusive Education, Early Child Development and Care,
International Journal of disability, development and education eller Nordic Studies in Education.
Forekommande &r aven tidskrifter sisom exempelvis International Journal of Parents in Education, Journal of
Early Childhood Literacy, Teacher Development eller Research in Developmental Disabilities.

Slutligen bor ndgra ord namnas om vilka lander som &r representerade i denna nordiska delstudie. Bland de
fristdende artiklarna som inte in gér i ett avhandlingsverk handlar 7 stycken om forskola i Norge, 3 stycken om
Finland, 2 stycken om Danmark och 1 artikel om Sverige. Inte nagot verk behandlar forskola pa Island. 16
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avhandlingar ar publicerade vid svenska larosaten och av dessa ror 15 svenska forhallanden och en avhandling
handlar om férskola i Norge. Utdver dessa sa ingar 1 doktorsavhandling som ar publicerad vid norskt laroséte
och ror forskola i Norge samt 1 doktorsavhandling som &r publicerad vid danskt l&roséte och ror forskola i
Danmark. Se &ven tabell 5.

Tabell 5. Inkluderat material utifran nordiskt land

Land Avrtikel Avhandling Monografi Sammanlaggnings- | Totalt antal
avhandling publikationer

Norge 7 1 1 0 8

Finland 3 0 0 0 3

Danmark 2 1 1 0 3

Sverige 1 16 11 5 17

Island 0 0 0 0 0

Totalt antal 13 18 13 5 31

Resultat

Nedan redovisas foreliggande delstudies resultat grupperat under fem huvudrubriker. Resultatredovisningen
inleds med ett kortfattat avsnitt om Forskning om specialpedagogik i férskola- ett bristomrade foljt av rubriken
Syften och roster. Darefter presenteras Teorier, metoder, material och analyser. Resultatredovisningen féljs av
En bild av studiernas innehall och resultat. Avslutningsvis redovisas Kannetecken for nordisk forskning om
specialpedagogik i forskola mellan aren 2006-2014. | denna narrativa framstallning utgor referenserna exempel
pa sadant som presenteras och diskuteras.

Forskning om specialpedagogik i forskola- ett bristomrade

Det allra tydligaste resultatet, sett utifran foreliggande 6versikt av vetenskapliga artiklar och avhandlingar
publicerade mellan aren 2006-2014 i Norden, &r att forskningsomradet specialpedagogik i forskola ar ett brist-
omrade i sig. 31 studier har befunnits relevanta (se bilaga 2). Flera av dessa har forskolan som ett av sina under-
sokningsomraden, tillsammans med andra delar av utbildningsvasendet. Behovet av mer forskning om special-
pedagogik i forskola &r stort. Nedan féljer fordjupad granskning och resonemang med utgangspunkt i studiens
delfragor.

Utifran fragorna om vad som kéannetecknar de syften som forskning om specialpedagogik i forskola har och
vilka aktdrers roster som far foretrade i forskningen har foljande utkristalliserats.

Syften

Sammantaget kan framhallas att de granskade studiernas syften i hogre utstrackning stravar mot forstaelse for
specifika fenomen och fragestéllningar (Bygdeson-Larsson, 2010; Fisker, 2009; Lansheim, 2010; Palla, 2011,
Siljehag, 2007) snarare an att till exempel klarlagga statistiska samband (Lillvist, 2010; Lindqvist, 2013;
Luttropp, 2011; Svensson, 2013). Ett exempel pa sadana syften kan vara

The overall aim of the Educational Process Reflection (EPR) studies has been to develop a better understanding concerning
interaction between adults and children and the conditions for children’s peer play and interaction within the pre-school arena. The
ultimate goal of the present study is to explore how practitioners through the use of EPR may develop the dimension of social
interaction between practitioners and children and between children, in order to consciously create a more healthy and inclusive
experience for all children and especially for children at risk (Bygdeson-Larsson, 2010, abstract).
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Kartlaggningen visar att de specialpedagogiska fragor och syften som forskningen utgar ifran inte sallan
kénnetecknas av nérhet och djup (se dven tabell 8 fér en grov indelning i dikotomin nérhet och djup kontra
distans och bredd) i forhallande till forskolepraktiken. Detta betyder att det ar vanligt forekommande att
forskaren, i genomforandet av den empiriska studien, rent konkret befinner sig i forskolemiljon och pa
forskoleavdelningen eller liknande. Detta innebér i sin tur att forskaren har mojlighet att komma tatt inpa till
exempel larande- och eller samspelssituationer. Respektive studie har i tabell 6 kategoriserats utifran
huvudsaklig tillhorighet.

Ett exempel pa bade narhet och djup kan vara att studera det dyadiska samspelet mellan pedagog och barn
med grav utvecklingsstorning (Gjermestad, 2009) i syfte att

Studiens formal er i hovedsak & vinne innsikt og forstdelse i hva som kjennetegner hverdagslige dyadiske samspill mellom barn
med utviklingshemming og deres nerpersoner i skole og barnehage. ---

Formalet er & komme et stykke neermere en forstaelse av samspill med barn med dyp utviklingshemming (sidan 14).

Det kan ocksa innebara att, som Fisker (2009), undersoka den sociala utvecklingspotentialen och méjligheter
till interaktion for barn med autism med féljande kunskapsambition.

Afhandlingen har en reekke kundskabsambitioner, som fordeler sig over to akser; dels en autismetypisk akse, dels en interaktionel-
kontekstuel akse. P4 den farste akse er kundskabsambitionen at gge indsigten i den sociale interaktion blandt bgrn med autisme.
Barnenes interaktion studeres i forhold til samtaleteknikker (turtagning), relationer og indhold... --- P& den anden akse er
kundskabsambitionen at afdeekke muligheder, betingelser og hindringer for lzering og udvikling i social interaktion og
relationsdannelse for bgrn med autisme i de forskellige pseedagogiske kontekster, som deres hverdag udgares af. Ud fra et
relationistisk blik, som sarligt undersgger og diskuterer betydningen af sociale relationer, vil de padagogiske praksiser blive
reflekteret i et metateoretisk udviklingsperspektiv (sidan 3).
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Tabell 6. Syftenas kannetecken

Néarhet och djup (25) Distans och bredd (6)

Drugli, Clifford & Larsson (2008) Sajaniemi, Suhonen & Kontu (2010)

Kristoffersen & Simonsen (2014) Holst & Pihlaja (2011)

Cameron & Tveit (2011) Lillvist (2010)

Amot (2012) Lindqvist (2013)

Warming (2011) Svensson (2013)

Holst (2008) Westman Andersson (2013) (*uppfattas ligga ndrmare distans
Sandberg & Ottosson (2010) an narhet och djup, dock ej sa stor bredd)

Tveit & Cameron (2012)
Bjorklund (2012)

Kristoffersen & Simonsen (2013)
Hilleshgy, Johansson & Ohna (2014)
Gjermestad (2010)
Bygdeson-Larson (2010)
Luttropp (2011)

Fisker (2009)

Hagstrom (2010)

Lansheim (2010)

Lutz (2006)

Lutz (2009)

Palla (2011)

Siljehag (2007)

Wetso (2006)

von Ahlefeld Nisser (2009)
Melin (2013)

Arnesen (2014) (*svardefinierad)

Amnet “kiinnetecken” kommer att utvecklas under avsnitten som rér metoder, material och analyser samt i
samband med presentationen av studiernas innehall och resultat. Sa har langt kan framhallas att den typ av
studier som dominerar detta félt ger ett fylligt och rikt kunskapsunderlag med nérhet till verksamheten och
professionen, men innebar samtidigt utmaningar i saval analysprocesser och i satt att organisera och presentera
forskningen pa ett 6verskadligt vis. Inte sallan tenderar resultatredovisningarna att bli omfangsrika. Samtidigt
kan dessa ofta bidra med malande och forstaelseskapande beréttelser.

Roster

I majoriteten av de granskade studierna riktas intresset mot att géra larares roster horda, framforallt genom
intervjuer med larare och eller andra professionella yrkesgrupper, men aven genom enkater/frageformular.
Foraldrars roster blir horda endast i ett fatal fall, och da i form av enstaka foraldrar till ett specifikt barn eller
déar foréldrar utgor en kategori av hela undersokningsgruppen. Observationer och/eller videoinspelningar av
olika sammanhang eller situationer i forskolan ger i ndgon man utrymme for barns réster att horas via
forskaren, andra respondenter och/eller kameralinsen. Inga studier riktas specifikt mot barns upplevelser av sin
situation.

Nagra titlar dar det blir extra tydligt att det &r lararnas/de professionellas réster som far foretrade ar bland
annat Drugli, Clifford och Larsson (2008) vars titel lyder Teachers Experience and management of Young
Children Treated Because of Home Conduct Problem. I denna studie star larares beskrivningar av enskilda
barns sa kallat problematiska beteende i fokus. Aven Holst (2008) har tagit fasta pa larares uppfattningar om
barns beteenden, vilket signaleras genom titeln Danish teachers” conceptions of challenging behaviour and
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DAMP/ADHD. Sandberg och Ottosson (2010) vidgar perspektivet nagot genom att aven inkludera foraldrars
roster. Detta genom att anvanda rubriken Pre-school teachers’, other professionals”, and parental concerns on
cooperation in pre-school: All around children in need of special support da de soker efter att upptacka och
beskriva de olika aktdrernas erfarenheter. Bjorklund (2012) valjer att ta fasta pa en larares erfarenheter utifran
ett specifikt projekt i matematik, en sa kallad learning study, och titeln signalerar da att det ar lararens
erfarenheter som utgor det centrala temat; An Educator’s Experiences from a Learning Study of Basic
Mathematics in Preschool Special Education. Holst och Pihalja (2011) har arbetat med larares uppfattningar
om sin specialpedagogiska kompetens, varvid titeln Teachers perceptions of their personal early childhood
special education competence in day care blir relevant. Lindqvist (2013) har stravat efter att 6ka kunskapen om
synsatt hos olika yrkesgrupper som arbetar med barn i behov av sérskilt stéd; Occupational Group’s Views on
Special Needs. Titlarna signalerar och bekraftar sammantaget att nar det kommer till forskning om
specialpedagogik i forskola ar det i forsta hand de professionellas roster som hors.

En av de fa som stravar efter att narma sig barns egna perspektiv, dven nar det kommer till barn med svara
funktionsnedséttningar, ar Gjermestad (2009). Detta sker i form av videoinspelningar och tolkningar av det som
hon kallar for barnets stimma, genom de Gversattningar som de till barnen narstaende personer gor.

Teorier, metoder, material och analyser

Nedan beskrivs resultatet utifran fragan om vilka metoder, material och teoretiska analysredskap som anvands i
forskningen.

Teorier

Betraffande de teoretiska analysredskap som har brukats i de granskade studierna finns olika infallsvinklar i
stravan mot den namnda forstaelsen for specifika fenomen och fragestallningar. Det framtrader inte nagon
entydig bild eller ndgon sérskild dominans av teori inom forskningsfaltet specialpedagogik i forskola. | de
granskade studierna anvénds allt fran organisationsteorier, teorier om larande, om kommunikation och sprak,
om barns anknytning och om makt, till teorier om riskfaktorer om barnmisshandel.

Teorianknytning har varit mer eller mindre framtrédande i de olika studierna. | flera av studierna tydliggérs
forskarens dvergripande teoretiska hemvist, med exempel som variationsteori (Bjorklund, 2012), sociokulturell
teori (Hilleshgy, Johansson & Ohna, 2014; Kristoffersen & Simonsen, 2014) respektive
socialkonstruktionistisk (Lutz, 2006, 2009; Lansheim, 2010, von Ahlefeld Nisser, 2009) eller poststrukturell
teoribildning (Palla, 2011). Andra teoretiska strak som anvants i studierna dr exempelvis systemteori (Lillvist,
2010), aktivitetsteori (Bygdeson-Larsson, 2010), grounded theory (Drugli, Clifford & Larsson, 2008), kritisk
realism (Melin, 2013) eller kritisk social teori (Siljehag, 2007).

Utifran resonemang om évergripande teoretisk hemvist har forskarna pa varierande vis preciserat vad som
brukats i den aktuella undersokningen och pa vilket satt teoretiska begrepp eller ansatser anvants. Det kan till
exempel beskrivas, sdsom Lutz (2006, 2009), som utifran socialkonstruktionistisk hemvist valt att anvanda
kritisk diskursanalys med stdd av idéer av bland annat Michel Foucault och Norman Fairclough och kopplat
dessa till organisationsteori. En del av forskarna har valt att kombinera flera teoretiska ansatser (till exempel
Hagstrom, 2010; Wetso, 2006). | nagra av studierna gar det inte att utlasa huruvida forskarna anvant nagon
specifik teoretisk ansats for att skapa mening i sitt empiriska material (Holst, 2008; Holst & Pihlaja, 2011;
Westman Andersson, 2013).

Metoder

Det vanligaste tillvagagangssattet bland de 31 granskade studierna ar att kombinera olika metoder, sa kallad
metodtriangulering, och pa s vis generera olika typer av material. | studierna kombineras olika metoder pa
olika vis. Det kan handla om en kombination av observationer och intervjuer (Bjérklund, 2012; Melin, 2013;
Amot, 2012) och faltanteckningar (Cameron & Tveit, 2011), alternativt om videoinspelningar och
observationer tillsammans med intervjuer och samtal (Fisker, 2009) eller enkéter och intervjuer (Lindgvist,
2013). Vidare kan det innebéra att forskaren valt att anvanda enkéter tillsammans med observationer (Lillvist,
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2010). I nagra av studierna kombineras intervjuer och samtal med olika dokumentanalyser (Lutz, 2006, 2009;
Palla, 2011; Siljehag, 2007). I nagra studier ingar moment som kan samlas under begreppet interventioner
alternativt ingdr i interventionsprogram (Arnesen, 2014; Melin, 2013; Sajaniemi, Suhonen & Kontu, 2010;
Westman Andersson, 2013; Wetso, 2006).

I en del av studierna har forskarna en uttalat etnografisk ansats (Kristoffersen & Simonsen, 2013, 2014;
Wetso, 2006) och dar framhalls just brukandet av olika metoder och material sdsom videoinspelningar,
intervjuer och samtal samt faltanteckningar som en styrka. Den etnografiska ansatsen eller féltarbetet
(Gjermestad, 2009) innebér ofta att forskaren uppehaller sig pa faltet under en langre eller aterkommande tid
och kan i den meningen betraktas som en sorts longitudinella studier.

Sammantaget ar intervjuer den vanligast forekommande formen av metod for att na kunskap. Vidare ar det
vanligt forekommande att forskarna beskriver intervjuerna som semi- eller halvstrukturerade. Aven
djupintervju som metod liksom mer fria samtal och beréttelser ar forekommande. Vidare kan det réra sig om
enskilda intervjuer eller intervjuer i grupp. Antalet intervjuer respektive studie omfattas av skiftar, med allt fran
en djupintervju med en enskild larare till ett 20-tal intervjuer med olika personer. Det kan aven patalas att
betraffande metod eller angreppsétt for materialinsamling/konstruktion férekommer olika typer av enkater och
frageformular (Lindqvist, 2013; Svensson, 2013).

Material och analyser

Med utgangspunkt i de metoder eller angreppssatt som anvants i de 31 granskade studierna kan det empiriska
materialet grupperas i tre omraden; har kallade tal, text och blick. Omradet tal innefattar enskilda intervjuer
eller gruppintervjuer, samtal samt tal mellan personer i videoinspelningar. Omradet text bestar av material som
forskarens egna faltanteckningar, enkater och frageformular respektive respondenternas texter.
Respondenternas egna texter utgors i sin tur av olika typer av skriftlig dokumentation, sdsom tester,
kartlaggningar, logghdcker, blanketter for kategoriseringar, screeninginstrument eller webbaserat
diskussionsforum. Under rubriken blick ingar material sasom observationer och filminspelningar.

For att analysera sitt material har forskarna lutat sig mot olika teoretiska forklarings- och forstaelsemodeller,
analysstrategier och/eller metodiska ”verktygslador”. I de olika studierna ldggs olika tyngdpunkter, vilket
innebar att de framfor sina teoretiska och/eller analytiska utgangspunkter pa olika vis. En del har skrivit fram
diskursanalys som analysstrategi (Lutz, 2006, 2009; Palla, 2011; Warming, 2011). Andra framhaller att ett
fenomenologiskt forhaliningssatt fatt betydelse fér analyserna (Sandberg & Ottoson, 2010; Amot, 2012).
Nagon har stravat efter att kombinera fenomenologi och hermeneutik (Gjermestad, 2009), eller att géra en
avgransad fenomenografisk studie (Bjorklund, 2012). Det kan ocksa handla om att den sa kallat narrativa
ansatsen blir central (Hagstrom, 2010; Lansheim, 2010). Andra gor statistiska analyser genom att mata
signifikanser for att jamfora och bedéma barn (Westman Andersson, 2013) eller for att utvardera effekter
(Sajaniemi, Suhonen & Kontu, 2010). Det kan dven handla om att forskaren (Melin, 2013) plockat sitt material
(samtal och observationer) ur ett stdrre interventionsprojekt som beskrivs som en implementeringsstudie av ett
pedagogiskt forhallningssétt och mer exakt ”en kvasiexperimentell flerfallsstudie med pretest — poststestdesign,
dar datamaterialet innehéll video och bandade samtal” (sidan 66).

Sammanfattningsvis kan framforas att de 31 studiernas empiriska material bestar av dvervagande kvalitativa
data, men i nagra fall férekommer dven metoder som genererar kvantitativa data. | en av Svenssons (2013)
delstudier genomférs exempelvis en enkétundersokning till forskolepersonal vid 189 forskoleavdelningar i
kommunal forskola rérande 3112 barn i ldrarna ett till fem ar. I de fall dar forskaren brukar frageformuléar eller
enkater kan dessa i sin tur innehalla data som lampar sig for saval kvantitativa som kvalitativa analyser. En del
av de granskade artiklarna utgor en del av en stérre undersokning, dar forfattaren valt en avgréansad del som
underlag for en vetenskaplig artikel och for kvalitativa analyser.

En bild av studiernas innehall och resultat

Nedan presenteras en bild som sammantaget ringar in ndgra gemensamma teman, eller sa kallat “r6da tradar” i
den granskade forskningens innehall och resultat. | viss man belyses dven sadant som ar forekommande i
enstaka studier. Tradarna har givits rubrikerna Barn som blir foremal fér specialpedagogik, Inkludering och
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delaktighet samt Relationer, samspel och interaktion. Tradarna ska inte forstas som varandras motsatser, utan
snarare som Overlappande. De olika studiernas resultat eller delresultat kan finnas beskrivna i samband med
mer &n en trad.

Barn som blir foremal for specialpedagogik

Inledningsvis och dvergripande kan framforas att de 31 granskade studierna har olika infallsvinklar till och
innehall som pa olika vis, naturligt nog, satter barnet i forskolan i centrum. Det forskas om barn, pa barn och
bland barn. Det forskas dock inte explicit med barn, vilket har klarlagts och diskuterats under rubriken Syften
och roster. Det finns ocksa studier som riktar sig mot personal, dar kopplingen till barnet blir av ndgot mer
indirekt karaktar.

Nir det giller “barnet i forskolan” sa finns det bland de granskade studierna innehall som narmar sig
aspekter runt mer specifikt formulerade svarigheter sasom sa kallade problembeteenden (Drugli, Clifford &
Larsson, 2008), barn med utmanande beteenden DAMP/ADHD (Holst, 2008), dova barn eller barn som har
horselnedsattningar (Kristoffersen & Simonsen, 2013, 2014) respektive cochleaimplantat (Hilleshgy, Johansson
& Ohna, 2014). Det kan galla barn med (svara) funktionsnedsattningar (Cameron & Tveit, 2011; Tveit &
Cameron, 2012), barn med autism (Arnesen, 2014; Fisker, 2009; Westman Andersson, 2013) eller barn med
diagnosen specifik sprakstorning (Sajaniemi, Suhonen & Kontu, 2010).

Det kan ocksa vara barn som riskerar att fara illa i sin hemmiljé (Svensson, 2013), barn med
utvecklingsstérning (Gjermestad, 2009; Luttropp, 2011), Downs syndrom (Melin, 2013), barn som upplevs ha
samspelssvarigheter (Amot, 2012) eller barn vars foraldrar &r drabbade av psykisk ohalsa och som bedémts ha
behov av en kompletterande anknytningsperson i forskolan (Hagstrom, 2010). Uttrycket ar i nagra studier mer
generellt; barn i behov av sérskilt stod (Lillvist, 2010; Lindqvist, 2013; Sandberg & Ottoson, 2010). Ansatser i
andra studier kan innehélla uttryck sasom barns olikheter respektive barn vars beteenden oroar, forbryllar eller
utmanar personalen och verksamheten (Palla, 2011), kategoriseringar av barn i forskolealdern (Lutz, 2006,
2009) eller barn som befinner sig i uppenbar riskzon for att marginaliseras (Wetso, 2006).

Inom forskning om specialpedagogik i forskola finns ett intresse for professionens/verksamhetens sétt att
definiera vem som anses vara behov av sarskilt stod (Lillvist, 2012), hur sddana definitions- och
kategoriseringspraktiker skapas (Lutz, 2006, 2009; Palla, 2011), hur forskollarare beskriver eller uppfattar barn
och barns beteenden (Bygdeson-Larson, 2010; Drugli, Clifford & Larsson, 2008; Holst, 2008; Warming, 2011)
och olika professioners syn pa orsaker till och arbetet med barn i behov av séarskilt stod (Lindqvist, 2013).

Inkludering och delaktighet

| majoriteten av de 31 studierna forhaller sig forskarna till begreppen inkludering och delaktighet pa ett tydligt,
men i olika grad fordjupat, sétt. Det kan till exempel handla om att forskaren i kontextualiserandet av sin egen
studie redog0or for inkluderingsbegreppets framvaxt och centrala plats inom férskolan idag. Stora likheter
forefaller rada mellan de nordiska lander som finns representerade i de granskade studierna (Sverige, Finland,
Danmark och Norge) betraffande utvecklingen av nationella, och i styrdokument styrkta, inkluderingsvisioner
for och inom forskolan.

Vidare kan det rora sig om att inkludering och delaktighet belyses utifran ett rattighetsperspektiv. | en del
studier har inkludering och delaktighet mer konkret gjorts till utgangspunkt och specifikt fokus for den
empiriska undersokningen ifraga. Studierna kan da behandla fragor som hur pedagogisk personal sprakligt sett
konstruerar pedagogiska utmaningar kopplat till inkludering (Warming, 2011) eller hur barn med
cochleaimplantat deltar i interaktioner med andra barn i férskolan och hur implantatet skapar mojligheter for
samspel (Hilleshgy, Johansson & Ohna, 2014) eller fokusera social delaktighet for barn med eller utan Downs
syndrom (Melin, 2013). Ytterligare en aspekt kan handla om vilka literacyevent i férskolan som tillater
delaktighet for barn som inte ar hdrande, utan som &r visuellt larande personer, kopplat till specifika situationer
som samlingar, maltider, strukturerade aktiviteter eller sa kallade 6vergangar fran en situation till en annan
(Kristoffersen & Simonsen, 2014). Delaktighetsfragor kan aven kopplas till féraldrar med barn i forskolan
(Tveit & Cameron, 2012).
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Relationer, samspel och interaktion

Ungefar en tredjedel av de granskade studierna fokuserar pa ett eller annat satt pa aspekter som kan samlas
under temat relationer, samspel och interaktion. Begrepp som far betydelse inom ramen for detta tema ar utdver
relationer, samspel och interaktion dven lek, kommunikation, anknytning, social kompetens, narhet och
liknande. Det kan handla om relationer, samspel och interaktion mellan barn och vuxen, mellan vuxna eller
mellan barn. (Se dven Persson, 2015.)

Bland de granskade studierna finns studier som fokuserar pa fragor om hur interaktioner sker nar det galler
barn i olika typer av svarigheter och i vissa studier jamfors dessa barn med andra barn, utan diagnos eller
konstaterade behov, olikheter eller svarigheter. Studierna kan aven handla om interaktioner och samspel mellan
barn och vuxen. Vidare belyser studierna moéjligheter och hinder i verksamheten, for samspel och interaktion
samt relationer. Aven etiska aspekter finns i ndgon man belysta.

Nagra exempel pa fragor som blivit betydelsefulla i detta sammanhang ar bland annat att studera hur
pedagoger genom fortbildningsinsatser kan utvecklas som kompletterande anknytningspersoner till barn vars
foraldrar &r drabbade av psykisk ohélsa (Hagstrom, 2010), att studera vuxnas samarbete kring barn som
betraktats som i behov av sarskilt stéd (Cameron & Tveit, 2011; Sandberg & Ottosson, 2010) eller att 6ka
insikter om och lyfta mojligheter till interaktion for barn med autism (Fisker, 2009). Studierna ger alltsa viss
kunskap om barn och om vad verksamheten kan géra for att undanrdja hinder.

Utifran detta narmande av innehallet i de granskade studierna foljer nu nagra exempel ur de granskade
studiernas huvudsakliga resultat.

Dilemman och komplexitet

Den granskade forskningen &r entydig nér det géller det faktum att i de nordiska l&nderna &r en inkluderande
forskola for alla en réattighet. De flesta av studierna fokuserar och problematiserar pa olika vis dilemman och
utmaningar som kan relateras till detta faktum. Just fokuseringen av dilemman visar att det inte finns nagra
enkla Idsningar eller svar pa komplexa skeenden (Palla, 2011; Warming, 2011; Amot, 2012). Hur personalen
agerar handlar ofta mer om égonblicksvarderingar (Amot, 2012) eller en 6gonblickspedagogik i svara
situationer (Gjermestad, 2009; Wetso, 2006), &n om evidenshaserade strategier (Drugli, Clifford & Larsson,
2008). Gjermestad (2009) havdar till exempel att

Den pedagogiske utfordringen innebzrer at samspillene og undervisningsaktivitetene ma skapes og gripes i gyeblikket her og na.
Det er samspillet, meningsskapningen og den gjensidige forstaelsen av hverandre som er malet, innholdet og intensjonen i det som
skjer mellom barnet og nerpersonene” (sidan 240).

De égonblickvarderingar personalen gér, menar Amot (2012), &r till stor del kopplade till de krav personalen
upplever att styrdokumenten stéller.

En forskola for alla respektive sarlosningar

Inkluderingsbegreppet kopplas i de olika studierna inte sallan till delaktighet, likvardighet och vidare till
interaktion. Endast en av de 31 studierna har tagit sin empiriska utgangspunkt i sa kallade sarlosningar i form
av olika specialinstitutioner, specialgrupper och forskola (Fisker, 2009). Ovriga studier med kvalitativt innehall
har skapats 1 ”vanliga” forskolor och avdelningar eller motsvarande. Fiskers kontextuella analys syftar till att
identifiera mojligheter till och hinder fér samverkan och for utvecklingen av sociala relationer i tre
institutionellt olika barnomsorgsverksamheter fér barn med autism. Slutsatsen &r att barnen har mycket olika
sociala larande- och utvecklingsméjligheter i de olika typerna av verksamhet. Ett antal pedagogiska och
organisatoriska faktorer tycks avgorande for barnens interaktionsmojligheter. Dessa faktorer ar pedagogernas
forstaelse av utveckling, forstaelse for utvecklingsfragor som ar specifika for barn med autism samt
valbefinnande och samarbete mellan larare. Fisker konkluderar att endast ett fatal pedagogiska sammanhang
tillvaratar de observerade barnens sociala potential.
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Villkor for en inkluderande forskola

Analysen av forskningen visar att studierna kan handla om pa vilka villkor inkludering sker, saval i rumslig
som social och pedagogisk bemérkelse. I en del av studierna har forskaren, som tidigare ndmnts, stannat vid att
konstatera att forskolan idag &r eller ska vara en inkluderande verksamhet, sétillvida att alla barn valkomnas till
forskolan och pa sa vis gett inkludering en rumslig definition. | andra studier har forskaren tagit sig an temat pa
ett fordjupat vis.

Nér det galler villkor for inkludering och delaktighet har till exempel Kristoffersen och Simonsen (2013)
intresserat sig for om och hur villkor och delaktighet skapas for dova barn i tvasprakiga forskolor, det vill siga i
forskolor med barn som &r hérande och barn med horselnedséttning eller dovhet. De hér villkoren diskuteras i
forhallande till olika definierade literacyevent i olika situationer som ar vanligt forekommande inom forskolan.
Det kan vara samlingar, maltider, fri lek, strukturerade aktiviteter och 6vergangar fran en aktivitet till en annan.
Fokus vilar pa delaktighetsaspekter. Det betydelsefulla i denna studie var om dessa handelser erbjod delaktighet
och interaktion for déva barn, sarskilt som visuellt larande individer. Resultatet tydliggor att flera handelser
som &r centrala for barns erévrande av litteracitet uppvisar stora pedagogiska utmaningar i inkluderande miljoer
med bade horande och dova barn. Studien indikerar att déva barn inte har samma tillgang till sarskilda
literacyhandelser i inkluderande miljoer som andra barn. Detta kan leda till att de hindras fran att utvecklas till
sin fulla kapacitet nar det galler literacy-kompetens. Forfattarna ger forslag till hur sadana svarigheter kan
dverbryggas.

Hilleshgy, Johansson och Ohna (2014) har undersokt hur sma barn med cochleaimplantat deltar i
interaktioner med andra barn i forskolan liksom hur implantatet i sig skapar mojligheter for delaktighet. Deras
studie visar att barn med implantat &r aktiva deltagare i interaktioner pa samma vis som andra barn, vilket de
menar skiljer sig fran resultat i andra studier. Studien belyser hur centralt cochleaimplantatet &r som villkor for
barnens delaktighet och hur sarbart det &r om tekniken inte fungerar. Studien visar ocksa hur de vuxnas
kompetens har stor betydelse for barns med implantat villkor for delaktighet.

Betraffande delaktighet ger Luttropps (2011) studie en anvisning om att nar det galler barn med
utvecklingsstorning sa finns barnen med i samma situationer som andra barn i forskolan, det vill saga att det
foreligger en rumslig delaktighet. Vidare pekar resultatet starkt mot att det inte foreligger nagra skillnader
ifraga om delaktighet i strukturerade situationer sasom maltider eller samlingar. Daremot finns tendenser att
barn med utvecklingsstorning ar mindre delaktiga &n andra barn i ostrukturerade situationer som exempelvis
leksituationer inne och ute.

Kunskaper, kompetens, attityder och varderingar

De granskade studierna pekar sammantaget mot att férskolepersonalens kunskaper, kompetenser, véarderingar
och attityder ar aspekter som pa ett betydande vis paverkar majligheter till reell delaktighet for barn och en
inkluderande forskola. Det &r inte enbart det direkta motet med och bemdétandet av barnet/barnen och
foraldrarna som ar av betydelse, utan dven hur forskolepersonal talar, tanker och skriver om barnen far
betydelse nér det handlar om att skapa forutsattningar for en inkluderande férskola. Melin (2013) drar
exempelvis slutsatsen att

Personalgruppernas normer och varderingar bade majliggdr och hindrar barn att bli socialt delaktiga i forskolans verksamhet. Detta
blir &nnu tydligare om barnen har en diagnos, som Downs syndrom. Diagnosen forstérker attityder och forestallningar, eftersom
personalgruppen blir tvungen att organisera strukturerna efter en tydlig funktionell skillnad. Avhandlingen har visat att denna
organisering kan utgora ett klart hinder for barns sociala delaktighet (sidan 204).

I Sandbergs och Ottossons (2010) studie framfors att det foreligger stora skillnader mellan olika forskolor nar
det kommer till kunskap om och motivation att tillhandahalla det extra stod som manga barn ar i behov av.
Flera studier lyfter behovet av att utveckla kompetens inom olika omraden. Det kan vara behov av mer kunskap
inom specifika omraden som DAMP-ADHD (Holst, 2008), horselskada och dovhet (Kristoffersen & Simonsen,
2014) eller cochleaimplantat (Hilleshgy, Johansson & Ohna, 2014). Det kan ocksa vara behov av
yrkesutveckling och kompetenshdjning ifrdga om etiska 6vervaganden och vérdegrundsfragor (Amot, 2012),
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barnsyn och konstruktioner av normaliteter och avvikelser (Lutz, 2006, 2009, Palla, 2011; Warming, 2011)
eller ifraga om samarbete med foraldrar respektive andra professionella (Cameron & Tveit, 2011; Sandberg &
Ottosson, 2010).

Nar det galler specifik kompetens sa aterfinns det i det granskade materialet endast ett fatal studier som
explicit fokuserar pa fragor som ror specialpedagogens yrkesroll och uppdrag i férskola. | de fall sadana studier
eller fragor ar forekommande, inkluderas &ven andra skolformer respektive yrkesgrupper i undersokningen.
Lindqgvist (2013) studerar olika yrkesgruppers syn pa behov av sarskilt stod och studien inkluderar saval
forskola som skola. Holst och Pihlaja (2011) jamfor forskollarares och specialpedagogers uppfattningar om sin
egen specialpedagogiska kompetens. Lansheim (2010) intresserar sig for den egna forstaelsen av uppdraget
som specialpedagog, dar respondenterna i studien &r i utbildning till specialpedagog och senare verksamma i
olika skolformer. De blivande specialpedagogerna finner det svart att definiera saval specialpedagogik som sin
egen roll. Det rader stor osakerhet kring vad uppdraget innebar. Lansheim drar slutsatsen att pa flera hall &r
specialpedagogens yrkesfunktion till stor del fortfarande oklar. Detta ar nagot som bekraftas aven i von
Ahlefeldt Nissers studie (2009) som aktionsforskat pa specialpedagogens funktion och roll i forskola och skola
med fokus pé deliberativ kommunikation och specialpedagogen som professionell samtalspartner.

Resultaten i studierna pekar i tydlig riktning mot att barn inte séllan forstas som problembarare och att
professionella pa faltet formulerar barns sa kallat individuella avvikelser som framtradande orsak till special-
pedagogiska insatser (Lutz, 2006, 2009; Lillvist, 2010; Lindqvist, 2013; Palla, 2011; Warming, 2010). |
forskolor dar manga barn definierats som i behov av sarskilt stod, var lararna mer benégna att definiera
svarigheter som tillhdrande barnen &n som kopplade till organisationen (Lillvist, 2010). Bygdeson-Larssons
(2010) studie visar hur férandring i forskolan kan véxa ur kollaborativ reflektion kombinerad med nya
teoretiska perspektiv. Forfattaren hévdar att yrkesverksammas eget undersékande och reflektioner om
interaktiva processer i forskola ar betydelsefulla och mycket val kan anvéndas innan applicering av en
kategorisering eller diagnostisk metod som rér barn i behov av sarskilt stod gors. Flera av forskarna framhaller
behovet av att forskolans personal far mojlighet att diskutera, analysera och reflektera dver sin egen praktik for
att skapa forbattrade mojligheter for en inkluderande verksamhet dar, som Palla (2011) och Amot (2012)
uttrycker det, barns olikheter far utrymme.

Foreliggande delstudie visar ocksa att endast ett fatal studier uttryckligen fokuserar pa fragor kopplade till
specialpedagogisk dokumentation och eventuell bedémning. De som finns, har en kritisk ansats till omradet
(Lutz, 2006, 2009; Palla, 2011) och belyser hur kategoriseringar och utvecklings- och avvikelsebedémningar av
forskolebarn skapas respektive hur utrymme eller begransningar av barns olikheter framtrader i tal och text
bland forskolepersonal. | en studie fokuseras pa foraldrainflytande och samarbete till barn med
funktionsnedséttning som har en individuell plan i férskolan (Cameron & Tveit, 2011; Tveit & Cameron,
2012). Amnet kan dven utgéra en mindre del av den totala studien, sésom Luttrop (2011), som i en del av en
delstudie har undersokt hur individuella planer for barn med utvecklingsstérning utformas.

| Camerons och Tveits (2011) fallstudie kopplas inkluderande ideal i den norska forskolan till
foraldrasamarbete och vidare till den sa kallade individuella planen, IP, som har borjat anvandas i Norge. |
denna fallstudie Klargdrs att IP, i sin nuvarande form, ses som verkningslds som stod for samarbete mellan
aktorer i sa kallade IP-team, vilket i denna studie innefattar foraldrar, forskollarare, specialpedagog och
halsoskoterska.

I mycket liten utstrdckning diskuteras de bedémningar som kan bli ett resultat av de forestallningar om och
kategoriseringar av barn och barns utveckling och larande som konstrueras i tal och text bland forskolans
personal. Forskningen &r alltfor sparsam for att nagra generella slutsatser ska kunna dras. Dock kan framhallas
att bedomningar kan fa betydelse for barns identitetsskapanden (Palla, 2011) och att upplevda avvikelser ar
kontextbundna (Lutz, 2006, 2009; Palla, 2011).

Interaktioner mellan barn och mellan barn och vuxna

Fiskers (2009) interaktionsanalyser av relationer, turtagning och innehall med barn med och utan diagnosen
autism ger kunskap om att de observerade barnen med autism uppvisar en grundlaggande forstaelse for
strukturella former och sociala forhallanden. Jamfart med andra barn interagerar barn med autism i kortare och
mindre frekventa sekvenser. Detta galler ifraga om innehall, eftersom barnen sallan utvecklar idéer eller foljer

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 112



varandras bidrag pa samma sétt som andra barn gor. Dock visar de observerade barnen med autism pa
initiativformaga och intresse for samverkan med varandra. Slutsatsen Fisker drar ar den att barnens forstaelse
for interaktion som form ar starkare an forstaelsen av innehallet i interaktionen.

Luttropp (2011) har intresserat sig for i vilken man samspelsrelationer och delaktighet for barn med och utan
utvecklingsstorning 6verensstammer. Forskningsfragorna i den ena studien handlar om barnens samspel och
forskollararnas uppfattningar om barnens samspel. Resultaten fran studien klargor att det finns fler likheter &n
skillnader mellan grupperna. Det finns inga skillnader mellan grupperna vare sig i engagemang eller i vilken
typ av material barnen anvénder eller i vilken miljé de leker. Resultaten visar att barn med utvecklingsstérning
interagerar i samma sammanhang som sina kamrater, men de samspelar mindre &n andra barn i framforallt
ostrukturerade aktiviteter. Vidare finns det signifikanta skillnader betraffande kommunikationen. Barn med
utvecklingsstorning kommunicerar mindre &n barn utan utvecklingsstorning och framforallt géller detta
kommunikation med kamrater. Barn med utvecklingsstorning &r mer ofta néra en vuxen an kamraterna. Lararna
kommunicerar oftare med barn med utvecklingsstorning och da ofta i form av fragor.

Gjermestad (2009) har tagit fasta pa vad som kannetecknar vardagliga dyadiska samspel mellan barn med
grav utvecklingsstorning och de personer som barnen har en néra relation med i férskolan. Forfattaren har
studerat situationer som samspel, traning, lek och maltider och har konstruerat fyra teman i sin analys vilka
tolkas utifran olika teoretiska utgangspunkter. Dessa teman ar dyaden som samspelsprocess, samspelet som
larandedgonblick, samspelet som undervisning och pedagogisk praktik samt samspelet som etisk praktik. Ur
resultatet kan utlasas att sa kallade gyllene 6gonblick respektive stravsamma samspel lyfts fram som delar i
samspelsprocesser. De gyllene 6gonblicken handlar om nér och hur uppmarksamhet, kontakt och forstaelse
skapas mellan barnet och den narstaende. Stravsamheten kan besta i svarigheter i att skapa kontakt med
varandra saval som att forsta varandra. En annan viktig aspekt handlar om hur kravande och vanskligt det kan
vara nar de narstaende personerna blir uttolkare av barnens skapande av mening genom deras kroppsliga och
emotionella uttryck. Att forsta barnet, barnets sjalvbestimmande samt etiska och kroppsliga processer ar teman
som framtrader som betydelsefulla for de narstdende personerna. En undrande och reflekterande hallning
kannetecknar den pedagogiska hallning respondenterna ger uttryck for.

Att skapa effekter och foréandring

Resultatet av en interventionsstudie visar att intervention i form av utifrankommande punktinsatser inte haft
nagon storre effekt, exempelvis ifraga om verbal och icke-verbal kommunikation och lekbeteenden hos barn
med diagnosen specifik sprakstorning. Interventionerna hade viss positiv inverkan pa icke verbal-
kommunikation och lekbeteenden. Daremot hade interventionen ingen signifikant effekt pa matningar av
sprakutvecklingen (Sajaniemi, Suhonen & Kontu, 2010). Wetso (2006) anvander lekprocessen som
interventions-, utvecklings- och forandringsarbete i sin aktionsforskning. Studien visar pa pedagogernas behov
av att ldra sig att sa att séga hantera barn i behov av sarskilt stod, i interaktion, kommunikation och lek. Barnen
beskrivs av forfattaren som barn som riskerade att hamna i ett socialt utanforskap. | takt med att pedagogerna
fick fortbildning och végledning som en del av forskningsinitierade aktiviteter, menar Wetso, att deras sétt att
agera forandrades. Hennes resultat pekar mot att de flesta barnen i undersokningsgruppen hade utbyte av de
aktiviteter som initierades och att de blev béttre pa att samverka med andra och agera inom givna ramar. Andra
typer av studier dar forskare uttryckligen ar med och aktivt paverkar processen ar Hagstroms (2006) studie, dar
hon anvant sig av fortbildningsinsatser for pedagoger dér respondenterna utvecklade rollen som kompletterande
anknytningsperson. Resultatet visar att under de tre ar forskningen pagick speglades pedagogernas utveckling
dven i arbetet med barn som var i behov av kompletterande anknytningsperson i forskolan.

Aven Bygdeson-Larsson (2010) har arbetat med en specifik modell for forandring, vilken hon kallar PPR-
modellen (pedagogisk processreflektion). Syftet var att underséka om och hur personalen kunde stérka sin
professionalitet genom att anvanda modellen ifrdga och pa s vis ge barnen forbattrade mojligheter att beméstra
lek- och samspelsprocesser. Resultatet visar att kvaliteten i samspelsdimensionen mellan vuxen-barn paverkar
samspel mellan barn och dérmed blir betydelsefull nér det galler barns mojligheter att kunna delta i lek och
samvaro pa ett koncentrerat respektive kompetent och positivt sétt.

Arnesens (2014) resultat av en implementering av ett interventionsprogram, educational behavior-analytic
interventions (ABA) for barn med autism, visar att det bland personalen finns ett motstand mot programmet da
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de fann insatserna exkluderande och i for hog grad kategoriserande. Resultatet visar ocksa att effekterna, de sa
kallade laranderesultaten, var varierande.

Denna begrénsade forskning ger en indikation om att langre fortbildningsinsatser och forskningsprojekt
riktade mot forskolans personal ger effekter &ven for barnen, medan forskarinitierade, avgrénsade tillfallen i det
hér enstaka fallet inte visade nagon storre skillnad betraffande barns utveckling och larande.

Behov av utdkat och utvecklat samarbete

En aspekt pa temat relationer, samspel och interaktion rér samverkan och samarbete mellan vuxna. Nagra
overgripande slutsatser utifran de 31 granskade studiernas resultat kan sagas vara att forskolans samarbete runt
barn i svarigheter ar en betydelsefull fraga och i synnerhet galler detta samarbete med féraldrarna. Former for
samarbete forefaller vara i behov av forbéattring och utveckling.

Sandberg och Ottosson (2010) lyfter utifran ett foraldraperspektiv fram att kunskap hos, tillganglighet till
och information fran professionella &r grundlaggande for att foraldrarna ska kunna kénna saval stod som
trygghet. Utifran ett professionsperspektiv blir det tydligt att forskollarare upplever sig sakna utbildning i
samarbetsfragor. Holsts och Pihlajas (2011) storskaliga finska studie visar att respondenter i form av
forskollarare och specialpedagoger i forskola skattar sin egen kompetens som god (mer &n mattlig) nar det
exempelvis gallet foradldrasamarbete och familjecentrerat arbete. | mer kvalitativt inriktade studier framtréder
en annan bild. I Druglis, Cliffords och Larssons (2008) undersokning ser de tillfragade lararna
foréldrasamarbete som positivt och ndédvandigt, men utévar det endast i begransad omfattning. Tveit och
Cameron (2012) har i sin studie visat pa svarigheter i samarbetet mellan foraldrar och professionella i
forskolan. | studien klargors att i ett sa kallat ip-team runt tva barn vacker kravet for foraldrar att forbereda sig
infor moten utmaningar. Vidare resoneras kring att behovet av respekt och maktneutralitet & utmanat vid
tillfallen dd kommunens representant avslojar privat information om familjen utan deras tillatelse. Detta galler
ocksa nar professionella i de tva fallen misslyckas att uppfylla sitt professionsansvar.

Betraffande omradet barn som riskerar att fara illa i sin hemmiljo, patalar Svensson (2013) behovet av ett
mer nyanserat och proaktivt forhallningssatt av forskolan. Detta for att kunna utveckla tidiga insatser till saval
foraldrar som barn. Exempelvis klarldggs en av férskolepersonal bristande tilltro till socialtjénsten, liksom att
ett kanslomassigt slutet klimat mellan foréldrar och férskolepersonal ofta foreligger nar barn misstanks fara illa
i hemmet. | delar av Svenssons avhandling visas sammantaget att forskolan inte arbetar férebyggande i
tillrécklig utstrackning samt att det finns tendenser till att férskolans personal véljer att undvika problematiken.
Svensson framhaller vikten av tidiga samtal med foraldrarna kring eventuella orosbilder.

Kannetecken for nordisk forskning om specialpedagogik i férskola

| detta avslutande avsnitt av resultatgenomgangen sammanfattas och aterkopplas till delstudiens dvergripande
fraga om vad som karakteriserar nordisk forskning om specialpedagogik i forskola mellan aren 2006-2014.
Resultatet synliggor att det fatal studier som finns publicerade och som definierats som tillhérande det
specialpedagogiska faltet i denna delstudie:

o har syften som i hogre utstrackning stravar mot forstaelse for specifika fenomen och fragestallningar, snarare
an att till exempel klarlagga statistiska samband

o kannetecknas i stort av narhet och djup i férhallande till forskolepraktiken. Detta innebar att forskaren har
mojlighet att komma tatt inpa larande- och samspelssituationer, och har darmed ofta ett avgransat
studieobjekt eller undersokningsomrade

o later forskollarares/professionellas roster dominera, medan foréldrars réster hors i nagon man. Barns réster
hors ytterst sallan och da endast genom videofilmsinspelningar dar den vuxne tolkar barnet

e anvander sig av metodtriangulering for att nd kunskap, vilket genererar en variation av och ett fylligt
empiriskt material

e visar att intervjuer dr den vanligaste formen av metod for att nd kunskap
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e Overvagande bestar av kvalitativa data, men i ungefar en femtedel av studierna férekommer aven storre
kvantitativt inriktade material. Dessa kan i sin tur innehalla data med saval kvantitativa och/eller kvalitativa
analyser

e representerar sammantaget en variation av teorier som anvands for att skapa forstaelse for det empiriska
materialet

Granskningen visar dven att

o specialpedagogik i forskola ar ett komplext och mangfasetterat omrade

o innehéllsmissigt utgdr temana “barn som blir foremal for specialpedagogik”, inkludering och delaktighet”
och ”relationer, samspel och interaktion” roda tradar

o ett fatal studier fokuserar explicit pa specialpedagogens yrkesroll och uppdrag i forskola

o ett fatal studier fokuserar explicit pa fragor kopplade till specialpedagogisk dokumentation och eventuell
beddmning

Granskningen av studiernas huvudsakliga resultat synliggor flera behov av utveckling pa faltet. Utifran det
begransade antal aktuella studier om specialpedagogik i férskola som identifierats indikerar resultatet av dessa
att utvecklingsbehov i verksamheten forefaller gélla

e vardegrundsfragor och synen pa barn som av olika orsaker kommit att betraktas som barn i behov av sarskilt
stéd inom forskolan

e hur villkor for inkludering och delaktighet i forskolan, i savél sociala som pedagogiska sammanhang, skapas
och vidareutvecklas

o forbattrade former for samverkan och samarbete mellan vuxna, savél inom professionen som mellan olika
professioner och i métet med foraldrar.

Diskussion och slutsatser

Foreliggande delstudie har syftat till att utgéra en sammanstallning och granskning av det nordiska
forskningslaget inom omradet specialpedagogik i forskola, vilken kan ligga till grund for att identifiera
eventuella fortjanster liksom brister och behov av fortsatt forskning inom omradet. Resultatet kan anvandas
som underlag for lararutbildningen, verksamma inom forskola, liksom for forskare, politiska beslutsfattare och
andra intressenter. | en 6vergripande diskussion framhalls den granskade forskningens styrkor liksom de behov
som identifierats. Avslutningsvis framfoérs rekommendationer och forslag till fortsatt forskning.

Kvalitet och kunskapsbidrag

Den allra tydligaste slutsatsen, utifrdn den hér delstudiens kriterier, &r att forskningsomradet specialpedagogik i
forskola ar ett bristomrade i sig. Endast 31 studier har befunnits relevanta. Flera av dessa har forskolan som ett
av sina undersokningsomraden. Behovet av mer forskning riktad specifikt mot specialpedagogik i forskola ar
stort. | jamforelse med tidigare forskningséversikter (Emanuelsson, Persson & Rosenqvist, 2001) forefaller
bristen pa forskning om specialpedagogik i férskola vara konstant. Dock pekar resultatet i foreliggande
delstudie mot en forskjutning i forskning om specialpedagogik i forskola. Detta fran att foretradesvis ha handlat
om individbaserade insatser for enskilda barn, mot att dven ta hansyn till eller ha en tydligare riktning mot
forskningsfragor som rér den pedagogiska verksamheten pa grupp- och organisationsnivaer samt i
forekommande fall &ven pa system- och policyniva. Detta, menar jag, ar att betrakta som en kvalitetshjning.
Oavsett riktning forefaller de specialpedagogiska fragorna och resonemangen i de flesta granskade studierna
forhalla sig pa ett resonerande satt till omstandigheter som kan grupperas som tillnGrande nivéer av saval
individ och/eller grupp, som forskolan som organisation och institution eller liknande. Utifran den knappa
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forskning som finns om specialpedagogik i forskola ur ett nordiskt perspektiv, ar den évergripande bilden av
forskningen att svarigheter inte enbart betraktas ur ett individperspektiv dér den enskilde blir barare av
svarigheter, utan att svarigheter eller méjligheter ses i ett sammanhang dar relationer, situationer och kontexter
far betydelse. Forskningen kannetecknas av en problematiserande hallning som rér sig mellan olika nivaer
vilket bidrar till att ge mangfasetterade bilder av det problem som undersoks. Fa, om ens nagon, av studierna
skapar barn som individuella problembérare. Svarigheter ses och definieras i sammanhang dar kontexten har
betydelse.

Utifran de granskade studiernas resultat har bilden av ett verksamhetsomrade i behov av utveckling
synliggjorts. Specialpedagogik &r ett mangfasetterat och komplext omrade, fyllt av svarl6sliga dilemman och
stallningstaganden som staller stora krav pa professionellas kompetens, kunnande och forhallningssatt.
Resultaten av studierna pekar exempelvis i riktning mot att barn inte sallan forstas som problembarare och att
professionella pa faltet formulerar barns individuella avvikelser som framtradande orsak till specialpedagogiska
insatser.

I stora drag kan uttryckas att forskning om specialpedagogik i forskola 6vervagande bestar av kvalitativa
data, vilka ger mojlighet till nérhet och djup i analyser och hansynstagande till komplexitet. Storre studier med
kvantitativa data forekommer i cirka en femtedel av studierna. Kvantitativa och kvalitativa data kan ses som
komplementara i det att de kan ta fasta pa olika typer av fragor och generera olika typer av analyser och
resultat. Att nyttja saval kvalitativa som kvantitativa data och resultat bildar tillsammans férutsattningar for att
skapa ett gott kunskapsunderlag som har béring i praktiken och ger en efterstravansvéard variation och en
sammantaget forskningsmassig god kunskapsbas.

De studier som utgjort grund for foreliggande delstudie har bedémts ha praktik- och professionsrelevans.

Inte sallan har forskarna en yrkesmassig bakgrund i den kontext de valt att studera och sadant som de upplevt
som till exempel problematiskt i sin tidigare yrkesverksamhet har sedan omsatts till forskningsmassiga
problemstallningar. Vidare utfors forskningen ofta i nara samarbete med de verksamma pa faltet. Att
forskollarare och andra professionella i en redan anstrangd vardag tar sig tid att lata sig beforskas séger oss
nagot. Detta tillatande bygger pa ett fortroende fran faltet. Att det da i hogre utstrackning konstruerats
kvalitativa ansatser ger en vink om vilka syften och fragor som faltet anser sig ha behov av och som de énskar
utveckla kunskap omkring. | detta sammanhang forefaller det betydelsefullt att lyssna till faltets egna problem
och utmaningar, saval som till problemstéllningar som konstrueras utifran den kompetens som forskare besitter
sd att problemstéllningarna inte blir alltfor lokala. Det finns dven behov kunskap som ar mojlig att generalisera.

Innehallsmassigt finns det inom forskningsfaltet ett fokus pa relationer, samspel och interaktion samt
samarbete och dess betydelse for “maluppfyllelse” i meningen att skapa en god forskola for alla barn, dven om
mangden forskning som &r gjord & mycket sparsam. Att det inom forskningsfaltet fokuseras pa de
professionellas tal kan skapa igenkanning och anvandbarhet for verksamma i forskolan och pa sa vis ge praktik-
och professionsrelevans, men det kan bli en alltfér ensidig bild om och néar barns och féréldrars rdster och
perspektiv hamnar i skymundan. Det ar betydelsefullt att inte bara forska om och for en praktik och profession,
utan dven med de som ar foremal for forskning om specialpedagogik i forskola. Detta skapar mojligheter att
den kunskap som skapas i verksamheten upplevs som fruktbar och relevant av professionen.

Att forskningsfaltet specialpedagogik i forskola praglas av en teoretisk mangfald skulle kunna upplevas som
spretigt och otydligt, men kan ocksa vara en styrka. Olika komplexa skeenden kan krava olika teoretiska
forklarings- och forstaelsemodeller. Att angripa det specialpedagogiska faltet med varierande teoretiska
glasdgon” och fokus kan bidra till att skapa mangsidiga och rika bilder av vad och hur specialpedagogik i
forskola kan vara och kan forstds. Samtidigt finns risken att en alltfor stor spridning motverkar att forskningen
blir kumulativ.

Forslag och rekommendationer

Nilholm och Bjorck-Akesson (2007) havdar att forskning om specialpedagogik i stort befinner sig i en expan-
sionsfas nationellt sett. Féreliggande delstudie visar att den begransade forskningssituationen inom skolformen
forskola i Norden verkar vara bestdende. D4 tidiga insatser i och genom férskola ar av storsta vikt for barns
utveckling, larande och valmaende i allménhet, men ocksa for att skapa goda forutséttningar for barn i
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svarigheter i synnerhet, forefaller det angelaget att skapa mojligheter for vidare forskning utifran
specialpedagogiska fragestallningar i relation till skolformen forskola. | synnerhet géller detta en fortsatt
utveckling av sa kallad praktik- och professionsrelevant forskning. Med stod av foreliggande delstudie
klarlaggs att det finns stora behov av satsningar specifikt riktat mot forskningsféltet specialpedagogik i férskola
nationellt sett. Nedan véljer jag att fokusera pa de behov som blivit mest framtradande utifran foreliggande
granskning. Det ar fullt mojligt och troligt att det foreligger ytterligare forskningsbehov dven inom omraden
som inte explicitgdrs nedan.

Det finns inom den utbildningsvetenskapliga sfaren, med utgangspunkt i att dagens forskola utgér en del av
utbildningssystemet med ett tydligt och forstérkt larandeuppdrag som omfattar alla barn i férskolan, behov av
studier som pa olika vis och utifran olika perspektiv studerar villkor och forutsattningar for en socialt,
pedagogiskt och rumsligt inkluderande forskola. Detta innefattar saval bredd som fordjupning inom det vida
inkluderingsfaltet, med en praktikrelevant inriktning mot hur inkludering kan iscenséttas och forstas i
forskolan, utifran personals, foréaldrars och inte minst barns, perspektiv. Det handlar om syn- och
forhallningssatt och det handlar om kompetens, arbetssatt och bemétande.

Att bejaka barns egna perspektiv, & som tidigare framforts, forknippat med en del utmaningar nér det
kommer till specialpedagogik och i synnerhet da det ror sig om sma barn och barn med grava
funktionsnedséttningar. Jag vill dock havda att det finns majlighet att ndrma sig och lyssna in barns upplevelser
och erfarenheter, aven nar det kommer till barn som betraktas som barn i behov av sarskilt stod. Ett citat fran
Palla (2011) synliggor barns medvetenhet om vuxnas syn pa dem. I citatet diskuterar avdelningspersonal och
specialpedagog att barnet ifraga uppmarksammat att specialpedagogen besokt avdelningen och associerat detta
till sitt eget, av forskolan icke 6nskvarda, beteende. Detta da avdelningspersonalen framfor att barnet brukar
beritta att hon inte ar arg langre ”. Personalen forstar barnets uttryck som en signal till specialpedagogen om
att hon inte behéver besoka avdelningen mer, eftersom barnet inte ar argt langre. Barnets uttalande, sasom det
formuleras genom personalen, tydliggor hur sattet att betrakta sig sjalvt kan ses som beroende av hur andra
betraktar dig och far pa sa vis stort inflytande i barns identitetsskapanden.

S Jag vet inte om hon séager sa langre men nar jag brukade traffa henne sé brukade hon berétta att hon inte ar arg langre.
P1 Mm, jo, det brukar hon prata om.

S Och da kanner jag att det kan man val fa vara, men man far inte gora vad som helst nar man &r arg.

P2 Jag tror hon kopplar att du kommer in har pa grund av hennes ilska.

S Ja, ja.

P2 Och det &r hon inte sdrskilt ofta nu annars.

P1 Nej, men hon har...

P2 Men hon kopplar det lite med Lovisa (specialpedagogen, min anmarkning). Hon &r definitivt inte dum. (sidan 149).

| forskning om specialpedagogik i forskola maste det finnas utrymme for de som ofta omfattas av forskningen
att fa sina roster horda och sina upplevelser synliggjorda. Forskning om specialpedagogik i férskola dar barns,
och foraldrars, roster tas tillvara och lyssnas pa, pa ett breddat och fordjupat vis &r ett tydligt bristomrade.
Fragor om hur delaktighet och samarbetsformer kan utvecklas och forbéttras utgor en central del.

Vidare finns behov av studier som specifikt studerar och problematiserar forutsattningar for barn i olika
svarighetsskapande sammanhang och funktionsvariationer. Bland de granskade studierna finns studier som
fokuserar pa amnen som socioemotionella svérigheter, utvecklingsstorning, horselnedsattningar, autism och
dylikt. Ingen av studierna belyser till exempel specifikt situationer runt eller villkor fér barn med fysiska
funktionsvariationer sdsom rorelsehinder i forskolan. Inom inkluderingsfaltet kan med fordel dven forskning
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om de sarlésningar som till viss del &r forekommande idag och dess relevans i férhallande till intentionerna om
en inkluderande férskola for alla granskas och problematiseras.

En central del i arbetet med en forskola for alla handlar om specialpedagogers uppdrag och yrkesroll. Aven
om en forskola for alla barn, och specialpedagogik som resurs for att méta de utmaningar som &r forknippade
med denna vision, inte enbart ar en fraga for specialpedagoger ar det av relevans att skapa ett speciellt utrymme
till forskning om denna yrkesgrupp. Att forskning om specialpedagoger i forskola utifran ett nordiskt
perspektiv ar séllsynt har blivit synliggjort i foreliggande delstudie. Behovet av forskning om férekomsten av
specialpedagoger i forskolan, liksom kunskap och forskning om specialpedagogers uppdrag, arbete och roll i
forskolan &r stort. Hur och var finns specialpedagoger anstéllda och hur ser deras arbetssatt ut? Forskning finns
i nagot hogre utstrackning om specialpedagogers arbete och yrkesroll i andra delar av utbildningsvasendet.
Resultatet fran flera av dem (exempelvis Malmgren Hansen, 2002) klargor att det funnits svarigheter i att
implementera det arbete som specialpedagogen &r tankt att bedriva. En betydelsefull fraga att underséka ar om
situationen ar densamma for specialpedagoger i forskolan. Arbetar specialpedagoger i forskolan i enlighet med
det uppdrag som de utbildats for och hur ser detta arbete ut mer konkret? Understodjer arbetssattet en
inkluderande forskola och vilka hinder respektive mgjligheter finns?

Analysen pekar &ven mot behovet av att forskning med tydligare koppling till kvalitet och kvalitetsarbete,
med sarskilt fokus mot specialpedagogisk dokumentation, far lov att utvecklas. Foreliggande delstudie
synliggor den brist pa forskning om specialpedagogisk dokumentation som rader, vilket & ndgot som bekréftas
i Vallberg-Roths (2015) delstudie. Da systematiskt kvalitetsarbete och dokumentation ar nagot som férordas i
forskolans styrdokument blir det betydelsefullt med kunskapsutveckling, inte minst inom det
specialpedagogiska faltet. | den reviderade laroplanen (Skolverket, 2010) poangteras med mer kraft &n tidigare
hur utvardering och dokumentation av saval det enskilda barnets utveckling och larande, som verksamheten
systematiskt ska bedrivas. Men vilka kunskaper och handlingssatt ar radande om och for specialpedagogisk
dokumentation i forskolan? Vad férekommer det for dokumentation och nar och hur anvands denna? Skiljer
denna dokumentation sig fran sa kallad allmén dokumentation och pa vilket vis da? Vilka mojligheter
framtrader med den individuella dokumentationen och dokumenterandet och vilka risker och svarigheter kan
utférandet resultera i?

Det finns béade ett behov av att definiera och kartlagga forekomsten av specialpedagogisk dokumentation i
forskolan liksom att narmare studera innehallet i och konsekvenserna av brukandet av olika typer av
dokumentation. Betydelsefulla fragor handlar om att kritiskt granska olika dokumentationsformer samt fragor
om dokumentation kopplat till bedémning. Forskning kan med férdel koncentreras mot att undersdka om och
hur forskolor arbetar med dokumentation som specialpedagogiskt verktyg och stéd for larande och huruvida
dokumentationsformerna och innehallet inkluderar pedagogiska strategier for vad verksamheten ska erbjuda
och hur barns styrkor, erfarenheter och intressen tillvaratas nar det handlar om barn som blir foremal for
specialpedagogik. For att forskolans dokumentation ska kunna bli ett verktyg for demokrati och likvardighet
finns behov av att undersdka och synliggdra skillnaden mellan dokumentation som mét- och kategoriserings-
instrument och dokumentation som verktyg for att utveckla och synliggéra pedagogiska processer. Den
forskning som inkluderats i féreliggande studie visar att den specialpedagogiska dokumentation som utfors i
forskolan foretrddesvis kan placeras i den tidigare kategorin. Specialpedagogikens beddmmande karaktar ar
nagot som inte har problematiserats i tillracklig utstrackning. Detta inkluderar ett fokus riktat mot
bedémningskompetens hos forskollarare och specialpedagoger. (For vidare diskussioner om beddémnings-
kompetens, se Vallberg Roth, 2015.)

Forskning om hur brist- och kompensationstankande skulle kunna transformeras till forstaelser som ligger
mer i linje med en inkluderande hallning, dér olikheter ses som resurser och utgor utgangspunkter for
forskolans verksamhet, skulle med fordel kunna ge goda effekter pa omréadet specialpedagogik i forskola. Detta
genom exempelvis behovsstyrda deltagarorienterade studier och/eller kompetenshéjande forskningscirklar, dar
forskare och verksamma arbetar tillsammans.

En central och angelagen fraga som skar tvars dver de namnda bristomradena &r slutligen fragan om
likvardighet och forskning som fokuserar pa huruvida och hur det skapas likvardiga mojligheter, kanske framst
nationellt sett, for barn, foraldrar eller personal att fa specialpedagogiskt stod i en forskola som ska vara till for
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varje individ. I de utpekade omradena finns utrymme for att narma sig fragestallningarna med saval kvalitativa
som kvantitativa ansatser.

Specifika metodreflektioner och avslutning

Delstudiens breda fokus “’specialpedagogik i forskola” har varit en utmaning, men har ansetts nédvéandig for att
ringa in forskningsfaltet. Analysen ger vid handen att det inte pa nagot enkelt eller entydigt vis har varit mojligt
att sarskilja eller relatera de granskade studierna till nagra dikotomier i form av avgransade kategorier eller
nivaer. Inte heller framtrader nagon enhetlig bild av specifik dominans inom forskning om specialpedagogik i
forskola, utéver det som framforts ovan. Néagra studier har en kritisk ansats, nagra studier kan liknas vid
effektstudier, enstaka studier behandlar specifika fragestallningar runt olika teman sdsom exempelvis
matematik eller barn som far illa i hemmet och forskolan som forbyggande arena. Nagon studie intresserar sig
for forskole- och fritidshemspedagogikens betydelse for specialpedagogiken och ett fatal for specialpedagoger.
Studier om barn inkluderar &ven professionsaspekteter och studier om professionellas forhallningssatt och
arbetsséatt inkluderar, per se, fragor runt barn.

Avslutningsvis rekommenderas fortsatta analyser av det kunskapsunderlag som det granskade forsknings-
resultatet skapat, &n vad som varit mgjligt att genomféra inom ramen for foreliggande uppdrag, samt
majligheten att kartlagga och sammanstalla en delstudie med jamfarelser utifran ett internationellt perspektiv.
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DELSTUDIE 4 PEDAGOGISKA RELATIONER |
FORSKOLAN

Sven Persson

Sammanfattning

Foreliggande delstudie redovisar forskning som behandlar relationer mellan férskolepersonal och barn i
forskolan. | delstudien kartlaggs och analyseras forskning om relationers betydelse for barns larande och
utveckling. Syftet med denna forskningsoversikt &r att fa ny kunskap om relationers betydelse i férskolan och
de villkor som paverkar dem. Sarskild uppméarksamhet riktas mot de studier som a) belyser betydelsen av
pedagogiska relationer for barns utveckling och larande b) anldgger ett teoretiskt perspektiv for att forklara och
forsta relationens kvalitet ¢) som formulerar vilka villkor som &r viktiga for att utveckla de pedagogiska
relationerna och forskolans kvalitet. Ambitionen ar att utifran en analys av dessa kunna formulera strategier for
en utveckling av de pedagogiska relationerna i svensk forskola.

Foljande forskningsfragor ska besvaras:

o Vad séger forskningen om relationens betydelse for barns larande och utveckling?
o Vilka teoretiska perspektiv och begrepp anvands for att forsta relationen mellan forskolepersonal och barn?
o Vad sager forskningen om villkoren for relationens kvalitet?

Tidigt har forskningen konstaterat att néra kontakter mellan vuxna och barn i férskoleverksamhet har positivt
samband med barnens sjélvstandighet, positiva uppfattningar om skola och hur de lyckas i skoldmnen och att
goda relationer mellan barn och férskolepersonal leder till farre beteende- och larandeproblem senare i skolan.
Denna forskningsoversikt bekraftar i stort dessa slutsatser. En hog processkvalitet - de pedagogiska relationerna
mellan forskolans personal och barn - har stor betydelse for barns larande och socio-emotionella utveckling, pa
kort och pa lang sikt. Med de pedagogiska relationerna som kvalitetens brannpunkt ses strukturer
(barngruppernas storlek, personaltdthet mm) som stédjande eller hindrande for férskolans och de pedagogiska
relationernas kvalitet. Flera av de hér refererade studierna poangterar att en forskola och pedagogiska relationer
av hog kvalitet innebar en sammanflatning av omsorg och undervisning, oftast betecknat som Edu-Care i den
internationella diskursen.

Den 6vergripande fragan om varfér de pedagogiska relationerna mellan forskolepersonal och barn har
betydelse for barnets larande och utveckling pa kort och lang sikt har besvarats teoretiskt pa olika satt i de
forskningsstudier som refererats har. Ett multiteoretiskt narmande beskrivs i forskningsoversikten for att forsta
och forklara de kortsiktiga och langsiktiga effekterna. En teoretisk utgangspunkt inom den tillampade
utvecklingspsykologin &r att barn som kan reglera sina impulser och ¢ka sin uppmérksamhet har stérre
mojligheter att lara. Sjalvreglering och Self-efficacy ar analytiska begrepp som anvénds for att forsta
betydelsen av dessa formagor. Forskare som anvander ett socio-kulturellt perspektiv pa larande menar att
larande ar en betydelsefull aspekt av alla sociala praktiker. Larande, tinkande och vetande ar relationer mellan
manniskor genom deras interaktiva aktivitet. Larande blir dd ndgonting som man gor i relation till varandra.
Begreppen “expansivt ldrande” och ”delat hallbart ténkande” anvédnds for att analysera lirande som en
pedagogisk process i dialog. Forskare poangterar ocksa att barns utveckling far ses i relation till alla de miljoer
som barn vistas i och de olika erfarenheter som barn far i olika miljéer. Begreppet Social ekologi, med
inspiration fran Bronfenbrenners ekologiska modell, tar just barns vardagserfarenheter som utgangspunkt for att
forstd hur barns olika miljoer samvarierar och paverkar varandra.

De kanske viktigaste villkoren for en hog kvalitet i de pedagogiska relationerna berér férskolepersonalens
formella utbildning och méjlighet till kvalificerad fortbildning och kompetensutveckling. Forskningslitteraturen
pekar pa att forskolepersonalens kunskaper, pedagogiska medvetenhet, engagemang och forstaelse av sitt

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 121



uppdrag ar relaterat till deras utbildning och mgjlighet till kompetensutveckling. Andra villkor som forskningen
indikerar som betydelsefulla for de pedagogiska relationerna &r: organiseringen av barnens vardag, jamvikten
mellan vuxenstyrda och barninitierade aktiviteter i forskolan samt barns och foréldrars inflytande. Samman-
fattningsvis indikerar forskningen att strukturella faktorer som personaltéthet och barngrupper har storst
betydelse for de yngsta barnen och for de utsatta barnen men att det maste sattas samman med andra
parametrar. Slutsatsen blir att strukturella kvalitetsfaktorer kan ses som stddjande eller hindrande for
utvecklingen av de pedagogiska relationerna.

Slutligen sammanfattas forskningsoversikten i ett antal teser som konkluderar att forskolan har behov av att
utveckla ett eget undervisningsbegrepp och att pedagogiska relationer innebdr en sammanflatning av omsorg
och undervisning.

Inledning

Tidigare forskning med longitudinell design har pavisat att forskolan har langsiktiga positiva effekter pa barns
larande och utveckling och att dessa effekter tenderar att vara stabila under lang tid (Barnett & Belfield, 2006;
Belsky m.fl., 2007; James & Pollard, 2008; Sammons, m.fl., 2004; Schweinhart m.fl., 2005; Sylva m.fl., 2011;
Vandell m.fl., 2010). Slutsatserna bygger pa internationella studier med longitudinell design och med barnens
prestationer vid en given tidpunkt som beroende variabler (outcomes). Det finns emellertid inga aktuella
svenska studier med liknande design (Statens folkhalsoinstitut 2009), vilket gor att resultaten far
kontextualiseras till svensk forskola med viss forsiktighet. Vilka ar da de viktigaste faktorerna for att forskolan
ska ha positiv paverkan pa barns larande och utveckling? I en forskningséversikt (Brooks-Gunn m.fl., 2013)
sammanfattar en rad forskare studier om kvalitetsfaktorer i forskolan. Deras slutsats ar att de viktigaste
aspekterna av kvalitet i forskoleverksamhet ar ’stimulating and supportive interactions between teachers and
children and effective use of curricula (s 1).” Utifran en svensk forskolekontext kommer interaktion i denna
delstudie att benamnas pedagogiska relationer. Hur dessa relationer gestaltas, varfor de ar sa viktiga for barns
larande och utveckling och vilka villkor som mojliggor eller hindrar dem har emellertid inte analyserats pa ett
systematiskt satt. Den hér delstudien avser darfor att ndrmare analysera studier som behandlar den pedagogiska
relationens kvalitet, hur de kan forstas teoretiskt och de villkor som krévs for att utveckla dem.

Syfte och forskningsfragor

Foreliggande kartlaggning redovisar forskning som behandlar relationer mellan férskolepersonal och barn i

forskolan. Syftet denna forskningskartlaggning ar att f en samlad kunskap om relationers betydelse i forskolan

utifran en redovisning och analys av studier som a) belyser betydelsen av pedagogiska relationer for barns

larande och utveckling b) anlagger ett teoretiskt perspektiv for att forklara och forsta relationens kvalitet ¢) som

formulerar vilka villkor som &r viktiga for att utveckla de pedagogiska relationerna och férskolans kvalitet.
Foljande forskningsfragor ska besvaras:

o Vad séger forskningen om relationens betydelse for barns utveckling och larande?
o Vilka teoretiska perspektiv och begrepp anvands for att forsta relationen mellan forskolepersonal och barn?
o Vad séger forskningen om villkoren for relationens kvalitet?

Ambitionen ar att utifran en analys av svaren pa dessa fragor kunna formulera strategier for en utveckling av de
pedagogiska relationerna i svensk forskola

Urvalskriterier

I denna 6versikt har foljande urvalskriterier anvénts. Studierna som soks i de internationella databaserna ska:

o vara publicerade i en vetenskaplig peer-review tidskrift,
o vara publicerade under perioden 2009 — 2014,

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 122



o behandla forskola i Norden, Europa, Australien eller USA,

¢ behandla féljande innehall: a) pedagogiska relationer i forskolan b) forhallandet mellan struktur och
kvaliteten i pedagogiska relationer,

o behandla férskola och i internationella sammanhang liknande institutioner.

Studierna som soks i den skandinaviska databasen ska:

vara publicerade i en vetenskaplig peer-review tidskrift, som avhandling, bokkapitel eller rapport,

vara publicerade under perioden 2007 — 2014,

behandla forskola i Skandinavien,

behandla féljande innehall: a) interaktion eller pedagogiska relationer i forskolan b) férhallandet mellan
strukturella faktorer och kvaliteten i de pedagogiska relationerna,

o behandla forskola och inte andra omsorgsformer.

Saval studier med kvantitativa som kvalitativa metodansatser inkluderas i denna Gversikt. Artiklar som har
specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod som fokus inkluderas inte hér eftersom de behandlas sarskilt
i denna rapport (se Palla, 2015). Studier som baseras pa samma urval och med liknande fokus refereras bara en

gang.

So6kmetod

Studier som inkluderas har identifierats i databaserna: ERIC, Education Research Complete (ERC), Nordic
Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC). | databaserna ERIC och ERC har ocksa artiklar som
rekommenderats av databaserna tagits upp till granskning. For sokning i ERIC och ERC har databasernas
Thesarius anvénts for att oka traffsékerheten i sokningen. Huvudtermen i sokningen har “exploded” sa att
relaterade termer har inkluderats i sokningen. De sokstrangar som anvénds for sékning i ERIC och ERC &r:

Platsen

ERIC: Early Childhood Education exploded. "Early Childhood Education" or "Preschool Education™ or
"Primary Education™ and "Early Childhood Education" or "Preschool Education™ or "Primary Education” or
"Preschool Education” or "Primary Education™ or "Child Care Centers" or "Kindergarten”. ERC: Early
Childhood Education exploded. "Early childhood education™ or "Early Childhood Special Education™ or
"Kindergarten" or "Preschool Education" or "Primary Education".

Pedagogiska relationer

ERIC: Interaction exploded: "Interaction™ or "Feedback (Response)™ or "Group Dynamics" or “Interpersonal
Relationship” or "Caregiver Child Relationship”. ERC: "Teacher-student relationships™ or "Interpersonal
relations" or "Interpersonal communication”.

Villkor

ERIC: “Group size” or “Adult:child ratio” or “Structural characteristics” or “Caregiver Interaction Scale”.
ERC: "Group size" or "Class size" or "Classroom Environment"

Sokstrangarna i NB-ECEC har gjorts enligt foljande. Platsen ar forskolan i Skandinavien. Sokordet
”Interaktion” &r fordefinierat i databasen. Samtliga studier som faller under sékordet har granskats.
Sokprocessen har gjorts enligt foljande procedur. Forst har platsen (férskolan) definierats i de olika
internationella databaserna enligt Thesaurus, dérefter har platsen kombinerats med de sékord som definierats
ovan. Efter en forsta granskning av den oversiktliga information som ges via databaserna (i tabellen bendmnt
som tréffar) har jag gjort en lasning av de abstrakt som den forsta granskningen resulterat i (i tabellen bendmnt
som granskade). Lasningen av abstract har resulterat i ett antal publikationer som blivit lasta i fulltext (Urval 1).
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Lasningen av den fullstandiga publikationen har resulterat i att studien bedomts utifran dess relevans for denna
oversikts syften och forskningsfragor. Urval 2 bestar da av de studier som inkluderats.

Analysprocess

De inkluderande studierna varderades forst efter trovéardighet och relevans i design, metod och resultat. Dérefter
kategoriserades de efter innehall och huvudsakliga resultat. Betydelsefulla fragor for inkludering av studier var
om de kunde kontextualiseras till svenska forhallanden, om de kunde saga nagot om forhallandet mellan
pedagogiska relationer (process) och de villkor (struktur) som omgéardade och paverkade de pedagogiska
relationerna samt om studierna hade en teoretisk ansats for att forsta relationernas betydelse.

Manga av de héar refererade studierna ér gjorda i USA vars forskola ar under uppbyggnad och olik den
svenska och skandinaviska forskolan pa flera satt. Detsamma galler for flera andra lander som England,
Portugal, Spanien och Australien. Resultaten fran internationella studier har darfor tolkats forsiktigt och i den
man det &r mojligt, kontextualiserats till svenska forhallanden. For att kunna avgéra om forskningsresultat fran
internationella studier ar relevanta for den svenska forskolan far de prévas av forskolepersonal. Till hjalp for att
avgora denna delstudies praktikrelevans har jag haft en grupp av férskolechefer i Kungsbacka som last och
kommenterat rapporten utifran fragor om hur rapportens resultat kan anvandas i forskolan for att utveckla dess
kvalitet. Jag kommer fortséttningsvis darfor att kalla det for praktikrelevant forskning (se nedan om begrepp).

Begrepp

Early childhood education &r det 6vergripande begrepp som har anvants i sokningarna, men databasernas
Thesaurus ger ocksa exempel pa andra begrepp som ska fanga in forskolan i de olika studierna. Det finns ett
otal begrepp for forskola (Early education, preschool, pre-kindergarten, kindergarten mm) och férskolans
personal (teacher, staff, practitioner mm) som anvands i de refererade studierna, vilket hanger samman med hur
forskolan ar organiserad, vilken utbildning personalen har, vilka styrdokument som anvands, vilka mal den har,
vilket innehall som &r centralt och till vilka barn den riktar sig. Jag har i denna Gversikt valt att anvanda
begreppet forskoleverksamhet som samlande svenska term foér Early childhood education, detta for at markera
att det galler barn mellan 0-6 r, att de befinner sig i en institution utanfér familjen och att denna institution ska
verka for att stodja barnens utveckling och larande.

| de flesta studierna anges inte personalens uthildning eller kvalifikationer. Jag har darfor valt att anvanda
termen forskolepersonal for yrkeskategorierna. Flera lander har inte en allman férskola, daremot sarskilda
program (till exempel Head Start i USA) riktade mot speciella malgrupper, oftast till barn fran missgynnade
socio-ekonomiska omstandigheter eller minoritetsbarn. | texten bendmns dessa insatser som forskoleprogram.

Begreppet praktikndra forskning har varit frekvent anvant i diskussionen om Skolforskningsinstitutets
inriktning. | foreliggande 6versikt har istéllet praktikrelevant forskning varit vagledande eftersom den kunskap
som produceras i studierna kan vara relevant for en pedagogisk praktik utan att de har en praktiknara design. En
viktig aspekt av forskningens relevans for en praktik &r att den kommuniceras och diskuteras med
professionella i de berdrda verksamheterna.

I denna delstudie &r interaktionen eller relationen mellan forskolepersonal och barn i fokus, men hela tiden i
en kontext och situation. Gemensamt for studierna som &r inkluderade &r att interaktionen sker i ett pedagogiskt
sammanhang, i en pedagogisk kontext av utbildning och omsorg. Jag kommer framover att kalla dessa
interaktionsmdnster for pedagogiska relationer.

Urval och inkluderade studier

Sammantaget har 67 studier inkluderats i denna delstudie: 37 studier fran ERIC, 7 fran ERC och 23 fran NB-
ECEC. Urvalsprocess och inkludering redovisas i bilagorna. Sékningen i tabellform redovisas i bilaga 1.
Referenser till de inkluderade studierna redovisas i bilaga 2.

I bedémningen av vilka studier som har storst varde for att kunna besvara forskningsfragorna har studiernas
design varderats utifran studiens mojlighet att besvara om det finns samband mellan resultatkvalitet (outcomes
for barnen) och de pedagogiska relationerna i forskoleverksamheten. Men dven kvalitativa tvarsnittsstudier har
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inkluderats om de bedémts kunna svara pa nagon eller nagra av ovanstaende fragor. Saval studier med
kvantitativa som kvalitativa metodansatser inkluderas alltsa i denna éversikt. Studier déar forskarna valt att
kombinera kvalitativa data for att tolka pedagogiska processer och kvantitativa data i form av tester eller andra
utfall av barns férmagor och strukturella villkor har bedémts som sarskilt vardefulla for denna delstudie (se
ocksa Ishimine & Tayler, 2014) for ett liknande resonemang). De studier som blivit exkluderade fran urval 1
har i huvudsak tagits bort déarfor att a) de ar alltfor situerade till den nationella forskoleverksamhet som studien
genomforts i och har inte varit mojliga att kontextualisera till den svenska forskolan b) studierna har haft
barnen och deras formagor som huvudsakliga fokus och inte forskolans verksamhet.

Resultat

Foreliggande dversikt redovisar forskning som behandlar de pedagogiska relationerna mellan férskolepersonal
och barn i forskolan. Foljande forskningsfragor ska besvaras:

o Vad séger forskningen om relationens betydelse for barns larande och utveckling?
o Vilka teoretiska perspektiv och begrepp anvands for att forsta relationen mellan forskolepersonal och barn?
o Vad séger forskningen om villkoren for relationens kvalitet?

Nedan redovisas delstudiens resultat genom att forskningsfragorna besvaras. Varje avsnitt inleds med en
kortare text som satter resultaten av de inkluderande studierna in i forskningslaget och i ett svenskt
sammanhang. Det innebar ocksa att aldre forskning redovisas. Darefter redovisas huvudresultaten fran
foreliggande delstudie.

Vad séager forskningen om den pedagogiska relationens betydelse for barns larande och
utveckling?

Den svenska forskolan befinner sig i en brytningstid mellan en socialpedagogisk nordisk tradition och en mer
kontinental tradition som &r inriktad pa forskolans mojlighet att forbereda barnen infor skolan. Forskolan har ur
ett policyperspektiv blivit mer inriktad pa barns larande och kunskaper. Laroplanens fortydligande och
utvidgning av mal for matematik, naturvetenskap, sprak och teknik kan ses som ett uttryck for en global
tendens att uppmarksamma férskolans potential att skapa ett l&rande och kunskapande barn. Med denna
utveckling kommer ocksa forskolans kvalitet att sta i blickfanget och, vilket &r det viktiga i detta sammanhang,
ett 6kat krav pa forskningen att bidra till en kvalitetshdjning genom att producera kunskap som ar mojlig att
anvanda av yrkesverksamma. Foreliggande éversikt kommer inte att vidare diskutera denna komplicerade och
ideologiserade fraga, snarare framhalla att vad som &r praktikrelevant forskning om de pedagogiska
relationerna ar en fraga om tolkningsbas och perspektiv. Principiella resultat fran denna delstudie kan
kontextualiseras och géras anvandbar om de prévas i pedagogisk praktik och ingér i en kontinuerlig dialog med
yrkesverksamma forskollarare och ledningspersonal. Med detta sagt, &r nedanstaende redovisning och de teser
som framhalls att se som en redovisning av kunskapslaget om pedagogiska relationers betydelse, dess villkor
och vidare en tolkning av hur de pedagogiska relationerna kan utvecklas i svensk férskola.

Kvaliteten i de pedagogiska relationerna har samband med barns utveckling och larande

Tidigt har forskningen konstaterat att nara kontakter mellan vuxna och barn i forskoleverksamhet har positivt
samband med barnens sjélvstandighet, positiva uppfattningar om skola och hur de lyckas i skolamnen (Birch &
Ladd, 1997) och att goda relationer mellan barn och forskolepersonal leder till farre beteende- och
larandeproblem senare i skolan (Hamre & Pianta, 2005). Birch och Ladd (1997) fann att observerade larare-
barn konflikter i forskola hade samband med negativa attityder mot skolan, lag sjalvreglering, och lagt
samarbete i klassrummet. Dessutom har lararrapporter om konflikter med barn samband med ¢kningar av
barnens problembeteenden och minskning av sociala kompetens dver tid (Pianta m.fl., 2005). Narhet mellan
forskolepersonal och barn &r en viktig dimension av kvaliteten pa relationerna och studier har visat att nara
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relationer har samband med hdgre nivaer av anpassning till skolans miljo (Birch & Ladd, 1997; Pianta, m.fl.,
2005). Relationer mellan larare och barn som kannetecknas av varme, narhet och brist pa konflikter framjar
barns mojligheter att lara sig i forskolan och senare i skolmiljon. Positiva larare-barn relationer &r sarskilt
viktigt vid skolstart eftersom det &r under denna tid som barnen upprattar interna arbetsmodeller for férskolans
och skolans sociala miljo (Hamre & Pianta, 2005; Lynch & Cicchetti, 1997). Tidigare forskning visar att da
positiva relationer utvecklas med larare under forskoletiden och de tidiga skolaren sa paverkar det barns
skolprestationer och sociala utveckling i positiv riktning (Birch & Ladd, 1997; Pianta, m.fl., 2005). Ett flertal
internationella studier visar att forskolepersonalens interaktion och relationer med barnen &r den mest
betydelsefulla aspekten av barns forskolevistelse i de program for forskolebarn som studerats (Downer, Kraft-
Sayre, & Pianta, 2009; Hamre & Pianta, 2005; Howes m.fl., 2008; Mashburn m.fl., 2008).

Betydelsen av barns forskolevistelse for deras utveckling och larande &r emellertid beroende av kvaliteten i
interaktionen. Palermo, Hanish, Martin, Fabes och Reiser (2007) beskriver sambandet mellan kvaliteteten i
larare och barn relationen och barnens beredskap infor skolan och betonar behovet av l&rarutbildning,
fortbildning for professionell utveckling och stéd for att underlatta néra relationer mellan forskolepersonal-
barn. Lokalt baserade tvarsnittsundersokningar i Sverige har ocksa visat att forskolors kvalitet skiftar som ett
resultat av kvaliteten i de pedagogiska relationerna (Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson, 2009).

Genomgangen av forskning i denna 6versikt bekréftar ovanstaende resultat. Flera internationella studier och
sammanstéllningar har pa senare tid pekat pa att det ar forskolepersonalens relationer till barnen och det
konkreta motet mellan personal och barn som kan forklara forskolans betydelse for barnens prestationer i
skolan (Persson, 2012; Siraj Blatchford, 2009; Brooks-Gunn m.fl., 2013). Studier indikerar att en av de
viktigaste aspekterna av kvalitet i forskoleverksamheten &r relationer mellan férskolepersonal och barn som
praglas av lyhordhet och dialog (Rudasill & Rimm-Kaufman, 2009; Rentzau & Sakellariou, 2011). En hog
kvalitet i larare-barn interaktionen har i flera studier kopplats samman med barns larande och positiva
utveckling av emotionella, sociala och kognitiva fardigheter (Burchinal, 2010, Thomason & La Paro, 2009,
2013). Viktigt att papeka &r att en hog kvalitet i de pedagogiska relationerna kan medverka till 6kat samarbetet
mellan barnen och darmed ocksa bidra till ett kollaborativt larande i barngruppen. Larandeaktiviteter som
stoder social interaktion &r enligt de finska forskarna Kaartinen och Kumpulainen (2012): kollaborativt
deltagande, delad expertis mellan medlemmar i gruppen och méjligheten att se deltagande processer
artikulerade och synliggjorda.

Studier indikerar att viktiga fardigheter och kompetenser for barns larande - som formaga att hantera sociala
relationer, sjalvreglering och uppmérksamhet - utvecklas i interaktion mellan vuxna-barn, mellan barn och med
material, dvs. i relationen mellan barnet och forskolans larandemiljé (Downer, m.fl., 2010). Yngre barn I&r
genom olika slags interaktioner och deras kompetenser och fardigheter forstas bast i ljuset av utformningen av
och kvaliteten i dessa. Kommunikation, interaktion och aktivt deltagande &r relevanta aspekter for de satt som
barns larande och handlingar i férskolan formar sig (Svensson, 2009). En viktig uppgift for forskolan &r darfor
att utforma en verksamhet som méjliggér god kommunikation. Klerfelt (2007) visar att barn anvander sina
kunskaper och erfarenheter fran mediekulturen i den institutionella praktiken och darmed stérks de i rollen som
kulturproducenter. Dessutom visar studien hur barn och pedagoger bygger en bro mellan den pedagogiska
institutionen och mediekulturen genom interaktiva processer och bildberéttelser.

Bae (2009) finner exempel pa att forskolebarnen har goda majligheter till kommunikation och medlarande
pa fyra olika omraden, namligen samtal och dialog, praktiskt samarbete, lek och humoristiskt samspel samt
genom att sétta granser. | dessa kommunikationsformer kan barn integrera sina tidigare erfarenheter. Barns
interaktion med larare, kamrater och uppgifterna har studerats utifran hur aktiviteternas organiseras, till
exempel i stora grupper eller i maltider (Booren, Downer och Vitiellos, 2012). Den strukturella organisationen
av aktiviteterna satts da i samband med forskolan som helhet och barnets rorelser mellan olika miljoer. Ett bra
exempel pa hur det organisatoriska och kulturella sammanhanget spelar roll ges i Bradley & Reinking (2011)
undersokning av strategier som syftar till att oka kvaliteten och kvantiteten av spraklig interaktion i
forskoleverksamheten. Forskarna kunde, precis som Bae (2009, 2013) konstatera att i de situationer som
interaktionen utspelade sig i hade stor paverkan dver méjligheten att fora dekontextualiserade samtal, till
exempel att de regler som rader under maltiderna kan hindra eller mojliggora dekontextualiserade samtal.
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Pedagogiska relationer a&r en sammanflatning av sociala, emotionella och kognitiva interaktionsménster

Det finns forskningsresultat som pekar pa att forskolepersonalens fokus i interaktionen har betydelse for vad
barnen lar sig. Studier har sarskilt fokuserat vilken funktion som forskolepersonalens fragor har for barnens
kognitiva formagor. Jambunathan (2012) kommer i sin studie fram till att en omsorgsinriktad och “nérande”
miljo inte leder till hdgre kognitiv kompetens hos barnen. Daremot har personalens uppmarksamhet pa barnens
larande i interaktionen samband med barnens kognitiva utveckling. | det senare fallet ar férskolepersonalens
uppmarksamhet riktad mot att utveckla barns hogre tdnkande (higher-order thinking skills) genom strategier for
fragor och stod till barns larande. Om larare anvander goda undervisningsstrategier for att utveckla barns
larande och utveckling sd kommer barnen ocksa att ha hégre kognitiv kompetens. Brandt (2013) visar till
exempel att det ar forskolepersonalens agerande och stdd som formar barnen att forsta vad som ar matematik da
barnen leker med geometriska figurer och leksaker. Det sétt som pedagogen stéller fragor pa bedéms vara av
stor betydelse for hur barnen svarar, saval verbalt som icke-verbalt, det vill sdga med hjélp av fingrarna eller
andra typer av rorelser. Carlsen, Hundeland och Erfs (2010) drar slutsatsen att det &r viktigt att foremal anvands
vid aktiviteter som handlar om att I6sa matematiska uppgifter. Forskarna konstaterar dessutom att fragor &r ett
effektivt pedagogiskt verktyg for att engagera barn i inlarningsaktiviteter, och de hittar ménster i hur samtalen
utvecklas genom olika typer av fragor (Carlsen, Hundeland & Erfs, 2010). Larare som anvander
undervisningsstrategier for att stodja hands-on larande, nyfikenhet, sjalvstandighet att I6sa problem och formar
utmana larandeprocesserna sa kommer barnen att utveckla en stark kansla av kompetens genom att l6sa
kognitiva uppgifter (Jambunathan, 2012). Studier som fokuserar hur forskolepersonal kan stimulera barns
kognitiva larande och stddja barns kognitiva utveckling har sett att hog kvalitet i de pedagogiska relationerna
utvecklas da personalen har ett konstruktivistiskt perspektiv pa larande. Den pedagogiska intentionen hos
forskolepersonalen bygger pa hur de forstar barns tidigare larande, deras vardagserfarenhet och att de tillater
och stoder barnens egna upptéckter. Denna interaktion stodjer barns kognitiva férmagor, deras kritiska
tankande och sprakliga fardigheter.

Motsvarande studier om forskoleverksamhetens betydelse for barns sociala och emotionella utveckling har
kommit fram till att personalens ké&nslighet och lyhérdhet infor barnens sociala och emotionella behov har
samband med utvecklingen av barnens sociala och emotionella fardigheter (se t.ex. Dominguez, 2011; Spivak
& Howes, 2011). Da forskolepersonal lyckas skapa en miljo av omsorg och stdd sa upplever barnen att de &r
accepterade och omtyckta av sina kamrater. Nar relationerna karakteriseras av ett dmsesidigt positivt invol-
verande i aktiviteter, en hog grad av narhet och fa konflikter samt nér personalen &r lyhord och uppmarksam sa
bidrar detta till att barnen battre kan reglera sina kanslor och impulser samt att de utvecklar en stérre empatisk
formaga. Barn som far erfarenhet av positiva relationer till forskolepersonal har storre formaga att utveckla sin
uppmaérksamhetsgrad, ar mer socialt kompetenta och har farre beteendeproblem (Bub, 2009).

Resultat fran andra studier tyder emellertid pa att det inte ar analytiskt meningsfullt att skilja mellan
kognitiv, social och emotionell stodjande interaktion, istallet &r det férhallandet mellan dessa aspekter som ar
viktiga. Till exempel drar Salminen m.fl. (2014) slutsatsen att forskollarares stdd till barns sociala liv beframjas
genom att de &r emotionellt narvarande. Tidigare forskning har presenterat resultat som pekar pa att kvalitet i
forskoleverksamheten ar en kombination av lyhérd omsorg och hog kvalitet pa undervisningen, det senare
bendmns i den internationella forskningslitteraturen som instructional quality. | forskolor dér personal lyckas
skapa ett socialt, emotionellt och kognitivt stddjande klimat har de bésta férutsattningar att bidra till barns
positiva sociala, emotionella och kognitiva utveckling (Carl 2007; Fontaine m.fl., 2006; Leach m.fl., 2008;
LoCasale-Crouch m.fl., 2007). Ett klimat med larare som formedlar en varm och kénslig atmosfar och som &r
lyhorda infor barns kanslomassiga behov &r ett viktigt stod for forskolebarns savél kanslomassiga som
kognitiva utveckling (Hagstrom, 2010). Ett sddant emotionellt och kognitivt stodjande klimat i
forskoleverksamheten innebar att barns egna initiativ och idéer far utrymme i dagliga rutiner och aktiviteter,
vilket har starka positiva effekter pa savél barns framtida sociala formagor som deras larande (Curby, m.fl.,
2009).

Flera studier pekar pa att kvaliteten pa kommunikationen mellan férskolepersonal och barn ar en
nyckelfaktor. Svinth (2013) beskriver hur affektiva krafter i dmsesidigt konstituerade utvaxlingar mellan vuxna
och barn paverkar och berér samspel och darmed ocksa barns majligheter att lara. Liknande resultat kommer
fram i Albaeck Nilsens och Nygard Christoffersens (2009) forskningsgenomgang som pekar ut vad en forskola
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av hog kvalitet kannetecknas av. Sammanstéllningen framhaller forskolepersonalens insikt i barnens
utveckling och mottaglighet samt lyhérdhet for barnens kommunikation. Betydelsen av att som
forskolepersonal kunna inta ett barnperspektiv eller ett bottom-up perspektiv pa interaktionen bottnar i insikten
om vikten av att stodja barns kansla av att vara accepterade, att tillhora, att fa respekt och vara engagerade
(Curby, m.fl., 2009; Hallam, m.fl., 2009). Pedagogens intresse for att ndrma sig barnets perspektiv, for att skapa
mening och dela en verklighet, och for att ge bekréftelse och respons, innebér en stravan att vara emotionellt
narvarande och ga in i en 6ppen dialog med barnet (Emilson, 2008).

Var ar kvalitetens brannpunkt?

| flera studier menar forskarna att kérnan i kvalitetsdiskussionen finns i de pedagogiska relationerna mellan
forskolepersonal och barn. Traditionellt har fyra dimensioner av kvalitet beskrivits i forskningslitteraturen
(Aytch, Cryer & Bailey, 1999). Kontextuell kvalitet relaterat till situation och sammanhang, global kvalitet som
relaterar till en helhet av faktorer, strukturell kvalitet som framst inbegriper omgérdande faktorer som
barngruppernas storlek personaltathet mm, och processkvalitet som framst har interaktion som fokus. | studier
som forsoker mata samband mellan olika dimensioner ar det fa som lyckas eller som forsoker inbegripa alla
fyra dimensioner i samma studie. Teoretiskt ar det tveksamt om det gar att sarskilja dessa dimensioner fran
varandra, istallet har varje dimension fatt en operationell definition som gor det mojligt for forskarna att mata
samband mellan nagra av dessa kvalitetsaspekter. | foreliggande delstudie finns ett stort antal studier med
denna ambition och som ger vardefulla bidrag till att férsta och forklara vilka aspekter i kvalitetsdimensionerna
som &r viktigast och vilka som &r relaterade till varandra. Flera studier har till exempel undersokt huruvida
strukturella villkor som barngruppernas storlek har samband med processkvaliteter i interaktionen mellan
forskolepersonal och barn, oftast utan att finna nagra signifikanta samband. | Sverige har Sheridan (2001) i sin
avhandling om relationen mellan strukturkvalitet och pedagogisk kvalitet i svensk forskola konstaterat att
strukturella aspekter av kvalitet ar viktiga men att de inte &r nagon garanti for hog pedagogisk kvalitet. Det
avgorande &r hur de strukturella villkoren anvénds, och detta, menar hon, &r styrt av personalens kompetens.
Det kan forklara varfor forskolor med liknande férutsattningar kan uppvisa stora kvalitetsskillnader. Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johanssons (2009) fann till exempel betydande skillnader i kvalitet mellan
forskolorna i en storre svensk stad men konstaterade att dessa skillnader inte kunde hérledas till olika
forutséttningar och strukturella villkor, istallet ar det kvalitetsskillnaderna i de interaktiva processerna mellan
personal och barn som har betydelse.

Det som de hér refererade studierna visar, ar hur betydelsefulla de pedagogiska relationerna mellan
forskolans personal och barn &r for barns larande och socio-emotionella utveckling. De pedagogiska
relationerna kan darfor sagas utgdra kvalitetens brannpunkt eftersom det &r i det konkreta métet mellan
forskolepersonal och barn som kvaliteten avgors. Det ar darfor oroande att nagra studier pavisat en lag
forekomst av dialog och samspel mellan forskolepersonal och barn. Hallam (2009) visar att det fanns fa
tillfallen av spraklig interaktion mellan fokusbarnen i studien och forskolepersonalen och att majoriteten av
sprakliga uttryck riktade mot barnen var uppfodrande och reglerande av deras beteende. Interaktionen varierade
beroende av vilka aktiviteter som barnen deltog i och var man befann sig. Studier som undersokt frekvenser och
sekvenser av interaktion med barnen i forskoleverksamhet har konstaterat att interaktionen &r relativt kort i tid
raknat och inte sa vanligt forekommande som man forvantat, det har gallt i sdval utomnordiska som
skandinaviska studier (Bouchard m.fl., 2010; Hallam, 2009; Gjems, 2009). | tva skandinaviska studier (Gjems,
2011, Thulin, 2012) visar videoobservationer av verbal interaktion att personalen inte formar utvidga barnens
larande — i Thulins studie handlar det om naturvetenskapliga fenomen — istéllet ndjer man sig med barnens svar
och stimulerar inte fortsatt larande.

Sammanfattningsvis ger forskningslitteraturen beldgg for att hdg kvalitet i de pedagogiska relationerna
mellan forskolepersonal och barn:

o har positiv betydelse for barns sociala, kognitiva och emotionella utveckling och fardigheter,

e paverkar och prognosticerar barns sociala och skolrelaterade formagor,
o paverkar barnens formaga till sjalvreglering och bidrar positivt till deras socio-emotionella utveckling,
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e paverkar barnens sprakliga och kognitiva utveckling i positiv riktning,
e paverkar barnens formaga att kommunicera med andra barn och med vuxna.

Nagra studier indikerar att goda pedagogiska relationer mellan férskolepersonal och barn inte &r sa vanligt
forekommande som forvantat, att forskolepersonal i manga fall inte formar utvidga barnens larande och att de
pedagogiska relationerna ar beroende av situation och plats.

Vilka teoretiska perspektiv och begrepp anvands for att forsta relationen mellan
forskolepersonal och barn?

Den 6vergripande fragan om varfor de pedagogiska relationerna mellan forskolepersonal och barn har
betydelse for barnets larande och utveckling pa kort och Iang sikt har teoretiskt besvarats pa olika sétt i de
forskningsstudier som refererats har. Utifran ambitionen att forskning ska vara relevant for den pedagogiska
praktiken ar de teoretiska perspektiven av avgorande betydelse. Det ar med begrepp och teorier som
forskolepersonal far kognitiva och sprakliga redskap att utféra och kommunicera en pedagogisk praktik. Om
inte fragan varfor forskolan har betydelse for barns larande och utveckling kan besvaras eller mer specifikt i
detta sammanhang, hur forskarna forklarar varfor de pedagogiska relationerna mellan barn och
forskolepersonal har betydelse for barns larande pa kort och lang sikt, sd kommer den pedagogiska praktiken att
vara teorilos och darmed inte kommunicerbar. Jag kommer har att redogora for tva teoretiska inriktningar som
anvands av forskarna i de refererade studierna samt ett dvergripande perspektiv. Var for sig ger de plausibla
men enligt min mening, ofullstandiga forklaringar till huvudfragan, darefter kommer jag att argumentera for att
det behovs ett multiteoretiskt perspektiv pa de pedagogiska relationerna.

Utvecklingspsykologiskt perspektiv p& pedagogiska relationer

En teoretisk utgangspunkt inom den tillampade utvecklingspsykologin ar att barn som kan reglera sina impulser
och dka sin uppmérksamhet har stérre mojligheter att lara. Sjélvreglering och Self-efficacy &r analytiska
begrepp som anvénds for att forsta betydelsen av dessa formagor. Sjalvreglering ses som en neurobiologisk och
socialt erdvrad formaga att styra sina impulser och sin uppmarksamhet. Raver m.fl. (2011) ger goda beldgg i
tidigare forskning for betydelsen av att barn tidigt lar sig sjalvreglering och visar att denna férmaga ar en viktig
forutsattning for larande senare i livet. Till exempel att barn med storre kognitiv formaga ocksa har béttre
sjalvreglerande formagor da de planerar vad de ska gora, kommer ihag regler och fokuserar sin
uppmarksamhet. Ett narbeslaktat begrepp som anvénds i forskningslitteraturen ar sjalv-kompetens. Sjalv-
kompetens ar en multi-dimensionellt begrepp som ar relaterat till barnets alder och utveckling, och i
forskolemiljon till deras upplevelse av a) kognitiv formaga b) fysisk forméaga c) kamratacceptans och d)
forskolepersonalens acceptans. | Jambunathans (2012) studie anvands begreppet for att analysera om det finns
samband mellan pedagogiska aktiviteter och barns kansla av sjalv-kompetens.

De pedagogiska relationernas innehall styrs av forskolepersonalens val av innehallsligt fokus och far
betydelse genom deras kommunikativa formaga och emotionella narvaro. Amerikanska studier pekar pa att det
emotionella stéd som personalen kan ge barnen i forskolan &r av vital betydelse for deras utveckling av
sjalvreglering och en tro pa sig sjalva som larande personer. | longitudinella studier har barns beteende och
behérskande av situationer visat sig senare i livet som social kompetens och féarre beteendeproblem (Brooks-
Gunn, 2013; Bub, 2009; Spritz m.fl., 2010). Labila k&nslosvéngningar och aggressiva reaktioner ger fler
kamratproblem och leder till fler konflikter med forskolepersonal och ldrare, medan 6kad sjélvreglering innebdr
storre anpassningsformaga, kanslomassig forstaelse och empati (Spritz, 2010). Raver m.fl. (2011) visar i sin
effektstudie att om personal far mojlighet att fortbildas i strategier for att 6ka barns formaga till sjalvreglering
och samtidigt far hjalp med att reducera sin egen stress, leder detta till ett 6kat socialt och emotionellt stod till
barnen. Stodet bidrar till att barnet far storre uppmarksamhetsgrad och storre impulskontroll.
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Ett socio-kulturellt perspektiv pa pedagogiska relationer

Forskare som anvander ett socio-kulturellt perspektiv pa larande (till exempel Siry, Ziegler & Max, 2012)
menar att larande &r en betydelsefull aspekt av alla sociala praktiker. L&rande, tdnkande och vetande &r
relationer mellan manniskor genom deras interaktiva aktivitet. Larande blir da ndgonting som man gor i relation
till varandra, till exempel ”gora naturvetenskap”. I interaktionen delar och omkonstruerar deltagarna mening i
aktiviteten genom att anvénda olika former av resurser: sina tidigare erfarenheter, tidigare kunskaper, kulturell
praktiker etc. Dessa resurser har genom tidigare anvéndning blivit meningsbéarande och har en skapande
funktion i aktiviteten samtidigt som ny mening uppstar och omskapas over tid (Siry, Ziegler & Max, 2012).
Begreppet “expansivt larande” anvinds for att analysera larande som en process da learners learn something
that is not yet there. In other words, the learners construct a new object and concept for their collective activity
and implement this new object and concept in practice” (Engestrom & Sannino, 2010, s. 2). Det expansiva
larandet kan ocksa anvandas for att analysera och forsta kvalitet i spraklig interaktion. Kvalitet i spraklig
interaktion ses da som forskolepersonals anvandning av semantiskt kontingenta svar for att engagera barn i en
utvidgad och dekontextualiserade konversation som forflyttar den sprakliga interaktionen bortom den aktuella
situationen till andra sammanhang (Bradley & Reinking, 2011).

Larandet i den socio-kulturella teorin ses som en kunskapande interaktiv process i en kulturell kontext, en
diskursiv praktik i ett speciellt sammanhang (till exempel en forskola). Den pedagogiska konsekvensen av ett
socio-kulturellt perspektiv skulle vara att larare medverkar till att konstruera larandeaktiviteter som stoder
social interaktion, d.v.s. kollaborativt deltagande, delad expertis mellan medlemmar i gruppen och méjligheten
att artikulera och synliggora larandet. | det ssmmanhanget har Odegaards (2007) och Solstads (2011) studier
visat att hoglasning och gemensamma narrativ har en klar didaktisk potential for att inhdmta kunskap om vad
som ar relevant for det enskilda barnet och for att utvidga barnets varld. Genom att de vuxna anvander sprak
(samtal) pa ett utvidgande och inbjudande sétt i de gemensamma narrativen med barnen, dras barnen in i
spraket och kulturen.

Larandeaktiviteterna ska vara forankrade i kollaborativt problemlésande och situationerna vara tillrackligt
utmanande for att krdva en delad expertis mellan barnen for att de ska hantera situationen. Utmaningarna for
forskolepersonalen &r dels att stodja barnens deltagande i den grupp som genomfor aktiviteten, dels att stodja
barnets personliga véxande som en socialt ansvarig deltagare i aktiviteten (Kaartinen & Kumpulainen, 2012).
Forskolepersonal behdver forsta barns meningsskapande som social interaktiv praktik for att pa ett battre satt
kunna utforma en god pedagogisk praktik och forsta betydelsen av barns kollaborativa larande (Siry, Ziegler &
Max, 2012).

Siraj-Blatchford (2009) formulerar pa liknande satt en socio-kulturell teoretisk grund for vad som
karakteriserar en god kvalitet i engelska forskolor. Hennes analys bygger pa en tidigare studie (Siraj-Blatchford
& Sylva, 2004) med registerdata fran det longitudinella EPPE-projektet (inkluderade 3000 barn och 141
forskolor). Siraj-Blatchford och Sylvas (2004) studie &r speciellt viktig (och far stort utrymme hér trots att den
publicerades 2004) eftersom den genom sin design och jamférelse med matningar av barns kognitiva och
sociala fardigheter kan siga nagot om den pedagogik som pa bésta sétt bidrar till barns larande och utveckling.
Resultaten fran den studien ledde till ett projekt om effektiv pedagogik for forskolan, kallat Researching
Effective Pedagogy in the Early Years (REPEY). Tolv forskolor valdes ut eftersom de utifran métning av
barnens prestationer kunde betecknas som “effektiva” ur pedagogisk synpunkt. Det som karakteriserade dessa
forskolor var a) en balans mellan vuxen- och barn initierade aktiviteter (ca 50-50) varav den viktigaste
barninitierade aktiviteten var lek b) forskolepersonalens formaga att utifran barnens egna initiativ, fragor och
funderingar, utvidga deras erfarenhetsvarld c) att den pedagogiska praktiken karakteriseras av mangfald av
metoder och angreppssatt. Den pedagogiska relationen mellan foérskolepersonal och barn karakteriserades av
forskolepersonalens stravan att tillféra nagot nytt till barnens erfarenhetsvarld och darmed expandera deras
larande, vilket da visar sig vara en hallbar strategi da barnen forméar att anvanda vad de lart sig i en situation, till
andra situationer och sammanhang (jmf, Engestrom & Sannino, 2010). Begreppet hallbart delat tankande
(sustained shared thinking, SST) anvands i artikeln som ett analytiskt begrepp for att forsta hur lararna skapar
en dialog som leder till en 6msesidig forstaelse av en situation, ett kunskapsobjekt och som formar att utvidga
barnens tankande genom att svara pa barnens intentioner och fragor. | de mest effektiva forskolorna sa
anvandes ocksa konflikter som pedagogiska situationer. Utifran teoretiska antaganden om barns larande som
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finns i den socio-kulturella teorin (Siraj-Blatchford, 2009; Engestrom & Sannino, 2010) sa &r personalens
formaga att utvidga barns larande i dialog en kritisk punkt.

Det finns flera likheter mellan aktivitetsteori och SST och de utgar fran samma epistemologiska antaganden,
men det ocksa nagra betydelsefulla skillnader som jag har kort vill namna. For det forsta staller sig
aktivitetsteorin kritisk till att tala om barns tdnkande, istallet fokuseras handlandet och aktiviteten, for det andra
ar aktivitetsteorin mer intresserad av kulturella aktiviteter, d.v.s. larandet forstas alltid i en kulturell och
historisk kontext. Den pedagogiska relationen skulle da istallet kunna formuleras som shared sustainable
learning (SSL).

Ett socio-ekologiskt perspektiv pd pedagogiska relationer

Flera studier pekar pa att forskolans betydelse for barns larande och utveckling inte bor studeras bara i
forhallande till forskolans inre arbete utan ocksa i forhallande till foraldrar och upptagningsomradet som helhet
(se till exempel Ishimine, Wilson och Evans, 2010). Inte minst &r foraldrasamverkan ett viktigt villkor for att
uppna god kvalitet (se nedan om villkoren for relationens kvalitet). Vikten av en god kontakt mellan barnets
foraldrar och institutionen poangteras i forskningslitteraturen (Albaeck Nilsens och Nygard Christoffersens,
2009). Forskare poangterar att barns utveckling far ses i relation till alla de miljéer som barn vistas i och de
olika erfarenheter som barn far i olika miljéer. Den teoretiska utgangspunkten ar att barnens
utvecklingsmojligheter utvecklas i en hierarki av relationer, till exempel att relationer mellan larare och barn
eller mellan barn forstas som inbaddad (embodied) i ett storre system, som forskolan eller skolan. Begreppet
”Social ekologi”, med inspiration fran Bronfenbrenners ekologiska modell (Bronfenbrenner & Morris, 2006),
tar just barns vardagserfarenheter som utgangspunkt for att forsta hur barns olika miljéer samvarierar och
paverkar varandra (Hallam, 2009). Den socialekologiska modellen har anvénts for att analysera samvariationen
mellan olika dimensioner av interaktion.

Ett multiteoretiskt perspektiv pa pedagogiska relationer

Forskare har alltsa utifran olika teoretiska positioner forsokt svara pa fragan varfor kvaliteten i de pedagogiska
relationerna har betydelse for barns utveckling och larande pa kort och Iang sikt. Den socio-kulturella teorins
fokus pa att forsta det situerade larandet visar pa ett dvertygande satt vad som forskolepersonal kan gora i
kommunikation for att utvidga barnets larande, men forklarar egentligen inte varfor det &r hallbart och kan
manifesteras i barns sociala och kognitiva formagor i skolaldern och &nda upp till vuxen alder. Den
utvecklingspsykologiska teorin daremot gor det mojligt att forsta att barnets tidiga kénsla av sjalvkompetens
och duglighet &r hallbara erfarenheter eftersom barnet lar sig att hen ar en engagerad, larande och socialt duglig
individ. Ett flervetenskapligt och multiteoretiskt narmande for att besvara fragor om de pedagogiska
relationernas betydelse tycks vara bade majligt och fruktbart. De bada teoretiska perspektiven kan vara
anvandbara for att forsta de pedagogiska relationerna; den socio-kulturella teorin for att forsta den
kommunikativa situationens och den sociala och historiska kontexten och den utvecklingspsykologiska for att
forsta vad situation och kommunikation kan innebéara for hur barnen utvecklar en uppfattning av sig sjalva som
engagerade, dugliga och kompetenta.

Ett steg narmare vad ett sddan narmande kan innebéra ges av Ponitz, Rimm-Kaufman, Grimm & Curby
(2009) i deras studie av forskolebarns engagemang som medierande for sambandet mellan
forskoleverksamhetens kvalitet och barnens fardigheter i lasning. Forskarna pavisar att kvaliteten i den
studerade interaktionen mellan forskolepersonal och barn har en indirekt paverkan pa barnens lasning eftersom
kvaliteten i interaktionen medieras genom barnens visade engagemang (behaviour engagement). Studien pekar
pa att kvaliteten i interaktionen mellan forskolepersonal och barn medieras genom barnens engagemang,
uppmaérksamhet och intresse for uppgiften, vilket i sin tur kan leda till 6kad kénsla av sjalv-kompetens, self-
efficacy och motivation for att lara.

Men eftersom barns utveckling och larande i forskolan endast &r en del av barnets liv och de miljoer som
barnet vistas i behovs ett vidare socio-ekologiskt perspektiv, inte minst for att forsta gransytorna mellan
forskola, hem, fritidsaktiviteter, kamratmiljoer och de digitala miljoer som barn vistas i. Det socio-ekologiska
perspektivet som betonar hur olika miljoer och nivaer samvarierar och paverkar varandra behovs i forskning for
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att forsta de olika miljéernas paverkan, men ocksa for att ge vagledning till férskolepersonal att utveckla ett
foraldrasamarbete for att pa basta satt kunna stodja barnets utveckling och larande.

Vad sager forskningen om villkoren for relationens kvalitet?

Nar man ska beskriva faktorer som har betydelse for den pedagogiska relationens kvalitet sa foreslar Goelman
(2006) att man ser proximala faktorer (som till exempel larares forhallningssétt, erfarenhet, kvalifikationer,
gruppstorlek) och distala faktorer (som till exempel administrativa rutiner, regleringar) som ett kontinuum -
fran proximala faktorer till distala. I nedanstaende genomgang av villkor for relationernas kvalitet kommer de
proximala faktorerna att vara i fokus eftersom de tydligast paverkar barnens vardagliga erfarenheter av
interaktion. Utifran slutsatsen att det ar interaktionen mellan larare och barn som ar mest betydelsefull for barns
utveckling och larande i forskolan sa har forskare fragat sig vilka villkor det & som mojliggor god interaktion.
Har kommer de att redovisas tematiskt och i férekommande fall kontextualiseras i forhallande till den svenska
forskolan.

Strukturella villkor

Internationellt sett har férskolan i Sverige goda materiella och personella resurser. Sverige &r det land som
uppnar samtliga minimikrav (till exempel utbildad forskolepersonal och en viss personaltathet) som ar
utarbetade for att skydda barn under aren nar de ar som mest sarbara och formbara (Adamson, 2008).
Strukturella villkor brukar i forskningslitteraturen framst gélla barngruppernas storlek och personaltathet. Det
kan darfor vara pa sin plats att kort redogora for personaltithet och barngruppernas storlek i Sverige.
Personaltatheten har under flera varit relativt stabil i de svenska forskolorna. Det gar 5,2 barn per arsarbetare i
forskolan och i genomsnitt 10,1 barn per forskollarare. | fristaende forskolor ar forskollarartatheten lagre (12,8
barn per forskollarare) jamfort med kommunala forskolor (9,6 barn per forskollarare). Antal inskrivna barn per
avdelning &r i genomsnitt 16,8. Den genomsnittliga gruppstorleken har varit relativt konstant under flera ar.
Néstan halften (44 %) av smabarnsgrupperna for barn mellan 1-3 barn har mellan 14-16 barn och 13 procent
har 17 barn eller fler. Vi kan se att gruppstorleken for de yngsta barnen i férskolan har ékat med 5
procentenheter sedan 2003. Siffrorna galler for 2013 och ar hamtade fran Skolverket (2014).

En viktig aspekt av forskning kring personaltathet och barngruppernas storlek &r att manga studier inte
inkluderar de allra yngsta barnen, 0-3 &r. Nagra aldre studier pekar pa att personaltathet och antal barn i
grupperna har betydelse for de allra yngsta barnen och for utsatta barn (Munton, Mooney, Moss, Petrie, Clark
& Woolner, 2002). de Schipper (2006) konstaterar i en hollandsk studie som analyserade samspelet mellan
vuxna och barn, att det var hogre kvalitet pa interaktionen nar det fanns fler vuxna per barn. Sarskilt var detta
markbart for de yngsta barnen. Kvoten barn/vuxen varierade mellan 3:1 och 5:1. Howes (2008) fann emellertid
inga sadana samband i sin underskning av barns utveckling av skolrelaterade kognitiva och sociala fardigheter
i forskolor for 4-aringar i USA. Ett slumpmassigt urval av 3 000 barn fran 11 stater ingick i undersokningen.
Forskarna fann att barnen lyckades battre med skolrelaterade uppgifter om de hade erfarenheter av verksamhet
med hog kvalitet och néra relationer mellan larare och barn. Daremot fanns inga samband mellan barnens
framgangar och faktorer som personaltathet, lararnas utbildning eller férskolans lokalisering.

Sambandet mellan personaltithet och kvalitet har tagits upp och pavisats i tva skandinaviska
forskningsoversikter och i en dansk registerstudie. | Bjgrnestad och Samuelsson (2012) forskningsdversikt om
forskola for barn mellan 1-3 ar fann man belagg for att forskolor av hog kvalitet kannetecknas av god
personaltathet med begransad personalomsattning och valutbildad personal. Studien betonar att interaktionen
mellan den pedagogiska personalen och det enskilda barnet samt sjalva barngruppen &r viktiga faktorer for
barnets positiva utveckling. I samband med detta framhéavs specifikt den empatiska formagan hos den
pedagogiska personalen, men &ven vikten av att personalen ar uppméarksam och lyhord. Jamforelser visar att
relativt god persontathet skapar mer tid, vinster och det lugn som kravs for att lara kénna det enskilda barnets
behov, samt att skapa majlighet att stodja dess utveckling i en positiv miljo (se ocksa Albak Nielsen och
Nygard Christoffersen, 2009). Bauchmiiller, Ggrtz och Rasmussens (2011) undersokning visar att en storre
andel pedagogisk personal per barn, en storre andel manliga anstéllda, en stérre andel personal med pedagogisk
uthildning samt en storre andel personal med annan etnisk bakgrund &n dansk har samband med en signifikant
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— om an mattlig — forbattring i examensresultatet for barn i nionde klass. Dessutom konstaterar forfattarna att
pojkar har storre nytta av férskolor &n flickor, och att effekterna relativt sett ar mindre for barn fran familjer
med lag inkomst. Resultaten indikerar ocksa att barn med annan etnisk bakgrund har férdel av en mindre
personalomsattning.

Forskning som undersokt samband mellan strukturella faktorer som personaltathet och barngruppernas
storlek och kvaliteten pa interaktionen mellan forskolepersonal och barn ger inga entydiga svar pa betydelsen
av dessa faktorer. Denna typ av studier har ofta anvant sig av standardiserade matinstrument som ECERS,
ECERS-E och ECERS-R for att bedéma kvalitetsaspekter och satt dessa i relation till strukturella faktorer i det
egna landets forskoleverksamhet. Howes m.fl. (2011) finner att farre barn i gruppernas har betydelse for att
barnen kan leka mer fantasilekar och minskar deras kénsla av att vara utsatta for andra barns aggressioner. I en
undersokning i en storre spansk stad (Sandstrom, 2012) konstaterades att den laga personaltatheten har
samband med |ag kvalitet pa spraklig interaktion, forskollarares feedback till barnen och personlig omvardnad
av barnen. Da ska man ha i atanke att medelkvoten for antal barn per larare var 25,36 barn och att barnen
spenderade ca 80 % av sin tid i klassrummet. | Rentzou och Sakellarious (2011) understkning om sambanden
mellan larare-barn interaktion och strukturella villkor som barngruppernas storlek och personaltathet i de
grekiska forskolorna, hittades inte nagra samband mellan dessa strukturella faktorer och kvaliteten i larare-barn
interaktionen. Detta trots att grekiska forskolor, i jamforelse med svenska forhallanden, har stora barngrupper
och lag personaltathet.

En aspekt som det inte finns sa mycket forskning om men som kan vara mycket betydelsefullt for den
pedagogiska relationens kvalitet ar kontinuiteten i personalgruppen, och da i relation till kontinuitet i
barngruppen. Nagra studier har emellertid pekat pa att en hdg personalomsattning ar ett avsevart hinder for att
utveckla kvalitet i de pedagogiska relationerna (Sakellariou & Rentzou, 2012).

Sammanfattningsvis indikerar forskningen att god personaltathet och mindre barngrupper har storst
betydelse for de yngsta barnen och for de utsatta barnen men att det maste sattas samman med andra
parametrar. Slutsatsen blir att strukturella kvalitetsfaktorer som barngruppernas storlek, personaltathet,
personalomsattning m.m. kan ses som stédjande eller hindrande for utvecklingen av de pedagogiska
relationerna. Det kan vara en av anledningarna till kontroverserna inom forskningslitteraturen och att det &r
svart att ge nagra ideala siffror pa barngruppernas storlek eller personaltathet. Struktur- och processkvalitet ar
sammanflatat i de villkor som &r inbaddade i relationen, till exempel vad som kréavs for att expandera barnets
larande i en pedagogisk relation.

Forskolepersonalens forhallande till forskolan som arbetsfalt

Thomason och La Paro, (2013) visar i sin studie att kvaliteten i de pedagogiska relationerna har starkt samband
med hur personalen forhaller sig till (tainker om, forstar) sitt yrke, sitt uppdrag och till férskolan som arbetsfalt.
Det som forskarna kallar for Commitment to the field har tidigare satts i relation till professionen men har i
deras studie visat sig ha samband med kvaliteten pa interaktionen. Denna slutsats stods av andra studier dar
forskolepersonals kansla av gemenskap (sense of community) i sin yrkesutévning har positiva samband med den
sprakliga interaktionen med barnen och barnens sprakliga kompetenser och ordférrad (Guo, Kaderavek, Piasta,
Justice & McGinty, 2011; McGinty, Justice, & Rimm-Kaufman, 2008). Férskolepersonalens attityder och deras
forstaelse av forskolans funktion i samhallet har i det ssmmanhanget visat sig vara en viktig komponent av
forskolepersonalens pedagogiska medvetenhet (Ishimine, Wilson & Evans, 2010). Sakellariou och Rentzou
(2012) kommer fram till ett liknande resultat nar de undersoker cypriotisk forskolepersonals forestéliningar om
vikten av larare/barn interaktion och relationen mellan forestallningar och pedagogisk praktik. Deltagarna i
studien betonar vikten av lyhord (sensitive and appropiate) omsorg. Forskning inom detta falt poangterar att det
finns vissa strukturella faktorer som utgér hinder for forskolepersonalens engagemang och kénsla av
gemenskap. For forskare som har fokuserat larares férhallningssatt (commitment) till sitt yrke och forskolan
som verksamhetsfalt, &r utgangspunkten att emotionell och kognitivt stodjande interaktion medierar sambandet
mellan forskolepersonalens forhallningssatt och barns sociala och kognitiva formagor. Hur forskolepersonal
forhaller sig till sitt yrke ar en del av ett system av faktorer som paverkar barns utveckling och larande
(Downer, Sabol & Hamre, 2010; Thomason & La Paro, 2013).
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Forskolepersonalens uthildning och forstaelse av interaktionens betydelse

Vilken betydelse har personalens formella utbildning for den pedagogiska relationens kvalitet? Svaret kan
tyckas givet men det finns svarigheter att kontextualisera den internationella forskningslitteraturen till svenska
forhallanden. En av svarigheterna med att bedoma betydelsen av formell utbildning &r att utbildningens langd,
innehall och karaktar ser olika ut mellan lander. Flera av studierna ar inte heller tydliga med vilken utbildning
som avses, det galler speciellt studier om de yngsta barnen i forskoleverksamheten, dar den l&gsta kvalificerade
personalen finns. Med dessa reservationer kan foljande anda ségas.

Et flertal studier visar pa sambandet mellan personalens utbildning och kvaliteten i interaktionen. Fukkink
och Lont (2007) har i sin studie visat att bade larares utbildning och tillgang till fortbildning ger kompetenser
som bidrar till hog kvalitet och god interaktion. Andra forskare har pekat pa att larares utbildning har betydelse
for det pedagogiska innehallet och relationen mellan larare och barn (Leseman, 2009). Kvaliteten pa
interaktionen med barnen, speciellt stodet till barns kognitiva utveckling, har ett signifikant samband med
forskolepersonalens utbildning och forhallningssétt till yrket (Thomason och La Paro, 2013). Flera
skandinaviska studier visar att personalens formella utbildning har samband med hdg kvalitet (Salminen, m.fl.,
2012; Vassenden, Thygesen, Bayer, Alvestad & Abrahamsen, 2011).

Forskare som undersokt forhallandet mellan utbildning/erfarenhet och kvaliteten i interaktionen forklarar att
personalens utbildning ar en viktig forutséattning for god kvalitet eftersom formell utbildning héjer
forskolepersonalens kunskapsniva och formaga till reflektion dver vad som &r stodjande i samtal och
interaktion (Trawick-Smith och Dziurgot, 2010). Den formella utbildningen hojer forskolepersonalens
pedagogiska kompetens och medvetenhet (James & Pollard, 2008; Sheridan, Pramling Samuelsson &
Johansson, 2009; Salminen, m.fl., 2012). Persson, (2008, 2010a, 2010b) drar i sina forskningsoversikter
slutsatsen att forskolepersonalens utbildning har samband med deras engagemang, forstaelse av uppdraget och
deras formaga att stalla 6ppna och utmanande fragor. Att den pedagogiska medvetenheten &r hogre i forskolor
med hog kvalitet visar sig i en samspelande atmosfar dar barn betraktas som aktiva i sitt larande (Sheridan,
Pramling Samuelsson och Johanssons, 2009).

En viktig komponent for att forskolan ska ha en positiv betydelse for barns larande och utveckling &r,
forutom en hog formell utbildning, en kontinuerlig kompetensutveckling av forskolepersonal (Vick Whittaker
och Jones Harden, 2010: Zaslow & Martinez-Beck, 2005). Den pedagogiska medvetenheten byggs runt
aterkommande kompetensutveckling, en vilja att sétta sig in i tidigare forskning och en standig stréavan att
granska sitt eget arbete mot bakgrund av didaktikens fragor om vad, hur och varfor (Albak Nielsen och Nygard
Christoffersen, 2009; Driscoll, Wang, Mashburn& Pianta, 2011). Bygdeson-Larsson (2010) betonar behovet av
att skapa forutsattningar for reflektion och samtal (det hon kallar fér pedagogisk processreflektion) for att
utveckla samspelet mellan forskolepersonal och barn.

Det organisatoriska klimatet pa férskolan

I denna oversikt finns fa studier som undersokt sambandet mellan kvalitet i de pedagogiska relationerna och hur
forhallandet mellan personalen pa forskolan gestaltar sig. | en amerikansk studie (Dennis & O'Connor, 2013)
fann forskarna ett positivt samband mellan det évergripande organisatoriska klimatet, det relationella klimatet
mellan personal och ledning, och kvaliteten i forskolorna. Det organisatoriska klimatet har definierats som
individens attityder, varderingar och forestallningar och hur dessa &r sammankopplade med personalens
relationer till varandra. Ur ett relationellt perspektiv kan man séga att det organisatoriska klimatet
karakteriseras av de varderingar, attityder och forhallningssatt som utvecklas mellan personal pa en avdelning
eller pa forskolan som helhet. For svenska forhallanden &r det samarbets- och utvecklingsklimatet mellan
personer i arbetslaget och i forskolan som helhet som antas paverka kvaliteten i forskolan och de pedagogiska
relationerna till barnen. Nar samarbetet mellan personal inte fungerar far det ibland karaktéren av att vara
personliga konflikter men med begreppet organisatoriskt klimat kan samarbetsproblem istéllet forstas som att
organisationen inte stdder en gemensam hallning och forstaelse av uppdraget. Och vice versa, en gemensam
hallning till och forstaelse av uppdraget ger stod och naring at ett gott organisatoriskt klimat och bra samarbete
mellan personal. Ledningens betydelse for det organisatoriska klimatet och arbetet med att forbattra kvaliteten i
forskoleverksamheten kan i det ssmmanhanget inte underskattas (Harrist, Thompson, & Norris, 2007).
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I Dennis och O'Connors (2013) studie fann man ett starkt samband mellan det organisatoriska klimatet och
kvaliteten i forskolan bland forskolepersonal med lang erfarenhet och Iag utbildning. Det senare tyder pa att
personal med lagre utbildningsniva ar mer beroende av kollegernas och ledningens stod. Oversatt till svenska
forhallanden &r det barnskotare med Iang erfarenhet som behdver storst stod.

Balans mellan vuxen- och barninitierade aktiviteter

Ett dvergripande perspektiv pa forhallandet mellan olika aktiviteter och vem som initierar dessa ar att barnets
kommunikationsformer &r beroende av vilken typ av aktiviteter barnet stélls infor (Bjorck Willén, 2006) och i
vilket fysiskt rum (Halldén, 2007) det befinner sig i. Till exempel ger malstyrda vuxeninitierade aktiviteter
upphov till bestdmda kommunikationsformer som ofta &r inriktade mot individuellt deltagande (Heikkilé,
2006). Studier pekar pa att alltfor styrda restriktioner vid dagliga rutiner som maltider kan begransa barnens
mojligheter till kommunikation och samspel (Bae, 2009, 2013; Svinth 2010, 2012). Det ger vid handen att da
forskolepersonal uppmuntrar lek sa finns forutsattningar for en kvalitet i interaktion som inte uppstar i
rutinsituationer (Degotardi, 2010; Jung, 2013).

Ovanstaende studier pekar pa att vuxenstyrda och barninitierade aktiviteter behover balanseras for att miljo
och aktiviteter ska bidra till barnens kommunikation och sprakutveckling. | Siraj-Blatchford och Sylvas studie
(2004) och den fordjupning av resultaten som Siraj-Blatchford gér (2009) dras slutsatsen att den optimala
balansen mellan vuxen- och barninitierade aktiviteter ar en jamn fordelning, dar barnens egeninitierade lek far
en betydande tid. Viktigt ar att saval vuxen- som barninitierade aktiviteter och situationer anvands av
personalen for att utvidga och expandera barnens larande i dialog.

Barnens inflytande och perspektiv

Séllan har barnens perspektiv pa interaktion tagits i beaktande i forskning om pedagogiska relationer och
interaktion. 1 en italiensk studie (Harcourt & Mazzoni, 2012) undersoktes kvalitetsaspekter genom att lyssna pa
barnens uppfattningar och roster med hjalp av teckningar, fotografier, kartor och samtal med 61 barn i tva
klassrum. Resultaten pekar pa att barn faster stor vikt vid deras relationer till lararna i forskolan. Larare ska
vara snalla, de ska inte skrika at barnen (emotionell aspekt av larare-barn interaktion) och de ska vara rattvisa
gentemot alla barn (etisk-moralisk dimension i interaktionen), Studien har ett mindre empiriskt underlag men
tas med i denna oversikt eftersom den pekar pa en aspekt av de pedagogiska relationerna som sallan
uppméarksammas. Resultatet kan kontextualiseras till svenska forhallanden och studier som framhaller barnens
roster och inflytande som betydelsefulla for en svensk forskola av hog kvalitet (se till exempel Emilson, 2008;
Westlund, 2011).

Forskolepersonalens forméaga att kommunicera, lyssna pa barnen i en dialog och utmana deras
forestallningar om ett fenomen eller larandeobjekt &r ett stod for barnens utvidgande larande. Hannikainen, och
Rasku-Puttonen (2010) visar i sin jamforande studie mellan barnens deltagande i forskola och skola att
deltagandet gynnas da ett innehall kombineras med kansloméssig narhet.

Forskolepersonalens formaga att inta ett barnperspektiv eller ett bottom-up perspektiv i sitt samspel med
barnen innebér en lyhdrdhet infor vad barnen uttrycker och stérker barnens kénsla av att vara accepterade, att
tillhora, att fa respekt och vara engagerade (Curby, 2009; Hallam, 2009).

Sammanfattande slutsatser — nagra teser om de pedagogiska relationerna i svensk
forskola

I den hér 6versikten har jag anvéant begreppet praktikrelevant forskning som beteckning for studier som inte
nodvéndigtvis ar praktikndra men som kan sdgas vara relevanta for den svenska forskolans praktik. Det innebar
en tolkningsprocess da internationella och skandinaviska studiers resultat ”6versétts” och kontextualiseras till
svenska forhallanden. | detta avsnitt sammanfattas nagra slutsatser och teser fran ovanstdende genomgang som
jag menar &r relevant for den svenska forskolans praktik och for en utveckling av undervisningsbegreppet och
de pedagogiska relationerna. Slutsatserna vilar pa saval forskningsresultaten som pa teoretiska antaganden om
de pedagogiska relationernas betydelse.
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De pedagogiska relationerna ar kvalitetens brannpunkt

Det som de hér refererade studierna visar &r att de pedagogiska relationerna mellan férskolans personal och
barn har stor betydelse for barns kognitiva larande och socio-emotionella utveckling, pa kort och pa Iang sikt.
De pedagogiska relationerna kan darfor ségas utgora kvalitetens bréannpunkt eftersom det &r i det konkreta
motet mellan forskolepersonal och barn som &r kvalitetens kritiska punkt.

Strukturerna stidjer kvaliteten i de pedagogiska relationerna

Kontroverserna i forskningslitteraturen om betydelsen av strukturella villkor som barngruppernas storlek,
personaltathet, personalomséttning m.m. for forskolans kvalitet bottnar i att strukturer ses som bestdammande
for kvaliteten. En slutsats av denna forskningsgenomgang ar emellertid att struktur- och processkvalitet kan ses
som sammanflatade i den pedagogiska relationen vilket gor att fokus laggs pa de villkor som &r inbaddade i
relationen, till exempel vad som kravs for att expandera barnets larande i en pedagogisk relation. Med de
pedagogiska relationerna som kvalitetens brannpunkt ses strukturer som stédjande eller hindrande for
forskolans och de pedagogiska relationernas kvalitet.

De pedagogiska relationerna &r en sammanflatning av undervisning och omsorg

Flera av de hér refererade studierna poéngterar att en forskola och pedagogiska relationer av hog kvalitet
innehaller en sammanflatning av omsorg och undervisning, oftast betecknat som Edu-Care i den internationella
diskursen. Omsorg far da forstas som att forskolans personal sérjer for barnens valbefinnande genom att vara
emotionellt ndrvarande personer, vara bekréftande, lyhdrda och responsiva gentemot barnen. Undervisning i en
svensk forskolekontext skulle da beteckna de situationer da forskolepersonal stodjer barns larande genom att
barnen anvénder sina resurser och far nya redskap for att utvidga och dekontextualisera sin forstaelse av ett
innehall eller de fenomen som undersoks. Resultaten av en hog kvalitet i de pedagogiska relationerna visar sig i
barnens sociala, emotionella och kognitiva férmagor (i forskningslitteraturen betecknat som outcomes, d.v.s.
matningar av barns formagor som beroende variabel).

Undervisning syftar till att expandera barnets larande i dialog

Den har beskrivna forskningen indikerar att man kan forsta undervisning i forskolan pa ett nytt satt.
Undervisning kan beskrivas som en process da forskolepersonalen utgar fran en tolkning av barnens forstaelse
av en aktivitet och vad barnet vill gora i en given situation, men formar att stodja barnets larande genom att
utvidga och dekontextualisera det sammanhang som aktiviteten utspelar sig i. Forhallandet kan uttryckas i
Maria Montessoris devis: ”Hjdlp mig sa att jag kan sjélv.” Larandet visar sig dé i de handlingar som utmérker
att barnen formar anvanda sina resurser pa ett nytt sétt eller i en annan situation. Med en sadan forstaelse av
undervisningsbegreppet flyttas undervisning fran formella och vuxenstyrda situationer till att gélla alla
situationer da forskolepersonal férmar expandera barnens larande i dialog, vilket inkluderar dialog som inte &r
verbal. Den pedagogiska relationen mellan forskolepersonal och barn ar asymmetrisk till sin karaktar men
utmarks av en dmsesidig stravan att forsta varandras intentioner.

En balans mellan vuxenstyrda och barninitierade aktiviteter

Forskningen bekréftar antagandet att forskolebarn underséker sin omvérld med de resurser som ar tillgangliga.
Undervisning, i den betydelse den ges ovan, ar som mest stimulerande da personalen férmar att utvidga barnens
larande utifran en forstaelse av barnets intentioner, egen aktivitet och initiativ. Det ger vid handen att
forskolepersonalens organisering av en dag i forskolan bor géras utifran en jamvikt mellan vuxenstyrda och
barninitierade aktiviteter, framst bor personalen uppmérksamma att barns lek far tillrackligt utrymme och stod.

Foraldrarna ar en resurs for de pedagogiska relationerna

Genom att lyssna till foraldrar och ge dem méjlighet till insyn i férskolans verksamhet uppnas flera saker. For
det forsta att forskoleverksamheten berikas av att andra roster gor sig hérda, for det andra att foraldrars
forstaelse av forskolan kan bidra till att deras sociala och kulturella kapital 6kar, for det tredje att barnens
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kansla av sammanhang 6kar och for det fjarde att de bada viktigaste miljéerna i den svenska barndomen far
mojlighet att komplettera varandra och déarigenom stédja barnens larande och utveckling.

Barnens inflytande har betydelse for en god kvalitet

Barns inflytande &r en grundlaggande aspekt av de pedagogiska relationerna. Slutsatsen vilar pa foljande
antaganden: a) forskolepersonalens mojlighet att utvidga och dekontextualisera barnens larande vilar pa att de
formar tolka och forsta barnens intentioner och mal med aktiviteten b) i férskolepersonalens emotionella
narvaro, lyhordhet infér vad barnen formar uttrycka och i dialog bekraftas att man forstar barnens avsikter och
stoder barnets ké&nsla av att vara engagerad, duglig och larande.

Kontinuerlig fortbildning och kompetensutveckling av forskolepersonal

Forskolepersonalens formella utbildning och méjlighet till kvalificerad fortbildning &r den kanske starkaste
atgarden for att forbattra kvaliteten, i forskolan som helhet och i de pedagogiska relationerna. Innehallet i
fortbildningsinsatserna bor ta sin utgangspunkt i upplevda behov av kompetensutveckling hos personalen men
kompetensutveckling bor ocksa fokusera det som forskning och vetenskaplig kunskap har pekat ut som viktiga
faktorer for utveckling av kvaliteten i forskolan. Forskning om forskola ska utgdra den vetenskapliga grunden
och den professionella kompetensen &r kopplad till fortrogenhet med och férmaga att forsta och anvanda
relevant forskning. En slutsats av ovanstaende resonemang ar att kompetensutveckling bor ta sin utgangspunkt i
forskollararnas analys av den egna verksamheten men att den da ocksa ska motiveras utifran forskning.
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SAMVERKANSMODELLER

Ingegerd Tallberg Broman, Linda Palla, Sven Persson & Ann-Christine Vallberg Roth

Foreliggande projekt Forskola Tidig intervention hade tva syften — kartlaggning av forskning inom fyra
omraden samt utveckling av modeller for samverkan hogskola — forskola/skola. | detta avslutande kapitel ska
syfte tva utvecklas.

I utredningen om inréttande av ett skolforskningsinstitut (U2014:02) anges ”...med utgangspunkt i forskning
om organisationsutveckling och férdndringsarbete, (kan man) havda att méanniskors upplevelse av delaktighet
(igarskap™) dr avgdrande for om ett utvecklingsarbete ska bli framgangsrikt eller inte. ”Agarskapet” dr darfor i
sjélva verket avgorande for i vilken grad som l&rare kan forvéntas anvanda sig av forskningsresultat vid
utveckling och genomfarande av undervisning. En viktig fraga for institutet blir darfor hur institutet genom sin
verksamhet ska kunna bidra till en kultur dar forskningsresultat kommer att anvéndas och ”4dgas” av de verk-
samma, oberoende av om den forskning som sammanstalls och kommuniceras har genomforts av de yrkes-
verksamma sjélva eller av andra forskare.

Temat forskning och skola i samverkan har uppmarksammats under manga ar. Ambitionerna har varit stora
och modellerna har varit manga, och med vaxlande resultat. Men tilltron till en forbattrad samverkan och vad
den skulle kunna medfora ar stor. Vetenskapsradet framhaller exempelvis i sin rapport (2015) att samverkan
kan bidra till ett hallbart forbattringsarbete och att larare och rektorer blir starkta i sin professionella yrkesroll,
utvidgar sitt yrkessprak, och sitt professionella forhallningssétt till barn, elever och foraldrar. Samverkan
forskning och skola kan vidare bidra till att ett vetenskapligt och kritiskt forhallningssatt till eget arbete och for
hela forskolans och skolans bésta starks, liksom formagan att genomfora ett langsiktigt kvalitetsarbete i
forskola och skola (s. 31).

Med anknytning till syftet med Skolforskningsinstitutet och for att bidra med goda exempel pa mojliga
modeller for att utveckla, starka, sprida och etablera praktiknara forskning har projektet vidareutvecklat tva
modeller for samverkan. Det ena representerar ett exempel pa lokal samverkan kring angelagna forskolefragor,
det andra representerar en modell for samverkan nationellt inom alla skolformer i ett av delstudiernas omraden,
i det har fallet beddmning och dokumentation (BeDok). Modellerna beskrivs kortfattat nedan:

Samverkan mellan hégskola och kommun inom férskolans omrade

Ett tidigare valutvecklat samarbete med bl. a forskningscirklar, gemensamma forsknings- och utvecklings-
projekt och kommunlicentiander utgjorde forutsattningar for denna nya plattformsformulering, som bl. a
innebér ett mer fordjupat samarbete mellan verksamhet och forskning i de tema som fokuserats i denna
kartlaggning.

Samverkansmodell tar avstamp i Skollagens formulering om att forskolan ska vila pa vetenskaplig grund och
beprévad erfarenhet. | det foljande belyses hur modellen vuxit fram genom tidigare samverkansformer och hur
dessa leder fram till en modell for samverkan som bygger pa ett 6msesidigt kunskaps- och erfarenhetsutbyte.
Viktigt var att utnyttja tidigare kunskaper och erfarenheter av samverkan.

Att bygga pa tidigare samverkan

Forutsattningarna for utveckling av samarbetsmodell/plattform fér samverkan mellan hdgskola och kommun
har varit goda. Det finns sedan tidigare en stark utbildnings- och forskningsmiljé kring férskola vid Malmo
hdgskola och ett omfattande kvalitetsarbete vid Férskoleforvaltningen i Malma.

Lararutbildningen och sedermera Fakulteten for larande och samhélle vid Malmé hégskola har sedan 2006
finansierat ett uppdrag som forskningsledare vid Malmo stad, forst vid Resurscentrum for mangfaldens
forskola och senare vid Forsknings- och utvecklingsenheten. Uppdraget bestod i att vara en brygga mellan
Lérarutbildningens forskning och utbildning och Malmé stads forsknings- och utvecklingsverksamhet. Denna
insats ledde till att olika samverkansformer véxte fram med en omfattande seminarieverksamhet.
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Samverkan bidrog till att Malmg stad finansierade kommunlicentiander for forskarutbildning i pedagogik i
syfte att utveckla en forskola/skola pa vetenskaplig grund. Seminarier, kunskapsutbyte och samarbete kring
forskarutbildning mellan lararutbildning och Malmg stad utvecklade i snabb takt. Kommunlicentianderna
borjade efter avslutade studier arbete i Malmo stad eller vid Malmo hdgskola, andra fullféljde forskarutbildning
till doktorsexamen. Nér sedan Malmd hogskola och Fakulteten for larande och samhalle blev vardhdgskola for
flera nationella forskarskolor fanns det redan en existerande struktur for samverkan pa forskarutbildningsniva
som kunde anvéndas for rekrytering och utbildning.

Ett annat resultat av den tidigare samverkan var hur en modell for forskningscirklar kunde utvecklas for
professions- och verksamhetsutveckling. Forskningscirklarna skapade moétesplatser for forskare och
yrkesverksamma forskollarare/l&rare dar deltagarna hade initiativet att formulera undersékningsproblem och
genomfora en forskningsprocess i syfte att utveckla mer kunskap inom ett specifikt omrade. Modellen byggde
pa en princip om gemensam kunskapsproduktion och med en handbok som kunde anvéandas for att starta
forskningscirklar (Persson, 2008). Mer &n 40 forskningscirklar startades och ett antal rapporter skrevs som
belyste saval innehall som formerna for forskningscirklarna (till exempel Bergman & Bringéus, 2010; Ideland
& Malmberg, 2010; Ljunggren & Rundquist Visser, 2013). Tidigt blev forskningscirklarna en metod for att
reflektera dver praktiknara forskning och hur den kan utvecklas (Eliasson, 2009). De blev ocksa underlag for
studenters examensarbeten (Wastberg & Perlestam, 2008). Senare forskningscirklar har ocksa inkluderat
studenter for att forankra ett vetenskapligt synsétt pa lararutbildningen (Persson, 2012). Modellen &r spridd och
anvéands numera dver hela landet.

Forutom vad som beskrivits har ovan fanns en mangd andra initiativ och samverkansformer, men
kommunlicentiander, forskarskolor och forskningscirklar hade sarskild betydelse for stravan att utveckla en
forskola pa vetenskaplig grund. Mot denna bakgrund 6ppnades nya mojligheter nar projektet Forskola Tidig
intervention startade med en tydlig intention att bidra till att koppla samman forskning och verksamhets-
utveckling. Samtidigt genomdrevs en omfattande organisationsforandring i Malmo stad och en ny
forskoleforvaltning tog form. Darmed 6ppnades nya maéjligheter att utifran tidigare erfarenheter bygga en ny
modell for samverkan med en tydligare innehallslig inriktning.

En interaktiv modell for samverkan

I det dokument som formulerats gemensamt av Fakulteten for larande och samhalle och Forskoleférvaltningen
beskrivs formerna for och det fokuserade innehallet i samverkan. Som framgar av dokumentet sammanfaller
innehallet i de olika delstudierna fran foreliggande projekt intressant nog med Forskoleférvaltningens
satsningar pa kvalitetsutveckling. Féljande &r utdrag fran det gemensamma dokumentet:

Utdrag ur gemensamt preliminart dokument for samverkan
»Plattformen for samverkan bygger pa tva principer:

o Samverkan ska bidra till att forskning och beprévad erfarenhet blir en resurs for forskolans och hogskolans
utveckling

o Samverkan ska bidra till att skapa gemensamma métesplatser for utbyte mellan forskning och beprévad
erfarenhet

Utgar vi fran att forskning om forskola ska utgéra den vetenskapliga grunden sa ar den beprévade erfarenheten
en kunskap som kan kommuniceras och prévas kollegialt mellan de professionella i férskolan. Som stod for
denna process har Forskoleforvaltningen skapat sérskilda pedagogiska utvecklingsteam och kvalitetsstdjare.
Det krévs att den kompetensutveckling som sker genom tjansterna inom teamen/kvalitetsstddjargruppen syste-
matiseras och tas tillvara for att utveckla organisationen som helhet. Ett samarbete med hdgskolan kring
kvalitet och professionsutveckling pa saval huvudmannaniva som pa nivaer narmare den enskilda
forskolan/medarbetaren kan bidra till att skapa hallbara system for tillvaratagande av kompetens inom
organisationens olika nivaer. Den professionella kompetensen bland forskolepersonal utvecklas bland annat
genom att de far fortrogenhet med och férmaga att forsta och anvanda relevant forskning och kan sétta den i
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relation till den egna beprévade och delade erfarenheten. Den kommunicerade beprdvade erfarenheten kan i sin
tur anvéandas i forsknings- och utbildningssammanhang. Inom grundutbildningen for att géra den
praktikrelevant och ge ett underlag for undervisning av blivande forskoll&rare, inom forskningen for att stélla
nya forskningsfragor och ge underlag for nya forskningsprojekt.

En forutséttning for ett msesidigt kunskapsutbyte ar att det finns gemensamma motesplatser mellan
yrkesverksamma och forskare vid Malmo hdgskola. Tidigare erfarenheter av forskningscirklar, pedagogiska
caféer mm ger vid handen att det behdvs flera olika former av métesplatser med kontinuitet och langsiktighet.
Exempel pa detta kan vara:

Gemensamma forsknings- och utvecklingsprojekt
Gemensamma insatser pa grundutbildningen
Aktionsforskning och processlarande

Nagra strategiskt utvalda omraden for forskningscirklar
Andra motesformer for kunskapsutbyte

Det arbete som forskare vid Malmé hdgskola gor for att sammanstélla och analysera praktiknédra och
praktikrelevant forskning om férskolan kan tillsammans med Forskoleforvaltningens utvecklingsarbete for
hogre kvalitet i forskolan vara en lamplig utgangspunkt for en fordjupad diskussion om hur forskning och
beprovad erfarenhet kan anvandas i forskoleverksamhet och higre utbildning. Till exempel kan modeller for
beprévad erfarenhet utformas och provas i samarbete mellan grundutbildning och yrkesverksamhet. De
utvecklingsomraden som i forsta hand blir foremal for samverkan ar de som i forskningssammanstallningen
definierats som:

e Specialpedagogik och barn i behov av sarskilt stod, vilket sammanfaller med forskoleférvaltningens satsning
for 2015 ”Alla barns ratt till stod”.

o Pedagogiska relationer, vilket sammanfaller med utvecklingsenheternas uppdrag

e Bedodmning, dokumentation och kvalitetsarbete i férskolan. Den pagaende verksamheten kring bedémning,
dokumentation och kvalitetsarbete (BeDoK) vid Malmé hdgskola kommer att vara en resurs for
utvecklingsomradet.

Plattformens langsiktighet

For bada organisationerna ar det av stor vikt att samverkan ar kontinuerlig och langsiktig. Det innebar att
parterna avser att bygga hallbara stodstrukturer for samverkan. Pa sikt kommer Forskoleforvaltningen och
Fakulteten for larande och samhalle att verka for forskollarares moéjligheter till forskningsbaserat utvecklings-
arbete.

Modellen utvecklas i detta skede i ett samarbete kring forskolan, som en forsta del. En fortsatt utveckling
med inkludering av andra forvaltningar inom utbildningssektorn kan utformas med utgangspunkt i denna
plattform.

En utvidgad modell for samverkan inom ett fokusomrade — exemplet Bedémning och
dokumentation

Har exemplifieras en modell for samverkan kring ett sarskilt omrade. Modellen kan anpassas regionalt,
nationellt och/eller internationellt. Den kan givet inrattas inom olika angelagna omraden, har redovisas en
modell for samverkan rérande beddmning och dokumentation, som &r val grundad i tidigare samverkansformer
(t.ex. Tallberg Broman, 2014a, 2014b; Tallberg Broman, Thulin & Jonsson, 2014; Vallberg Roth & Bjork,
2014; Vallberg Roth & Palla, 2014; Vallberg Roth & Tallberg Broman, kommande).
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Samverkansmodell i natverk med Skolforskningsinstitutet

En nationell samverkansmodell for arbete med beddmning och dokumentation och kvalitet i férskola saknas
som kan starka praktik- och professionsnara forskning pa omradet. Skolforskningsinstitutet kan i samman-
hanget utgora ett nav som driver, férdelar och koordinerar medel och initiativ och sprider/etablerar forskning
gallande dessa fragor i natverk med lokala och regionala plattformar.

En nationell samverkansmodell for arbete med bedémning, dokumentation och kvalitet i férskola saknas
som kan stéarka praktik- och professionsnara forskning och utvecklingsarbete pa omradet. Skolforsknings-
institutet kan i sammanhanget utgdra ett nav som driver, fordelar och koordinerar medel och initiativ och
sprider/etablerar forskning gallande dessa fragor i natverk med lokala och regionala plattformar. En nationell
samverkansmodell for bedémning och dokumentation i forskola kan kopplas ihop med och bygga vidare pa
SKOLFORSK-projekten om formativ bedémning (Lindberg & Hirsch, 2014) och betyg (Lundahl et al., 2014).

Lokala plattformar kan utformas som interaktiva modeller for kunskapsproduktion och anvéndning
(Adolfsson & Sundberg, 2014; Sundberg, Hakansson & Adolfsson, 2014). Kéannetecken som identifieras for
interaktiv kunskapsproduktion ar nara och langsiktigt samarbete dar omsesidigt larande och utbyte ses som
centrala komponenter. Vidare betonas att det lokala sammanhanget och kunskapen végs in i utvecklandet av
teoretiskt underbyggda och hallbara strategier. Vikten av stabila forutsattningar i form av struktur och resurser
for att stodja flervagskommunikation, samverkan och samproduktion framhalls ocksa.

BeDoK ar en plattform som arbetar med fragor kring bedémning, dokumentation och kvalitetsarbete som
fenomen och begrepp vid Fakulteten for larande och samhalle (LS), Malmé hdgskola (Mah). Syftet med arbetet
kring Bedémning, Dokumentation och Kvalitet (BeDoK) &r att i utbildning, forskning och samverkan utveckla,
stérka och etablera gemensamma kunskaper. Arbetet sker i relation till férskola, skola, vuxenutbildning och
hogskoleutbildning. Plattformen verkar for kritisk BeDoK-bildning. Malet &r att bli och vara BeDoK-bildad
bade i och utanfor akademin. BeDoK-plattformen planeras bland annat att vidareutvecklas genom samverkan
med kommuner och regionala aktorer, inte minst i Skane och Oresundsregionen. Lokalt pagar samtal och
initiativ for att Malmo stad (Forskoleforvaltning och Pedagogisk Inspiration PI) och Malmé hdgskola
vidareutvecklar en plattform som inkluderar dessa fragor. (Lank till BeDoK:
http://www.mah.se/medarbetare/larande-och-samhalle/Bedomning-Dokumentation-och-Kvalitetsarbete-
BeDoK/)

BEDOMNING, DOKUMENTATION
OCH KVALITETSARBETE
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BILAGA NB-ECEC

I projektet "Forskola Tidig intervention” har vi utgatt fran den skandinaviska databasen Nordic Base of Early
Childhood Education and Care (NB-ECEC). Alla delstudierna har kompletterat med flertalet andra databaser
och kallor (se respektive studie). Databasen ar ett samarbete mellan Danmarks evalueringsinstitut, Skolverket
och Utdanningsdirektoratet i Norge. NB-ECEC har sedan 2006 samlat ny kvalitetssakrad skandinavisk
forskning om barn i aldrarna 0-6-ar i forskola och pedagogisk omsorg. Danish Clearinghouse har mellan 2006
och 2012 arligen publicerat en sammanstéllning av skandinaviska studier med inriktning mot foérskola. Den
vardering som gors av en nordisk bedoémargrupp &r saval innehallsmassig som kvalitativ, vilket i det senare
fallet innebar att studierna finns tematiserade. Studierna i databasen véljs bland soktraffarna som fas i de
skandinaviska forskningsdatabaserna: Norbok, Bibsys Forskdok publikasjoner, Libris, Skolporten, Dansk
paedagogisk base, Forskningsdatabasen och ERIC samt manuell genomsokning av Scandinavian Journal of
Educational Research, Nordisk pedagogik och Nordisk Barnhageforskning. Forskningsdatabaserna och
tidskrifterna tacker i princip all publicering av kvalitetsgranskad forskning inom omradet. Databasen &r
kategoriserad och @mnesindelad med mdjlig sékning.

Databasen ar avsedd for alla som &r intresserade av pedagogik och som arbetar med utveckling inom
forskolan - forskollarare, studenter, forskare, handlaggare, radgivare eller politiker, som vill halla sig
uppdaterade, eller har anvandning for kvalificerad input i sitt arbete eller sina studier. Databasen tacker den
forskning som &r utgiven under aren 2006-2012. Databasen uppdateras en gang arligen med ny kvalitetssakrad
forskning fran det gangna aret.

Antalet studier fordelade under tidsperioden har fordndrats och dkat enligt foljande:
2012 (67)
2011 (62)
2010 (43)
2009 (44)
2008 (49)
2007 (46)
2006 (45)

Studier fordelade per land &r enligt féljande:
Sverige (141)
Norge (134)
Danmark (84)
OECD-lénder (19)

De vanligaste amnesorden ér:
Inlérningsprocessen (63)
Interaktion (63)

Lek (48)
Policy (44)
Social kompetens (42)

Kvalitetssékrad forskning

Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning (DCU) ansvarar for en skandinavisk panel bestdende av
forskare som kvalitetsgranskar studierna. Granskningen sker utifran internationell standard genom EPPI-
systemet som utvecklats vid University of London. | praktiken innebér detta att studierna bedéms bade av
personal fran DCU och av en skandinavisk forskargrupp utifran principen om peer-review. Du kan ldsa mer om
forskarnas kvalitetsbeddmning i: Notat om forskningskvalitet, jun. 2012
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Kriterier for inférande i databasen

Databasen lagrar endast studier som direkt relaterar till forskoleverksamhet eller pedagogisk omsorg for barn i

aldern 0-6 ar. Popularvetenskapliga presentationer, larobocker, vetenskapliga metoddiskussioner osv. ingar

inte.

Ett nordiskt samarbete

Databasen har utvecklats i samarbete mellan Danmarks Evalueringsinstitut (EVA), svenska Skolverket och

norska Utdannelsesdirektoratet. Databasen bygger pa ett urval av forskningsrapporter som Dansk

Clearinghouse for Uddannelsesforskning (DCU) har gjort enligt vedertagna urvalsprinciper. Arbetet och

urvalsprocessen presenteras i de forskningséversikter och forskningsutvarderingar som DCU arbetar fram en
gang per ar (fran 2006-2012). Nedan exemplifieras inkluderade databaser, tidskrifter och metoder i NB-ECEC

ar 2012:

Ressource Spgedato Hits
Cristin (Norge) 18/04/2013 25
Bibsys (Norge) 18/04/2013 128
Libris (Sverige) 8/04/2013 201
Skolporten.com (Sverige) 16/04/2013 11
Diva-portal.org (Sverige) 17/04/2013 22
Bibliotek.dk (Danmark) 18/04/2013 125
Forskningsdatabasen.dk (Danmark)  9/04/2013 227
ERIC (Proquest) 9/04/2013 46
Handsggning af 11 skandinaviskeog  April /2013 48

europeiske tidsskrifter
Referencer fra reviewgruppen
Referencer fra reference

10

Handsggning af 11 tidsskrifter 2012-argangen

Disse tidsskrifter er i alle 2012-argangs numre handsggt efter artikler om skandinaviske dagtilbud:

Scandinavian Journal of Educational Research
Nordic Studies in Education
Nordisk Barnehageforskning

Early Childhood Education Journal
Journal of Early Childhood Research
International Journal of Early Childhood

Contemporary Issues in Early Childhood
Journal of Early Childhood Teacher Education.
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International Research in Early Childhood Education

European Early Childhood Education Research Journal Early Child Development and Care

148



Metodoversikt 2012:

Studier total

Etnografisk

Tversnitsstudie
Holdningsundersagelse (“views study”)
Casestudie

Dokumentstudie

Review (ikke systematisk)
Longitudinelt studie

Aktionsforskning

Metodologisk studie

Kohortestudie

Case control-studie

Eksperiment med ikke-tilfeeldig gruppedannelse
En gruppe kun efter-test

Sekunder dataanalyse

w
w
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DELSTUDIE 1 BILAGA 2: SOKRESULTAT TABELLER

Sokprocessen har gjorts enligt féljande procedur. Forst har platsen (férskolan) definierats. Efter en forsta
granskning genom abstract har urval 1 gjorts. Lasningen av abstract har resulterat granskning av fulltext (i
tabellen bendmnt som urval 2). De inkluderande studierna ska forst vérderas forst efter trovardighet och
rimlighet i design, metod och resultat Urval 2 bestar av de studier som inkluderats.

Ingangen till denna delstudie ar bred och fragan som styr ar vad forskningen som rubriceras som forskning
om den svenska férskolan (férskol*) handlar om. Urvalet har dock reducerats da studier rérande forskoleklass,
upprepningar av studier registrerade pa tva forfattare, artiklar som utgor delar i avhandlingar valts bort och
amnesomraden som inte bedoms som praktik och professionnara, i tillimpad mycket vid mening, inte tagits
med, som exempelvis utvarderingar av olika ekonomiska reformer.

Sokresultat 2006-2012

Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC)

Databasen Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC) samlar ny kvalitetssakrad
skandinavisk forskning om barn i aldrarna 0-6-ar i férskola och pedagogisk omsorg. Databasen tacker den
forskning som &r utgiven under aren 2006-2012, men databasen uppdateras en gang arligen med ny
kvalitetssakrad forskning fran det gangna aret.

Dansk Clearinghouse for Uddannelsesforskning (DCU) ansvarar for en skandinavisk panel bestaende av
forskare som kvalitetsgranskar studierna. Granskningen sker utifran internationell standard genom EPPI-
systemet som utvecklats vid University of London. | praktiken innebér detta att studierna bedéms bade av
personal fran DCU och av en skandinavisk forskargrupp utifran principen om peer-review.

Studierna i databasen valjs bland soktraffarna som fas i de skandinaviska forskningsdatabaserna: Norbok,
Bibsys Forskdok publikasjoner, Libris, Skolporten, Dansk padagogisk base, Forskningsdatabasen och ERIC
samt manuell genomsokning av Scandinavian Journal of Educational Research, Nordisk pedagogik och
Nordisk Barnhageforskning. Forskningsdatabaserna och tidskrifterna técker i princip all publicering av
kvalitetsgranskad forskning inom omradet. Studier rgistrerade i SWEPUB ingar inte i denna databas.

Tabell 1. Sékning i NB-ECEC. Plats och fenomen mellan 2006-2012 (juni-nov 2014)

Databas Soékord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
NB-ECEC Sverige
Sl 141 (samtliga) | 141 (samtliga) | 101 88

Sokresultat 2006-2014

SwePub

SwePub ar en databas som innehaller referenser till forskningspublikationer som finns registrerade i for
narvarande ett trettiotal svenska larosatens publiceringsdatabaser.
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Tabell 2. Sokning i SWEPUB. Plats och fenomen mellan 2006-2014 (dec 2014)

Databas Soékord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
SWEPUB
Sl forskol*

avhandlingar 75 75 (Samtliga) 62 53

ref artiklar 77 77 (Samtliga) 40 44
Libris
Tabell 3. S6kning i LIBRIS. Plats och fenomen mellan 2006-2014 (juni-dec 2014)
Databas Sokord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
LIBRIS
S1 forskol*

avhandlingar 169 169 (Samtliga) | 120 68

LIBRIS &r en nationell soktjanst med information om titlar pa svenska universitets-, hdgskole- och
forskningsbibliotek samt ett tjugotal folkbibliotek. | LIBRIS finns bdcker, tidskrifter, artiklar, kartor, affischer,
noter, elektroniskt publicerat material och annat. Libris visar en tydlig 6kning under de senare aren i perioden,

villket kan relateras till ett storre antal licentiatavhandlingar releterade till de olika forskarskolorna for
forskollarare. Licentiatavhandlingar ingar dock inte i urvalet. LIBRIS ingar i NB ECEC, som ar uppdaterad till
2012, men dubbelkoll gérs av hela tidsperioden, detta innebar att ett flrtal dubelletr fangas in, vilket reduceras

for det slutgiltiga urvalet.

Kompletterande

Datakallorna ERIC och ERC 2012-2014
De sokstrangar som anvands for sékning i ERIC och ERC ér:

Platsen

ERIC: Early Childhood Education exploded

DE "Early Childhood Education" OR DE "Preschool Education" OR DE "Primary Education") AND (DE

"Early Childhood Education" OR DE "Preschool Education" OR DE "Primary Education" OR DE "Preschool

Education” OR DE "Primary Education” OR DE "Child Care Centers" OR DE "Kindergarten".

ERC: Early Childhood Education exploded
DE "EARLY childhood education” OR DE "EARLY childhood special education” OR DE
"KINDERGARTEN" OR DE "PRESCHOOL education" OR DE "PRIMARY education"

Platsen har s kombineras da med ”’Swed*”.
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Tabell 4. Sokning i ERC. 2013-2014 (juni-dec 2014)

Databas Sékord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
ERC

Artiklar rev
Swed*
Early childhood 45 45 30 8
education /
Preschool

Tabell 5. Sokning i ERIC. 2013-2014 (juni-dec 2014)

Databas Soékord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
ERC

Artiklar rev
Swed* 20 20 20 6
Early childhood
education /
Preschool

Tidskiften Nordisk Barnehage 2008-2014

Urval har ocksa skett genom inventering och analys av Tidskiften Nordisk Barnehage fran startaret aren 2008-
2014. Harigenom har materialet kompletterats med 23 referee granskade artiklar. (2008 - 2; 2009 — 2; 2010 — 4;
2011 - 2; 2012 - 5 artiklar, 2013 - 3 artiklar, samt 2014 - 4 artiklar som motsvarar urvalsprinciperna).

Totalurval

Sokprocessen har medvetet kombinerat olika databaser med tillagg av nordsik tidksift inom omradet, for att
maximera méjligheten att finga det avsedda materialet. Det innebér ett flertal dubletter forelegat. Efter
bortsortering av dessa aterstar 161 texter, som utgor det slutgiltiga sokresultatet. Dessa utgors av 63
avhandlingar och 98 refereegranskade artiklar.
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DELSTUDIE 1 BILAGA 3: METOD-DESIGN | URVALET
2006-2012 (ENLIGT NB-ECEC)

Kvalitativa studier

Kvalitativ etnografisk

Bjork-Willén, P. (2006). Lara och leka med flera sprak: Socialt samspel i flersprakig forskola. Linkoping:
Tema Barn, Linkdpings Universitet.

Emilson, A. (2008). Det 6nskvarda barnet: Fostran uttryckt i vardagliga kommunikationshandlingar mellan
larare och barn i forskolan. Géteborg: Goteborgs Universitet.

Emilsson, A. & Samuelsson, I.P. (2012). Jakten pa det kompetenta barnet. Nordisk Barnehageforskning 5(21),
1-16.

Engdahl, I. (2011a). Toddlers as social actors in the Swedish preschool. Stockholm: Stockholms universitet.

Engdahl, I. (2011b). Toddler interaction during play in the Swedish preschool. Early Child Development and
Care, 181(10), 1421-1439.

Engdahl, 1. (2012). Doing friendship during the second year of life in a Swedish preschool. European Early
Childhood Education Research Journal 20(1), 83-98.

Fast, C. (2007). Sju barn Iar sig lasa och skriva: Familjeliv och popularkultur i méte med forskola och skola.
Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Frodén, S. (2012). | foranderliga och slutna rosa rum. En etnografisk studie av kon, alder och andlighet i en
svensk waldorfforskola. Ph.d.-afhandling. Orebro universitet.

Hagstrom, B. (2010). Kompletterande anknytningsperson pa férskola. Malmg: Malmo Studies in Educational
Sciences No. 48, Malmo hdogskola. (Klassificeras ocksa som narrativ analys)

Heikkild, M. (2006). Kommunikativa resurser for larande: Barns gester, blickar och tal i tre skolmiljoer.
Uppsala: Uppsala Universitet.

Haikio, T. (2007). Barns estetiska laroprocesser: atelierista i forskola och skola. Géteborg: Acta Universitatis
Gothoburgensis.

Hellman, A. (2010). Kan Batman vara rosa? Férhandlingar om pojkighet och normalitet pa en forskola.
Goteborg: Goteborgs universitet, Gothenburg studies in educational sciences, 299.

Hellman, A. (2012). Democracy among girls and boys in preschool: Inclusion and Common Projects . I: E.
Johansson & D. Berthelsen (red.). Spaces for Solidarity and Individualism in Educational Contexts. Pp. 99-
115). Goteborg: Gothenburg studies in educational sciences 318.

Karlsson, M. (2006). Foraldraidentiteter i livsberattelser. Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Karlsson, R. (2009). Demokratiska vérden i forskolebarns vardag. Géteborg: Institutionen for pedagogik och
didaktik, Géteborgs Universitet.

Klaar, S. & Ohman, J. (2012). Action with friction: a transactional approach to toddlers' physical meaning

making of natural phenomena and processes in preschool. European Early Childhood Education Research
Journal 20(3), 439-454.
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studie-pa-en-forskola-i-ett-multietniskt-omrade/

Olausson, A. http://www.skolporten.se/forskning/intervju/att-gora-sig-gallande-i-forskolan/

Palla, L. http://www.skolporten.se/forskning/intervju/hur-vi-talar-paverkar-barns-identitetsskapande/

Reis, M. http://www.skolporten.se/forskning/intervju/barn-i-forskolan-skapar-matte-genom-ordnande/

Thulin, S. http://www.skolporten.se/forskning/intervju/forskollararna-besvarar-inte-barnens-fragor/

Westman Andersson, G. http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/autism-in-preschoolers-assessment-
diagnostic-and-gender-aspects/

Wetso, G-M. http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/lekprocessen-specialpedagogisk-intervention-i-
forskola-br-nar-aktivt-handlande-stimulerar-larande-social-integration-och-reducerar-utslagning/

Arlemalm Hagsér, E. http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/engagerade-i-varldens-basta-larande-for-
hallbarhet-i-forskolan/
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http://www.skolporten.se/forskning/intervju/att-gora-sig-gallande-i-forskolan/
http://www.skolporten.se/forskning/intervju/hur-vi-talar-paverkar-barns-identitetsskapande/
http://www.skolporten.se/forskning/intervju/barn-i-forskolan-skapar-matte-genom-ordnande/
http://www.skolporten.se/forskning/intervju/forskollararna-besvarar-inte-barnens-fragor/
http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/autism-in-preschoolers-assessment-diagnostic-and-gender-aspects/
http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/autism-in-preschoolers-assessment-diagnostic-and-gender-aspects/
http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/lekprocessen-specialpedagogisk-intervention-i-forskola-br-nar-aktivt-handlande-stimulerar-larande-social-integration-och-reducerar-utslagning/
http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/lekprocessen-specialpedagogisk-intervention-i-forskola-br-nar-aktivt-handlande-stimulerar-larande-social-integration-och-reducerar-utslagning/
http://www.skolporten.se/forskning/avhandling/engagerade-i-varldens-basta-larande-for-hallbarhet-i-forskolan/
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DELSTUDIE 2 BILAGA 1: SOKRESULTAT | SIFFROR
OCH TABELLER

NB-ECEC: http://nb-ecec.org/msearch?vocab-search-
form.widgets.mastersubject:list=evaluering

Tabell 2. S6kning i SWEPUB. Plats och bedémning, dokumentation och kvalitet (2014 maj-augusti) mellan
2006-2014 (gar inte att soka 2014)

Obs! har sokt bade svenska och engelska ord mellan 2006-2014: 2006 OR 2007 OR 2008 OR 2009 OR 2010
OR 2011 OR 2012 OR 2013 OR 2014
Avgransning: Tidskrifter: refereegranskade + doktorsavhandligar.

Reduktion av referenser i sokprocessen beror dels pa bortfall nar de olika &mnesblocken kombineras, dels pa att
referenserna vid narmare belysning inte framst berér beddmnings- och dokumentationspraktik i ECEC. Aven
dubbletter i jamforelse med NB-ECEC bidrar till reduktion i urval 2.

Databas Sokord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2

SWEPUB

S1 Forskol* OR 1004 238 (se nedan) | 78 (se nedan) 31 (se S5S6 &
preschool OR S7 nedan)
Early childhood
education

S2 Beddmning OR 15416

utvardering OR
evaluation OR
assessment OR
judgement

S3 Dokumentation* | 891
OR
documentation
OR pedagogisk
dokumentation
OR portfolio*

S4 Kvalitet* OR 11 450
Educational
quality OR
quality*

S5 S1and S2 132 132 34 7 (flera
dubbletter i
jamforelse med
NB-ECEC
stryks)

S6 S1and S3 31 31 20 10 (se ovan)

S7 Sland S4 75 75 24 14 (se ovan)
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Tabell 3. Sokning i LIBRIS. Plats och bedémning, dokumentation och kvalitet (2014 maj-augusti) mellan

2013-2014 begransad till avhandlingar

Databas
LIBRIS

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

Sl

S2

S3

S4
S5

S6
S7

kl:Em-c.01 OR
kl:Eab.01 OR
forskolan OR
daghem OR
lekskola OR
forskolepedagogik
OR
familjedaghem
OR dagis®

Beddmning OR
utvardering
Dokumentation*
OR documentation
OR pedagogisk
dokumentation OR
portfolio*
Kvalitet*

S1and S2

S1 and S3
S1 and S4

47

25

15

35
66

50
35

47 (se nedan)

66

50
35

14 (se nedan)

10

3(S5,S66S7
nedan)

0 (dubbletter
stryks)

1 (se ovan)
2 (se ovan)

Reduktion av referenser i sokprocessen beror dels pa bortfall nar de olika amnesblocken kombineras, dels pa att
referenserna vid narmare belysning inte framst berér bedémnings- och dokumentationspraktik i ECEC. Aven
dubbletter i jamforelse med NB-ECEC och SWEPUB bidrar till reduktion i urval 2.

12 5e skord for LIBRIS i NB-ECEC forskningskartlaggning och forskningsutvardering av skandinavisk foreskoleforskning fran 2012
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Tabell 4. Sokning i ERIC via EBSCO. Plats och bedémning, dokumentation och kvalitet (2014 maj-augusti)
2013

Databas Sékord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
ERIC

S1 DE "Preschool 458 11 (se S7,S8 &
Education" OR S9 nedan))

DE "Early
Childhood
Education” OR
DE
"Kindergarten"
OR DE "Nursery
Schools"

S2 DE "Swedish" 69
OR Sweden
S3 Assessment- 3,340
judgement
evaluation®®
S4 DE 480
"Documentation™)
OR (DE
"Evidence" OR
DE
"Accountability”
OR DE
"Outcomes of

13 DE "Evaluation" OR DE "Alternative Assessment" OR DE "Computer Software Evaluation" OR DE "Course Evaluation" OR DE "Curriculum
Evaluation" OR DE "Educational Assessment" OR DE "Equipment Evaluation" OR DE "Formative Evaluation" OR DE "Holistic Evaluation”
OR DE "Informal Assessment” OR DE "Institutional Evaluation" OR DE "Instructional Material Evaluation" OR DE "Medical Care
Evaluation" OR DE "Medical Evaluation" OR DE "Needs Assessment" OR DE "Peer Evaluation" OR DE "Personnel Evaluation" OR DE
"Portfolio Assessment" OR DE "Preschool Evaluation" OR DE "Program Evaluation" OR DE "Psychological Evaluation" OR DE "Recognition
(Achievement)" OR DE "Risk Assessment” OR DE "Self Evaluation (Groups)" OR DE "Self Evaluation (Individuals)" OR DE "Student
Evaluation" OR DE "Student Teacher Evaluation" OR DE "Summative Evaluation" OR DE "Vocational Evaluation" OR DE "Writing
Evaluation" OR DE "Evaluation Methods" OR DE "Audience Analysis" OR DE "Benchmarking" OR DE "Case Studies" OR DE "Comparative
Analysis" OR DE "Componential Analysis" OR DE "Content Analysis" OR DE "Cost Effectiveness" OR DE "Data Analysis" OR DE "Drug
Use Testing" OR DE "Focus Groups" OR DE "Functional Behavioral Assessment” OR DE "Hypothesis Testing" OR DE "Input Output
Analysis" OR DE "Inspection" OR DE "Interviews" OR DE "Job Analysis" OR DE "Life Cycle Costing" OR DE "Need Analysis (Student
Financial Aid)" OR DE "Phonetic Analysis" OR DE "Policy Analysis" OR DE "Pretesting" OR DE "Quality Control" OR DE "Readability
Formulas" OR DE "Replication (Evaluation)" OR DE "Scoring Rubrics" OR DE "Site Analysis" OR DE "Skill Analysis" OR DE "Structural
Analysis (Linguistics)" OR DE "Structural Analysis (Science)" OR DE "Surveys" OR DE "Synthesis" OR DE "Task Analysis" OR DE
"Inspection” OR DE "Measurement” OR DE "Achievement Rating” OR DE "Cognitive Measurement" OR DE "Merit Rating" OR DE
"Predictive Measurement" OR DE "Scoring" OR DE "Testing" OR DE "Adaptive Testing" OR DE "Comparative Testing" OR DE "Computer
Assisted Testing” OR DE "Confidence Testing" OR DE "Educational Testing” OR DE "Group Testing" OR DE "Individual Testing" OR DE
"Minimum Competency Testing" OR DE "Psychological Testing" OR DE "Teacher Competency Testing" OR DE "Tests" OR DE
"Achievement Tests" OR DE "Aptitude Tests" OR DE "Auditory Tests" OR DE "Cognitive Tests" OR DE "College Entrance Examinations"
OR DE "Creativity Tests" OR DE "Criterion Referenced Tests" OR DE "Culture Fair Tests" OR DE "Diagnostic Tests" OR DE "Exit
Examinations" OR DE "Field Tests" OR DE "High Stakes Tests" OR DE "Licensing Examinations (Professions)" OR DE "Mathematics Tests"
OR DE "Maturity Tests" OR DE "Nonverbal Tests" OR DE "Norm Referenced Tests" OR DE "Objective Tests" OR DE "Occupational Tests"
OR DE "Performance Tests" OR DE "Preschool Tests" OR DE "Pretests Posttests" OR DE "Prognostic Tests" OR DE "Science Tests" OR DE
"Screening Tests" OR DE "Situational Tests" OR DE "Standardized Tests" OR DE "Teacher Made Tests" OR DE "Timed Tests" OR DE
"Verbal Tests" OR DE "Vision Tests"
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Databas Sokord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
ERIC

Education™)) OR

(DE "Portfolios

(Background

Materials)"
S5 DE "Educational 114

Quality” OR DE

"Equal

Education"
S6 S1and S2 7 7 1 1
S7 S1 and S3 132 132 20 5
S8 S1 and S4 24 24 2 1
S9 S1 and S5 15 15 15 5

Reduktion av referenser i sokprocessen beror dels pa bortfall nar de olika amnesblocken kombineras, dels pa att
referenserna vid narmare belysning inte framst beroér beddmnings- och dokumentationspraktik i ECEC. Aven
dubbletter i jamforelse med NB-ECEC, SWEPUB och LIBRIS bidrar till reduktion i urval 2. Referenserna
utgor ett fatal som inte redovisas i Bilaga 2 (for att reducera antal sidor), istallet redovisas referenserna fran

ERC i Bilaga 2.
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ERC

Gor sokning bade i ERIC (via Ebsco (som inte &r sa snabba pa att uppdatera och har traffar fram till 2013) och i

ERC (Educational Research Complete) da den aven har referenser fran 2014.

Tabell 5. Sékning i ERC. Plats och bedémning, dokumentation och kvalitet (2014 maj-augusti) mellan 2013-
2014 (peer reviewed journals)

Databas
ERC

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

Sl

S2
S3

S4

S5

DE "PRESCHOOL
education” OR DE
"EARLY childhood
education” OR DE
"NURSERY school
education (Great
Britain)" OR DE

"KINDERGARTEN"

Sweden OR Swedish
Assessment OR
judgement OR
evaluation
Documentation OR
monitor

DE "BEHAVIOR
checklists" OR DE
"GUIDELINES" OR
DE "INFORMAL
evaluation"” OR DE
"CHILD Behavior
Checklist" OR DE
"PRESCHOOL &
Kindergarten
Behavior Scales" OR
DE "BEHAVIORAL
assessment" OR DE
"BEHAVIORAL
assessment of
children"

DE "PORTFOLIO
assessment
(Education)" OR DE
"PORTFOLIOS in
education”

DE "SCHOOL
inspections
(Educational
quality)" OR DE
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1071

52
5623

1907
(documentation
fritext)

5685 (monitor
fritext)

443 (amnesord)

33

502

49 (se S7,
S8 & S9
nedan)
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Databas Sokord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
ERC
"EDUCATIONAL
quality” OR DE
"SCHOOL
inspectors
(Educational
quality)™
S6 S1land S2 52
S7 Sland S3 32 18 18 12
S8 Sland S4 S1+ S1+ S1l+
Documentation= | Documentation= | Documentation=32 | 17
45 45
S1+ S1+ S1+
Monitoring= 32 | Monitoring= 32 | Monitoring=15 7
S1+ (Checklist | S1+ (Checklist | S1 + Checklist
Guidelines)=4 Guidelines)=4 Guidelines=0 0
S1 + portfolio= | S1 + portfolio=
3 3 S1 + portfolio= 2 2
S9 S1and S5 16 13 13 11

Reduktion av referenser i sokprocessen beror dels pa bortfall nar de olika &mnesblocken kombineras, dels pa att
referenserna vid narmare belysning inte framst berér beddmnings- och dokumentationspraktik i ECEC. Aven
dubbletter i jamforelse med NB-ECEC, SWEPUB och LIBRIS bidrar till reduktion i urval 2.
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Tidskrifter — delstudie 2

I detta avsnitt redovisas resultat av sokning efter tidskrifter med hog “impact” i databasen Web of science och
sokning efter tidskrifter med inriktning pa Early Childhood Education och/eller
Assessment/Evaluation/Documentation/Quality i databasen Ulrichsweb.

Web of Science

Sokningen i Web of Science ger inga traffar pa tidskrifter som ar inriktade pa Early Childhood Education och
Assessment/Evaluation/Documentation/Quality. Jag véljer en tidskrift som &r inriktad pa skandinavisk
forskning: Scandinavian Journal of Educational Research, da den &r relevant och lattare att Gversétta till
malstyrningssystem, laroplans- och bedomningskultur for forskola i Sverige. Vidare viljer jag en tidskrift som
ar inriktad pa assessment, evaluation och accountability: Educational Assessment Evaluation and
Accountability, for att soka efter artiklar som fokuserar forskola/ECE. Resultatet av s6kningarna redovisas i
tabell 8-11.

Tabell 8. Sokning i Scandinavian Journal of Educational Research. Plats och bedémning, dokumentation
och kvalitet (2014 maj-augusti) mellan 2006-2014

Databas Sokord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2

ERC

S1 "PRESCHOOL | 45 45 18 4 (seS3,54 &
education” OR (specialpedagoik | S5 nedan)
"Early och dubbletter
childhood bortvalda)

education” OR
"Kindergarten"

OR "Nursery
Schools™

S2 S1and Sweden | 21 21 12 2 (dubbletter
OR Swedish (specialpedagogik | strukna)

bortvalda)

S3 S1 AND 39 39 2 2
Assessment OR (specialpedagoik
judgement OR och dubbletter
evaluation bortvalda)

S4 S1 AND 8 8 2 1 (dubblett
Documentation (specialpedagoik | bortvald)
OR monitor bortvalda)

S5 S1 AND 2 2 2 1 (dubblett

1 DE "EVALUATION" OR DE "ACADEMIC departments (Universities &amp; colleges) -- Evaluation” OR DE "COURSE evaluation
(Education)" OR DE "DISABILITY evaluation" OR DE "EDUCATION -- Evaluation" OR DE "EDUCATIONAL evaluation" OR DE
"HOLISTIC grading &amp; marking (Students)” OR DE "INFORMAL evaluation" OR DE "NEEDS assessment" OR DE "ON-site evaluation"
OR DE "PEER review (Professional performance)" OR DE "PEER review of academic writing" OR DE "PERSONALITY assessment" OR DE
"PRESCHOOL education -- Evaluation" OR DE "SCORING rubrics" OR DE "SELF-evaluation" OR DE "STUDENT evaluation of
curriculum™ OR DE "STUDENT evaluation of teachers" OR DE "STUDENT teachers -- Evaluation" OR DE "TEACHER effectiveness" OR
DE "VOCATIONAL evaluation" OR DE "PRESCHOOL tests"
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Databas Sokord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
ERC
Educational bortvald)
quality

I tidskriften Scandinavian Journal of Educational Research gjorde jag forst en &mnesordssdkning med ett utfall
av enbart 11 traffar, sa jag utvidgade till fritextsokning och fick 45 traffar pa plats (for referenser se Bilaga 2).

Tabell 9. S6kning i Educational Assessment Evaluation and Accountability (2014 maj-augusti) mellan

2009-2014

Databas
ERIC
Journal
EAEA

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

S1

DE "Preschool
Education" OR
DE "Early
Childhood
Education” OR
DE"Kindergarten”
OR DE "Nursery
Schools"

I tidskriften Educational Assessment Evaluation and Accountability visar det sig enbart finnas en artikel med
fokus pa ECE av totalt 78 artiklar: Saunders, L. (2010). The Challenges of Small-Scale Evaluation in a Foreign
Country: Reflections on Practice. Educational Assessment, Evaluation and Accountability, 22(3), 199-213.
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Tidskrifter i databasen Ulrichsweb

Nar det galler att hitta tidskrifter inom t.ex. early childhood eller assessment sa &r ett sétt att soka i databasen
Ulrichsweb, som finns under databaser pa Mah:s bibliotekets webbplats. Dér har jag sokt tidskrifter inom
amnet och kategorin Education och avgransat till Peer Review. Sen har jag sokt pa early childhood*,
assessment och/eller evaluation/documentation/quality inom denna traffbild.

Resultat for sokningen av tidskrifter resulterade i 40 tidskrifter. Inga tidskrifter var inriktade pa ECE och
asessment, evaluation eller quality (se tabell 10).

Tabell 10. S6kning i Ulrichsweb (2014 maj-augusti)

Databas Sokord Antal traffar
Ulrichsweb
1 Education 2337

Avgransning: Peer Review

1+2 Early Childhood* 74
Peer Review
40
1+2+3 Assessment 0
1+2+4 Evaluation 0
1+2+5 Documentation 0
1+2+6 Quality 0

Flest tidskrifter som har kollegial granskning (Peer Review) med inriktning mot Early Childhood Education har
sin nationella/statliga bas i USA (19) och Storbritannien (9). Betydligt farre har sin bas i varldsdelar som Afrika
(2 i Sydafrika), Asien (2), Nordamerika (2) och Oceanien (2). Tidskrifter med inriktning pa ECE baserade i
varldsdelen Sydamerika saknas i databasen Ulrichsweb. | Norden finns en tidskrift: Nordisk
Barnehageforskning (som refereras i NB-ECEC).

Antal tidskrifter med inriktning mot Early Childhood Education
USA (19)
Storbritannien (9)
Kanada (2)

Korea (2)
Nederlanderna (2)
Sydafrika (2)
Auwustralien (1)
Nya Zeeland (1)
Turkiet (1)

Norge (1)

Av de 40 tidskrifterna ar 22 tillgangliga online och tre har open access (se nedan). Det finns fyra tidskrifter som
inkluderas i “citation reports” och tva av dessa: Early Education and development och European Early
Childhood Education Research Journal, har visat sig i sokningen i databaserna ERIC och ERC. Tidskrifterna
kan ses som relevanta for delstudie 2 i urval déar assessment/evaluation/documentation/quality fokuseras i
artiklarna (se exempel Ebrahim, 2014 och Bilaga 2).
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Open Access (3)

¢ Nordisk Barnehageforskning

o International Journal of Early Childhood Special Education
o Early Childhood Research & Practice

Artiklar fran Early Childhood Research & Practice har visat sig i sokningen i databaserna ERIC och ERC.
Tidskrifter som &r inriktade pa specialpedagogik ingar inte i delstudie 2 (se delstudie 3). Av ovan tre tidskrifter
ar Nordisk Barnehageforskning hogst relevant och jag gér en sokning i hela tidskriften fran 2008-2014 (en del
studier ingar i NB-ECEC), se nedan:

Tabell 11. Sokning i Nordisk Barnehageforskning (2014 augusti-oktober) mellan 2008-2014

Nordisk Sokord Antal Granskade | Urval 1 Urval 2
Barnehageforsknig traffar

Hela tidskriften Alla 104 104 titlar 21 (titel, nyckelord 15 (6 dubbletter fran
2008-2014 artiklar artiklar och abstrakt) NB-ECEC)

(7 volymer och 12

nr) 2 artiklar med 1 artikel med

bedémning/assessment | bedémning/assessment
i titel, nyckelord eller | i titel, nyckelord eller

abstrakt abstrakt

14 artiklar med 10 artiklar med
dokumentation dokumentation

i titel, nyckelord eller | i titel, nyckelord eller
abstrakt abstrakt

5 artiklar med kvalitet | 4 artiklar med kvalitet
i titel, nyckelord eller | i titel, nyckelord eller
abstrakt abstrakt

Enligt Ulrichsweb 4r fyra tidskrifter rankade med “impact factor” enligt foljande:
Journal Citation Reports (4)
o Early Education and Development

o 2012 Impact Factor: 1.100
o European Early Childhood Education Research Journal

o 2013 Impact Factor 0.217 Ranking: 199/219 (Education & Educational Research)
o Topics in Early Childhood Special Education
o Archives of Disease in Childhood Education and Practice Edition

Artiklar fran Early Education and Development och European Early Childhood Education Research Journal

har visat sig i databaserna ERIC och ERC. Tidskrifter som ar inriktade pa specialpedagogik ingar, som tidigare
namnts inte i delstudie 2.
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DELSTUDIE 2 BILAGA 2: INKLUDERADE STUDIER

DELSTUDIE 2 — referenser i urval 2

Adler, S. & lorio, J. M. (2013). Progressive Teachers of Young Children: Creating Contemporary Agents of
Change. International Journal of Progressive Education, 9(2), 129-143.

Alasuutari, M. (2014). Voicing the child? A case study in Finnish early childhood education. Childhood, 21(2),
242-259.

Alasuutari, M., Markstrom, A-M. (2011). The Making of the Ordinary Child in Preschool. Scandinavian
Journal of Educational Research, 55(5), 517-535.

Alnervik, K. (2013). "Men sa kan man ju ocksa tanka!": Pedagogisk dokumentation som forandringsverktyg i
forskolan. Jonkdping: Hogskolan i Jonkdping.

Andersen, P. @, Hjort, K.& Schmidt L. S. K. (2008). Dokumentation og evaluering mellem forvaltning og
paedagogik. Kgbenhavn: Kgbenhavns Universitet.

Arseven, A. (2014). The Reggio Emilia approach and curriculum development process. International Journal
of Academic Research, 6(1), 166-171.

Ashton, E. (2014). I've got my EYE on you: Schooled Readiness, Standardized Testing, and Developmental
Surveillance. Canadian Children, 39(1), 3-24.

Avraamova, E. M. (2014). First-Grade Students and Their Parents. Russian Education & Society, 56(4), 40-51.

Baird, K. (2013). Exploring a methodology with young children: Reflections on using the Mosaic and
Ecocultural approaches. Australasian Journal of Early Childhood, 38(1), 35-40.

Basford, J. & Bath, C. (2014). Playing the assessment game: an English early childhood education perspective.
Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 119-132.

Bath, C. (2012). ‘I can't read it; T don't know’: Young children's participation in the pedagogical documentation
of English early childhood education and care settings. International Journal of Early Years Education,
20(2), 190-201.

Baustad, A.-G. (2012). Using the Infant/Toddler Environment Rating Scale for examining the quality of care
for infants and toddlers in Norwegian day care centers. Nordisk Barnehageforskning, 5(12), 1-12.

Binder, M. (2014). The Storied Lives Children Play: Multimodal Approaches Using Storytelling. Canadian
Children. 39(2), 11-20.

Birbili, M. & Tzioga, K. (2014). Involving parents in children’s assessment: Lessons from the Greek context.
Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 161-174.

Birkeland, A. (2012). Barnehagens vegger som danningsagenter — en komparativ analyse. |I: @degaard, E.E.
(red.). Barnehagen som danningsarena (s. 157-180). Oslo: Fagbokforlaget.

Bjervas, L. (2011). Samtal om barn och pedagogisk dokumentation som bedomningspraktik i forskolan.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Blaiklock, K. (2013). What are children learning in early childhood education in New Zealand? Australasian
Journal of Early Childhood, 38(2), 51-56.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 181



Brodin, J. (2014). Reflections on the Revised National Curriculum for Preschool in Sweden — interviews with
the heads. Early Child Development and Care, 184(2), 306-321.

Buus, A-M., Grundahl, T.H., Hamilton, S.D.P., Rasmussen, P., Thomsen, U.N. & Wiberg, M. (2012). Brug af
evidenshaserede metoder i seks paedagogiske institutioner. Nar evidens mgder den paedagogiske hverdag.
Rapport 3 — august 2012.

Cooper, M., Hedges, H. & Dixon, H. (2014). Weaving RIE with Te Whariki: Re-thinking family involvement
in assessment of learning dispositions. Early Child Development & Care, 184(5), 733-748.

Coyne, M.D., Simmons, D., Hagan-Burke, S., Simmons, L.E, Kwok, O.-M., Kim, M., Fogarty, M.,
Oslund, E., Taylor, A., Capozzoli-Oldham, A., Ware, S., Little, M. E. & Rawlinson, D. M. (2013). Adjusting
Beginning Reading Intervention Based on Student Performance: An Experimental Evaluation. Exceptional
Children, 80(1), 25-44.

Crawford, A.D., Zucker, T. A., Williams, J. M., Bhavsar, V., Landry, S. H. (2013). Initial Validation of the
Prekindergarten Classroom Observation Tool and Goal Setting System for Data-Based Coaching. School
Psychology Quarterly, 28(4), 277-300.

Dahlberg, G. & Elfstrom, 1. (2014). Pedagogisk dokumentation i tillblivelse. Pedagogisk forskning i Sverige,
19(4-5), 268-296.

Denny, J., Hallam, R. & Homer, K. (2012). A Multi-Instrument Examination of Preschool Classroom Quality
and the Relationship between Program, Classroom, and Teacher Characteristics. Early Education and
Development, 23(5), 678-696.

Ebbeck, M., Saidon, S., Soh, S & Goh, M. (2014). Readiness of Early Childhood Professionals in Singapore to
Take on a Leadership Role. Asia-pacific journal of research, 8(1), 79-98.

Ebrahim, H.B. (2014). Foregrounding silences in the South African National Early Learning Standards for birth
to four years. European Early Childhood Education Research Journal 22(1), 67-76.

Elfstrom, 1. (2013). Uppfdljning och utvéardering for férandring — pedagogisk dokumentation som grund for
kontinuerlig verksamhetsutveckling och systematiskt kvalitetsarbete i forskolan. Stockholm: Stockholms
universitet.

Elfstrom Pettersson, K (2013). Children’s participation in preschool documentation practices. Childhood, 0(0),
1-17.

Elicker, J. & McMullen, M. B. (2013). Appropriate and Meaningful Assessment in Family-Centered Programs.
Young Children, 68(3), 22-27.

Emilsson, A. & Pramling Samuelsson, 1. (2012). Jakten pa det kompetenta barnet. Nordisk
Barnehageforskning, 5(21), 1-16.

Emilson, A & Pramling Samuelsson, 1. (2014). Documentation and communication in Swedish preschools.
Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 175-187.

EVA (2008). Sprogstimuleringsindsatsen for tosprogede smabgrn. Kgbenhavn: Danmarks Evaluerings institut.

EVA (2010a). Barns perspektiver pa sprogvurderinger i daginstitutioner. Kgbenhavn: Danmarks
Evalueringsinstitut.

EVA (2010b). Fokus pa sprog - daginstitutioners indsatser for trearige. Kgbenhavn: Danmarks
Evalueringsinstitut.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 182



Fenech, M. (2013). Quality early childhood education for my child or for all children? Parents as activists for
equitable, high-quality early childhood education in Australia. Australasian Journal of Early Childhood,
38(4), 92-98.

Ferguson, C.J., Green, S. K. & Marchel, C.A. (2013). Teacher-Made Assessments Show Children's Growth.
Young Children, 68(3), 28-37.

Fleck, B. K., Leichtman, M. D., Pillemer, D. B. & Shanteler, L. (2013). The effects of documentation on young
children's memory. Early Childhood Research Quarterly, 28(3), 568-577.

Gerde, H., Schachter, R. & Wasik, B. (2013). Using the Scientific Method to Guide Learning: An Integrated
Approach to Early Childhood Curriculum. Early Childhood Education Journal, 41(5), 315-323.

Giannisi, P. & Kondyli, M. (2013). Construing geometric shapes in a language literacy context: Defining and
classifying triangles in Greek kindergarten. Linguistics & Education, 24(4), 523-534.

Gitz-Johansen, T. (2012). Smuds i bgrnehaven: En undersggelse af ugnskede personlighedstrak i bgrnehavers
vurderingsmaterialer. Dansk Peedagogisk Tidsskrift, 3, 75-84.

Grammatikopoulos, V., Gregoriadis, A., Tsigilis, N. & Zachopoulou, E. (2014). Parental conceptions of quality
in Greek early childhood education. European Early Childhood Education Research Journal, 22(1), 134-
148.

Greenfader, C. M. & Miller, E. B. (2014). The role of access to Head Start and quality ratings for Spanish-
Speaking Dual Language Learners’ (DLLs) participation in early childhood education. Early Childhood
Research Quarterly, 29(3), 378-388.

Guss, S.S, Horm, D.M., Lang, E., Krehbiel, S.M., Petty, J. A., Austin, K., Bergren, C., Brown, A. & Holloway,
S. (2013). Using Classroom Quality Assessments to Inform Teacher Decisions. Young Children, 68(3), 16-
20.

Harris, P. & Manatakis, H. (2013). Young children's voices about their local communities. Australasian
Journal of Early Childhood, 38(3), 68-76.

Hesterman, S. (2013). Early childhood designs for multiliteracies learning. Australian Journal of Language &
Literacy, 36(3), 158-168.

Ho, D. & Chen, S. (2013). Behind the starting line: school capacity building in early childhood education.
School Leadership & Management, 33(5), 501-514.

Hreinsdottir, A. M. & Davidsdottir, S. (2012). Deliberative Democratic Evaluation in Preschools. Scandinavian
Journal of Educational Research, 56(5), 519-537.

Haidkind, P., Kikas, E., Henno, H. & Peets, T. (2011). Controlled Drawing Observation for Assessing a Child's
Readiness for School and Predicting Academic Achievement at the End of the First Grade. Scandinavian
Journal of Educational Research, 55(1), 61-78.

Haikio, T. (2007). Barns estetiska laroprocesser: Atelierista i forskola och skola. Géteborg: Géteborgs
universitet.

Insulander, E. & Svardemo Aberg, E. (2014). Vilken kunskap erkanns i det systematiska kvalitetsarbetet? Om
ofdrenliga tankestilar i dagens forskola. Nordisk Barnehageforskning, 7(12), 1-18.

Isaacs, T (2014). 150 years of statewide assessment in New York: are the Regents examinations still fit for
purpose? Assessment in Education: Principles, Policy & Practice, 21(3), 344-357.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 183



Ishimine, K & Tayler, C. (2014). Assessing Quality in Early Childhood Education and Care. European Journal
of Education, 49(2), 272-290.

Kalliala, M. & Pramling Samuelsson, I. (2014). Pedagogical documentation. Early Years: Journal of
International Research & Development, 34(2), 116-118.

Karoly, L. A. & Zellman, G. L. & Perlman, M. (2013). Understanding variation in classroom quality within
early childhood centers: Evidence from Colorado's quality rating and improvement system. Early Childhood
Research Quarterly, 28(4), 645-657.

Kibsgaard, S. (2007). Fortellerglede og dokumentasjon; Trygge barn i trygt miljg: Tredje og avsluttende
rapport fra et samarbeidsprosjekt mellom skoler og barnehager pa Hitra og Frgya 2007. Trondheim:
Dronning Mauds Minne Hgagskole for farskoleutdanning.

Klaar, S. (2013). Naturorienterad utbildning i forskolan: Pragmatiska undersékningar av meningsskapandets
individuella, sociala och kulturella dimensioner. Orebro: Orebro universitet. (Artikel:
Verksamhetsorienterad dokumentation i forskolans praktik: Ett didaktiskt reflektionsverktyg).

Knudsen, I.M., @degaard, E.E. (2011). Fotofloker: Vilkar for barns deltakelse nar digitale bilder tas i bruk i
barnehagen. Nordisk Barnehageforskning, 4(2), 115-128.

Kragh-Miiller, G. (2010). Perspektiver pa kvalitet i daginstitutioner. Kgbenhavn: Danmarks Paedagogiske
Universitetsskole, Aarhus Universitetsforlag.

Kutnick, P. (2007). The role and practice of interpersonal relationships in European early education settings:
Sites for enhancing social inclusion, personal growth and learning? European early childhood education
research journal, 15(3), 379-406.

La Paro, K.M., Hamre, B.K. & Pianta, R.C. (2012). Classroom Assessment Scoring System (CLASS) Manual,
Toddler. Baltimore, MD: Brookes.

La Paro, K. M., Thomason, A. C., Lower, J. K., Kintner-Duffy, V. L. & Cassidy, D. J. (2012). Examining the
Definition and Measurement of Quality in Early Childhood Education: A Review of Studies Using the
ECERS-R from 2003 to 2010. Early Childhood Research & Practice, 14(1). Elektroniskt tillgénglig: 2014-
10-30: http://ecrp.uiuc.edu/v14ni/laparo.html

Leggett, N. & Ford, M. (2013). A fine balance: Understanding the roles educators and children play as
intentional teachers and intentional learners within the Early Years Learning Framework. Australasian
Journal of Early Childhood, 38(4), 42-50.

Leinonen, J., Brotherus, A. & Venninen, T. (2014). Children’s participation in Finnish pre-school education -
Identifying, Describing and Documenting Children’s Participation. Nordic Early Childhood Education
Research Journal, 7(8), 1-16.

Lind, U. (2010). Blickens ordning: Bildsprak och estetiska larprocesser som kulturform och
kunskapsform. Stockholm: Stockholms universitet.

Lindgren, A.-L., (2012). Ethical Issues in Pedagogical Documentation: Representations of Children Through
Digital Technology. International Journal of Early Childhood, 44, 327-340.

Ljung-Djarf, A. (2013). Using learning study to understand preschoolers’ learning: Challenges and
possibilities. International Journal of Early Childhood, 45(1), 77-100.

Logan, H., Sumsion, J. & Press, F. (2013). The Child Care Act 1972: A critical juncture in Australian ECEC
and the emergence of 'quality’. Australasian Journal of Early Childhood, 38(4), 84-91.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 184


http://ecrp.uiuc.edu/v14n1/laparo.html

Lunneblad, J. (2009). En malsattning for de Andra: Forskolepedagogers tal om barn och foraldrar under
planering och utvardering pa en forskola med en kulturellt blandad barngrupp. Nordisk Barnehageforskning,
2(3), 115-125.

Lofdahl, A. (2009). Institutional Narratives within the Performative Preschool in Sweden: 'If we write that
we're no good, that's not good publicity!" Early years, 29(3), 261-270.

Lofdahl, A. (2014). Férandrade relationer mellan larare och foraldrar i forskolan — aspekter av en forandrad
lararprofession. Pedagogisk forskning i Sverige, 19(4-5), 246-267.

Magnusson, M. (2013). Skylta med kunskap: En studie av hur barn urskiljer grafiska symboler i hem och
forskola. Goteborg: Goteborgs universitet.

Mathiasen, S. H; Madsen, L. B.; Heslop, S.L. (2008). Kvalitetsmaling i et kvalitativt perspektiv: En
undersggelse af perspektiver pa kvalitet og kvalitetsvurdering pa dagtiloudsomradet. Kgbenhavn: Krevi.

Miller, M. G. (2014). Productive and inclusive? How documentation concealed racialising practices in a
diversity project. Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 146-160.

Mimura, M, Kitano, S., Yoshitomi, K.H. (2009). Singing abilities of kindergarten and elementary school
children: Assessment of the vocal pitch matching abilities. Asia-pacific journal of research, 3(1), 29-52.

Moss, P. & Dahlberg, G. (2008). Beyond Quality in Early Childhood Education and Care - Languages of
Evaluation. New Zealand Journal of Teachers' Work, 5(1), 3-12.

Neylon, G. (2014). An analysis of Irish pre-school practice and pedagogy using the early childhood
environmental four curricular subscales. Irish Educational Studies, 33(1), 99-116.

Niikko, A. & Havu-Nuutinen, S. (2009). In Search of Quality in Finnish Pre-School Education. Scandinavian
Journal of Educational Research, 53(5), 431-445.

OFSTED (2013). Ofsted's revised inspection framework highlights early education. Education Journal.

Elektroniskt tillganglig, 2014-11-14:
http://search.ebscohost.com.proxy.mah.se/login.aspx?direct=true&db=afth&AN=91914571&site=ehost-live

Palmer, A. (2010a). Att bli matematisk: Matematisk subjektivitet och genus i lararutbildningen for de yngre
aldrarna. Stockholm: Stockholms universitet.

Palmer, A. (2010b).”Let’s dance!”: Theorising Alternative Mathematical Practices in Early Childhood Teacher
Education. Contemporary Issues in Early Childhood, 11(2), 130-143.

Pérez Prieto, H. (2009). Between control and resistance: Planning and evaluation texts in the Swedish
preschool. Journal of education policy, 24(4), 393-408.

Picchio, M., Di Giandomenico, I. & Musatti, T. (2014). The use of documentation in a participatory system of
evaluation. Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 133-145.

Plum, M. (2010). Dokumenteret faglighed: Analyser af hvordan padagogisk faglighed produceres gennem
leereplanernes dokumentationsteknologi. Kabenhavn: Det Humanistiske Fakultet, Kebenhavns Universitet.

Pramling Samuelsson, I. & Sheridan, S. (2009). Preschool quality and young children’s learning in Sweden.
International Journal of Child Care and Education Policy, 3, 1-12.

Pramling Samuelsson, 1., Sheridan, S. & Hansen, M. (2013). Young children’s experience of aesthetics in
preschool. Nordic Early Childhood Education Research Journal, 6(31), 1-12.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 185


http://search.ebscohost.com.proxy.mah.se/login.aspx?direct=true&db=afh&AN=91914571&site=ehost-live

Pramling Samuelsson, 1., Sheridan, S. & Williams, P. (2006). Five preschool curricula - comparative
perspective. International Journal of Early Childhood, 38(1), 11-29.

Prior, J. & Horn, R. A. (2013). A Puzzle in the Making: Building Community in Preparation for a Large-Scale
School Readiness Study. JEP: eJournal of Education Policy, ppl-7. Elektroniskt tillganglig, 2014-11-14:
http://search.ebscohost.com.proxy.mah.se/login.aspx?direct=true&db=ehh&AN=94717354&site=ehost-live

Pyle, A. & DeLuca, C. (2013). Assessment in the Kindergarten Classroom: An Empirical Study of Teachers'
Assessment Approaches. Early Childhood Education Journal, 41(5), 373-380.

Renblad, K. (2012). Kvalitén i forskolan paverkar barns valbefinnande: Nagra forskolechefers syn pa den nya
laroplanen och kvalitet i forskolan. Socialmedicinsk Tidskrift, 89(4-5), 416-424.

Rentzou, K. & Sakellariou, M. (2013). Researcher's and parents' perspectives on quality of care and education.
Early Child Development & Care, 183(2), 294-307.

Rescorla, L.A. et al. (2012). Behavioral/Emotional Problems of Preschoolers: Caregiver/Teacher Reports From
15 Societies. Journal of Emotional and Behavioral Disorders 20(2), 68-81.

Rintakorpi, K., Lipponen, L. & Reunamo, J. (2014). Documenting with parents and toddlers: A Finnish case
study. Early Years: Journal of International Research & Development, 34(2), 188-197.

Ronnerman, K. (2008). Medvetet Kvalitetsarbete. En uppféljning av kursen Q i forskolan och dess inverkan pa
forskollarares handlingar i praktiken. Goteborg: Goteborgs Universitet.

Ronnerman, K. & Olin, A. (2013). Kvalitetsarbete i forskolan belyst genom tre ledningsnivaer. Pedagogisk
forskning i Sverige, 18(3-4), 175-196.

Sandseter, E.B.H. (2012). Restrictive Safety or Unsafe Freedom? Norwegian ECEC Practitioners' Perceptions
and Practices Concerning Children's Risky Play. Child Care in Practice, 18(1), 83-101.

Sandvik, J. M., van Daal, V. & Adér, H. J. (2014). Emergent literacy: Preschool teachers’ beliefs and practices.
Journal of Early Childhood Literacy, 14(1), 28-52.

Saunders, L. (2010). The Challenges of Small-Scale Evaluation in a Foreign Country: Reflections on Practice.
Educational Assessment, Evaluation and Accountability, 22(3), 199-213.

Schanke, T. & Andersen, T. (2008). Evaluering av 2-arskontakten i barnehagene i Hamar kommune.
Lillehammer: @stlandsforskning.

Seitz, H. & Bartholomew, C. (2008). Powerful Portfolios for Young Children. Early Childhood Education
Journal, 36(1), 63-68.

Sheridan, S. (2007). Dimension of Pedagogical Quality in Preschool. International Journal of Early Years
Education, 15 (2), 197-217.

Sheridan, S. (2009). Discerning Pedagogical Quality in Preschool. Scandinavian Journal of Educational
Research, 53(3), 245-261.

Sheridan, S. Giota, J. Han, Y.-M. & Kwon, J.-Y. (2009). A Cross-Cultural Study of Preschool Quality in South
Korea and Sweden: ECERS Evaluations. Early Childhood Research Quarterly, 24(2), 142-156.

Sheridan, S. & Pramling Samuelsson, 1. (2013). Preschool a source for young children's learning and well-
being. International Journal of Early Years Education, 21(2-3), 207-222.

Sheridan, S., Williams, P & Sandberg, A. (2013). Systematic quality-work in preschool. International Journal
of Early Childhood, 45(1), 123-150.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 186


http://search.ebscohost.com.proxy.mah.se/login.aspx?direct=true&db=ehh&AN=94717354&site=ehost-live
http://web.b.ebscohost.com.proxy.mah.se/ehost/viewarticle?data=dGJyMPPp44rp2%2fdV0%2bnjisfk5Ie46bFRr6iyUbak63nn5Kx95uXxjL6vrUmtqK5Jspa1UrCtuE22lr9lpOrweezp33vy3%2b2G59q7Sq6ntUuxqbJMtpzqeezdu33snOJ6u9vwgeGc8nnls79mpNfsVcPAtlGvrLROpNztiuvX8lXk6%2bqE8tv2jAAA&hid=113

Shillady, A. (2013). Using Documentation and Assessment to Support Children's Learning. Young Children,
68(3), 6-7.

Shin, D. (2006). Early Childhood Education in Sweden. Korean Journal of Early Childhood Education, 26(5),
79-92.

Simonsson, M. & Markstrom, A.-M. (2013). Utvecklingssamtal som uppgift och verktyg i forskoll&rares
professionsstrdvanden i interaktion med foréldrar. Nordisk Barnehageforskning, 6(12), 1-18.

Sivertsen, K. (2006). Fremming av dokumentasjon, vurdering og refleksjon i barnehagen. Tromsg: Hagskolen i
Tromsg.

Skolverket (2008). Tio ar efter forskolereformen: Nationell utvardering av forskolan. Stockholm: Skolverket.

Skanfors, L. (2009). Hidden spaces and places in the preschool: Withdrawal strategies in preschool children's
peer cultures. Journal of Early Childhood Research, 7(1), 94-1009.

Sloth, M.; NIRAS Konsulenterne A/;, Danmarks Evalueringsinstitut; UdviklingsForum I/S; AKF. (2008).
Evaluering af loven om padagogiske lereplaner: Slutevaluering. Kgbenhavn: Niras, AKF,
Udviklingsforum, EVA.

Solheim, E., Berg-Nielsen, T.S., Wichstrgm, L. (2012). The Three Dimensions of the Student-Teacher
Relationship Scale: CFA Validation in a Preschool Sample. Journal of Psychoeducational Assessment 30(3),
250-263.

Sparrman, A. & Lindgren, A.-L. (2010). Visual Documentation as a Normalizing Practice: A New Discourse of
Visibility in Preschool. Surveillance & Society, 7(3-4), 248-261.

Stacks, A. M., Wong, K. & Dykehouse, T. (2013). Teacher reflective functioning: a preliminary study of
measurement and self-reported teaching behavior. Reflective Practice, 14(4), 487-505.

Stockall, N., Dennis, L. & Rueter, J. (2014). Developing a Progress Monitoring Portfolio for Children in Early
Childhood Special Education Programs. Teaching Exceptional Children, 46(3), 32-40.

Stooke, R. (2014). Producing Neoliberal Parenting Subjectivities: ANT-Inspired Readings from an Informal
Early Learning Program. Canadian Children, 39(1), 54-78.

Svinth, L. (2010). "Berns deltagelse i peedagogiske aktiviteter: Hverdagslivets leeringsmuligheder i en
bernehave”. Padagogisk psykologisk tidsskrift, 47(2), 149-164.

Syupova, M. S. (2013). Assessment of Activity Efficiency of Local Self-Government Bodies in Pre-School
Education (on the Example of the City of Khabarovsk). Bulletin of PNU, 28(1), 225-232.

Tayler, C., Ishimine, K., Cloney, D., Cleveland, G. & Thorpe, K. (2013). The quality of early childhood
education and care services in Australia. Australasian Journal of Early Childhood, 38(2), 13-21.

Tzuriel, D. (2011). Revealing the effects of cognitive education programmes through Dynamic Assessments:
Assessment in Education. Principles, Policy & Practice, 8(2), 113-131.

Vallberg-Roth, A.-C. (2012) Different forms of assessment and documentation in Swedish preschools. Nordisk
Barnehageforskning, 5(23), 1-8.

Vallberg Roth, Ann-Christine (2009). Styrning genom bedémning av barn. EDUCARE, 2-3, 195-219

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 187



Vallberg Roth, A.-C. (2011). Foraldraskap i fortdtad dokumentations- och bedémningspraktik. Pedagogisk
forskning i Sverige, 16(4), 267-283.

Vallberg Roth, A.-C. (2014b). Nordic Comparative Analysis of Guidelines for Quality and Content in Early
Childhood Education. Nordic Early Childhood Education Research Journal, 8(1), 1-30.

Vallberg Roth, Ann-Christine (2014c). Bedémning i forskolans dokumentationspraktiker — fenomen, begrepp
och reglering. Pedagogisk forskning i Sverige, 19(4-5), 403-437.

Vallberg Roth, A.-C. & Mansson, A. (2008a). Individuella utvecklingsplaner som uttryck for reglerad
barndom: Likriktning med variation. Pedagogisk forskning i Sverige, 13(2), 81-102.

Vallberg Roth, A.-C. & Mansson, A. (2008b). Individuella utvecklingsplaner for yngre barn i Sverige: Ett
kritiskt amnesdidaktiskt perspektiv. Nordisk Barnehageforskning, 1(1), 25-39.

Vallberg Roth, A.-C. & Mansson, A. (2009). Regulated childhood: Equivalence with variation. Early Years,
29(2), 177-190.

Vallberg Roth, A.-C. & Mansson, A. (2010) Individuella utvecklingsplaner i Montessori- och Reggio Emilia-
profilerade forskolor”. Persson, S. (red.). Barndom, larande, &mnesdidaktik (53-70). Malmo: Malmo
hdgskola.

Vallberg Roth, A.-C. & Mansson, A. (2011). Individual development plans from a critical didactic perspective:
Focusing on Montessori- and Reggio Emilia-profiled preschools in Sweden. Journal of Early Childhood
Research, 9(3), 251-265.

Vazquez, Maria Inés Gairin, Joaquin (2014). Institutional self-evaluation and change in educational centres.
International Journal of Leadership in Education, 17(3), 327-352.

Walsh, B., Cromer, H., Weigel, D. & Sanders, L. (2014). Reliability and Preliminary Use of a Rubric to Assess
Pre-Kindergarten Teachers' Video Uses. Early Childhood Education Journal, 41(5), 325-337.

Winsvold, A. & Gulbrandsen, L. (2009). Kvalitet og kvantitet. Kvalitet i en barnehagesektor i sterk vekst.
Oslo: NOVA.

Proceedings i Nordisk barnehageforskning 2010

Asplund Carlsson, M. & Sheridan, S. (2010). Kartlaggning av barn och larares professionalitet. Nordisk
Barnehageforskning, 3(3), 151-153.

Bellika, E. (2010). Kartlegging i et profesjonsperspektiv._Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 187-190.
Bugge, N. (2010). Erfaringer med TRAS i barnehagen. Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 209-2017.

Gjems, L. (2010). Kartlegging av barns sprak: Godt for hvem — godt for hva?_Nordisk Barnehageforskning,
3(3), 175-182.

Holm, L. (2010). Analytiske perspektiver pa sproglig evaluering i daginstitutioner._Nordisk
Barnehageforskning, 3(3), 169-173.

Johansen Lyngseth, E. (2010). Forebyggende muligheter ved dynamisk sprakkartlegging med TRAS-
observasjoner i barnehagen._Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 219-225.

Johansson, J.-E. (2010). Fran pedagogik till ekonomi? Nagra kommentarer till kunskapsproduktionen i
barnehagen._Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 227-231.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 188


https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/288
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/291
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/286
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/285
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/292
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/292
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/293
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/293

Kolstad, L. (2010). Mer papirarbeid i barnehagen? Om arbeidstidsordninger i barnehagen. Nordisk
Barnehageforskning, 3(3), 183-185.

Pramling Samuelsson, I. (2010). Ska barns kunskaper testas eller deras kunnande utvecklas i forskolan?
Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 159-167.

Rugtvedt, L. (2010). Et skjerpet blikk med kvalitetssikrede verktgy. Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 155-
158.

@strem, S. (2010). Verdibasert formal eller vilkarlige detaljmal? Nordisk Barnehageforskning, 3(3), 191-203.
Forsknings- och kunskapséversikter (rapporter) pa nationell och internationell niva
OECD (2012). Starting strong I11: A quality toolbox for early childhood education and care. Paris: OECD.

OECD (2013). Literature review on monitoring quality in early childhood education and care (ECEC). Paris:
OECD. Elektroniskt tillganglig, 2013-11-30:

http://search.oecd.org/officialdocuments/displaydocumentpdf/?cote=EDU/EDPC/ECEC(2013)3&doclanguage
=en

Forsberg, E. & Lindberg, V. (2010). Svensk forskning om bedémning — en kartlaggning. Stockholm:
Vetenskapsradet.

Lindberg, V. & Hirsch, A. (2014). Vad ar formativ bedémning enligt svensk och internationell forskning.
Stockholm: SKOLFORSK. Presentation vid resultatdialog 20-21 november. Vetenskapsradet i samarbete
med Hogskolan i Jonkdping.

Lundahl, C., Klapp, A., Hulén, M. & Mickwitz, L. (2014). Betyg pa betyg. Stockholm: SKOLFORSK.
Presentation vid resultatdialog 20-21 november. Vetenskapsradet i samarbete med Hogskolan i Jonkoping.

Skolverket (2010). Perspektiv pa barndom och barns larande i forskola och grundskolans tidigare ar: En
kunskapsoversikt. Stockholm: Skolverket.

Vallberg Roth, A-C. (2014a). Quality, assessment and documentation in Swedish preschools: Regulations
practices, and concepts. Munich: The International Center of Early Childhood Education and Care (ICEC) at
the German Youth Institute.

VR (2014). Tematisk dversikt: Utbildningsvetenskap. Elektroniskt tillganglig 2014-10-11.:
http://www.vr.se/download/18.712db90148ac96a0a8a2eb4/1411735324835/Uthildningsvetenskap 6.pdf

Asén, G. & Vallberg Roth, A.-C. (2012). Utvardering i forskolan — en forskningséversikt. Stockholm:
Vetenskapsradet.

FORSKOLA TIDIG INTERVENTION 189


https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/287
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/284
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/283
https://journals.hioa.no/index.php/nbf/article/view/289
http://search.oecd.org/officialdocuments/displaydocumentpdf/?cote=EDU/EDPC/ECEC(2013)3&doclanguage=en
http://search.oecd.org/officialdocuments/displaydocumentpdf/?cote=EDU/EDPC/ECEC(2013)3&doclanguage=en
http://www.vr.se/download/18.712db90148ac96a0a8a2eb4/1411735324835/Utbildningsvetenskap_6.pdf

DELSTUDIE 3 BILAGA 1: DATABASER, SOKVAGAR
OCH SOKRESULTAT | TABELLER

Databaser, sokvagar och stkresultat

Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC)

Databasen Nordic Base of Early Childhood Education and Care (NB-ECEC) samlar ny kvalitetssakrad
skandinavisk forskning om barn i aldrarna 0-6-ar i férskola och pedagogisk omsorg. Databasen tacker den
forskning som &r utgiven under aren 2006-2012, men databasen uppdateras en gang arligen med ny
kvalitetssakrad forskning fran det gangna aret.

Tabell 1. S6kning i NB-ECEC. Plats och fenomen mellan 2006-2012 (juni-nov 2014)

Databas Soékord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
NB-ECEC

S1 378 (samtliga) | 378 (samtliga) | 16 14
SwePub

SwePub &r en databas som innehaller referenser till forskningspublikationer som finns registrerade i for
narvarande ett trettiotal svenska larosatens publiceringsdatabaser.

Tabell 2. Sokning i SWEPUB. Plats och fenomen mellan 2006-2014 (juni-aug 2014)

Databas Sokord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
SWEPUB
S1 forskol* 5 lic.avh Samtliga 3 3
(specialundervisning | 21 dr.avh samtliga 6 5
OR specialpedagog* | 5 ref.gransk samtliga 0 0
OR sarskilda behov artiklar
OR sarskilt stod OR
tidig intervention OR
inkluder* OR
normal* OR avvik*)
Libris

LIBRIS ar en nationell soktjanst med information om titlar pa svenska universitets-, hogskole- och
forskningsbibliotek samt ett tjugotal folkbibliotek. I LIBRIS finns bdcker, tidskrifter, artiklar, kartor, affischer,
noter, elektroniskt publicerat material och annat.
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Tabell 3. Sokning i LIBRIS. Plats och fenomen mellan 2006-2014 (juni-aug 2014)

Databas Sokord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
LIBRIS
S1 forskol* 12 lic och Samtliga 7 7
(specialundervisning | dr.avh
OR specialpedagog*

OR sarskilda behov
OR sarskilt stod OR
tidig intervention OR
inkluder* OR
normal* OR avvik*)

ERIC via Ebsco

Ebsco &r en databasvard dar flera databaser ingar och ERIC &r en av dem. ERIC samlar vetenskapliga artiklar
inom omradet pedagogik. ERIC innehaller referenser och abstract till artiklar och rapporter om pedagogisk
forskning, undervisning och dylikt.

Tabell 4. S6kning i ERIC via Ebsco. Plats och fenomen mellan 2006-2013 (juni-aug 2014)

Databas
ERIC

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

S1

S2

DE "Special
Education" OR
DE "Early
Intervention”
OR DE
"Individualized
Family Service
Plans" OR DE
"Inclusion™ OR
DE "Individual
Needs" OR DE
"Childhood
Needs" OR DE
"Psychological
Needs" OR DE
"Normalization
(Disabilities)"
OR DE "Special
Education
Teachers"

DE "Preschool
Education" OR
DE "Early
Childhood
Education" OR
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Databas
ERIC

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

S3

DE
"Kindergarten™
OR DE
"Preschool
Children™
(S1AND S2)
AND ( Sweden
OR Iceland OR
Norway OR
Finland OR
Denmark OR
Nordic*)

19

19

ERC, Education Research Complete

Databasen ERC, Education Research Complete, innehaller abstracts till tusentals tidskrifter och fulltextmaterial
fr&n mer an tusen tidskrifter. Amnena innefattar alla utbildningsnivaer fran tidig barndom till hogre utbildning,

samt olika utbildningsspecialiteter, sasom exempelvis flersprakig undervisning och testning.

Tabell 5. S6kning i ERC. Plats och fenomen mellan 2006-2013 (juni-aug 2014)

Databas
ERC

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

Sl

S2

DE "Special
Education" OR
DE "Early
Intervention”
OR DE
"Individualized
Family Service
Plans" OR DE
"Inclusion™ OR
DE "Individual
Needs" OR DE
"Childhood
Needs" OR DE
"Psychological
Needs" OR DE
"Normalization
(Disabilities)"
OR DE "Special
Education
Teachers"

DE "Preschool
Education" OR
DE "Early
Childhood
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Databas
ERC

Sokord

Antal traffar

Granskade

Urval 1

Urval 2

S3

Education" OR
DE
"Kindergarten"
OR DE
"Preschool
Children"
(S1AND S2)
AND ( Sweden
OR Iceland OR
Norway OR
Finland OR
Denmark OR
Nordic*)
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DELSTUDIE 3 BILAGA 2: INKLUDERADE STUDIER

Tabell 1. Inkluderade studier

Arnesen T. (2014). Are they ready for this?: Experiences on implementing educational behavior-
analytic interventions in Norwegian kindergartens (Doctoral dissertation). Karlstad: Fakulteten for
humaniora och samhaéllsvetenskap, Pedagogiskt arbete, Karlstads universitet.

Bjorklund, C. (2012). One Step Back, Two Steps Forward: An Educator's Experiences from a Learning
Study of Basic Mathematics in Preschool Special Education, Scandinavian Journal Of Educational
Research, 56(5), 497-517.

Bygdeson-Larsson, K. (2010). "Vi borjade se barnen och deras samspel pa ett nytt sétt ": Utveckling
av samspelsdimensionen i forskolan med hjalp av Pedagogisk processreflektion. (Doctoral
dissertation). Umea: Umea universitet, Institutionen for tillampad utbildningsvetenskap.

Cameron, D.L. & Tveit, A.D. (2011). “The Policy for Implementation Challenges of Individual Plans
for Preschool Children with Disabilities”. International Journal of Parents in Education, 5(1), 12-23.

Drugli, M.B.; Clifford, G.; Larsson, B. (2008). Teachers’ Experience and Management of Young
Children Treated Because of Home Conduct Problems: A qualitative study. Scandinavian Journal of
Educational Research, 52(3), 319-291.

Fisker, T. B. (2009). Smabgrn i interaktion: En undersggelse af socialt udviklingspotentiale og
muligheder for interaktion for smabgrn med autisme i forskellige peedagogiske og organisatoriske
miljger (Doctoral dissertation). Kabenhavn: Danmarks Psedagogiske Universitetsskole, Aarhus
Universitet.

Gjermestad, A. (2009). Skjare samspill. En deskriptiv og fortolkende studie av barn med dyp
utviklingshemming og deres narpersoner i barnehage og skole (Doctoral dissertation). Stavanger: Det
humanistiske fakultet, Universitetet i Stavanger.

Hagstrom, B. (2010). Kompletterande anknytningsperson pa forskola. (Doctoral dissertation). Malmo:
Malmd hogskola, Lararutbildningen.

Hilleshgy, S., Johansson, E. & Ohna, S. (2014). Samhandlinger mellom de yngste barna med
cochleaimplantat og andre barn i barnehagen. Tidsskrift for Nordisk Barnehageforskning, 7(4), 1-21.

Holst. J. (2008). Danish teacher’s conception of challenging behaviour and DAMP/ADHD: Early
Child Development and Care, 178(4), 363-374.

Holst, T, & Pihlaja, P. (2011). Teachers' Perceptions of Their Personal Early Childhood Special
Education Competence in Day Care, Teacher Development, 15(3), 349-362.

Kristoffersen, A., & Simonsen, E. (2013). Et Igfte om inkludering: Barnehagens rammer for
samhandling mellom hgrselshemmede og hgrende barn i barnehagen, Tidsskrift for Nordisk
Barnehageforskning, 6(20), 1-18.

Kristoffersen, A. & Simonsen, E. (2014). 'Teacher-assigned literacy events in a bimodal, bilingual
preschool with deaf and hearing children’, Journal Of Early Childhood Literacy, 14(1), 80-104.
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Lansheim, B. (2010). Forstaelser av uppdraget specialpedagog - blivande och nyblivna
specialpedagogers yrkeslivsberattelser. (Licentiate dissertation). Malmé hogskola, Lararutbildningen.
Lillvist, A. (2010). The applicability of a functional approach to social competence

in preschool children in need of special support. (Doctoral dissertation). Orebro: Orebro universitet

Lindgvist, G. (2013). Who should do What to Whom?: Occupational Groups™ Views on Special Needs.
(Doctoral dissertation). Jonkoping: School of Education and Communication.

Luttropp, A. (2011). Narhet: Samspel och delaktighet i férskolan for barn med utvecklingsstorning.
(Licentiate dissertation). Stockholm: Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Lutz, K. (2006). Konstruktionen av det avvikande forskolebarnet - En kritisk fallstudie angaende
utvecklingsbedémningar av yngre barn. (Licentiate dissertation). Malmé Hogskola, Léararutbildningen.

Lutz, K. (2009). Kategoriseringar av barn i forskolealdern - Styrning & administrativa processer.
(Doctoral dissertation). Malmé Hogskola, Lérarutbildningen.

Melin, E. (2013). Social delaktighet i teori och praktik: om barns sociala delaktighet i forskolans
verksamhet. (Doctoral dissertation). Stockholm: Institutionen for pedagogik och didaktik, Stockholms
universitet.

Palla, L. (2011). Med blicken pa barnet: Om olikheter inom forskolan som diskursiv praktik. (Doctoral
dissertation). Malmo hogskola, Lararutbildningen.

Sajaniemi, N, Suhonen, E, & Kontu, E. (2010). Verbal and Non-Verbal Development in SLI Children
after Early Intervention, Early Child Development And Care, 180(4), 519-534.

Sandberg, A. & Ottosson, L. (2010). ”Pre-school teachers’, other professionals’, and parental concerns
on cooperation in pre-school: All around children in need of special support: The Swedish
perspective”. International Journal of Inclusive Education, 14(8), 741-754.

Siljehag, E. (2007). Igenk&nnande och motkraft: Forskole- och fritidspedagogikens betydelse for
specialpedagogiken - En deltagarorienterad studie. (Doctoral dissertation). Stockholm: Institutionen
for individ, omvarld och larande, LHS.

Svensson, B. (2013). Barn som riskerar att fara illa i sin hemmiljé: Utmaningar i ett férebyggande
perspektiv. (Doctoral dissertation). Karlstad: Karlstads universitet.

Twveit, A.D. & Cameron, D.L. (2012). Utfordringer nar foresatte skal medvirke pa tjenestetilbudet til
eget barn. Nordic Studies in Education, 32, 321-332.

von Ahlefeld Nisser, D. (2009). Vad kommunikation vill sdga: en iscenséttande studie om
specialpedagogers yrkesroll och kunskapande samtal. (Doctoral dissertation). Stockholm:
Specialpedagogiska institutionen, Stockholms universitet.

Warming, H. (2011). Inclusive Discourses in Early Childhood Education? International Journal Of
Inclusive Education, 15(2), 233-247.

Westman Andersson G. (2013). Autism in preschoolers: assessment, diagnostic and gender aspects
(Doctoral dissertation). Goteborg: Department of Psychiatry and Neurochemistry, Institute of
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Neuroscience and Physiology at Sahlgrenska Academy, University of Gothenburg.

Wetso, G.-M. (2006). Lekprocessen - specialpedagogisk intervention i (fér)skola: Nar aktivt handlande
stimulerar larande, social integration och reducerar utslagning. (Doctoral dissertation). Stockholm:
HLS Forlag.

Amot, I. (2012). Etikk i praksis. Barn med samspillsvansker og medvirkning i barnehagen. Nordisk
Barnehageforskning, 5(18), 1-11.
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DELSTUDIE 4 BILAGA 1: SOKRESULTAT | TABELLER

I de féljande avsnitten redovisas sdkningar som foljer sokstrangarna. Liknande termer och begrepp har

inkluderats i sokningen (“expanders”).

Tabell 1. S6kning i ERIC. Plats, pedagogisk relation och strukturella villkor

Databas
ERIC

Sokord

Antal traffar

Granskade
abstract

Urval 1
fulltext

Urval 2
Inkluderade

Sl

S2

S3

S4

S5
S6
S7
S8

Early Childhood
Education

"Interaction” OR
"Feedback
(Response)™
OR "Group
Dynamics" OR
"Interaction
ProcessAnalysis
"Interpersonal
Relationship” OR
"Caregiver Child
Relationship™
"Class Size" OR
"Classroom
Environment” OR
"Teacher Student
Ratio"

S1 and S2

S1 and S3

S1 and S4

S1 and S2 or S3
and S4

130 762

4585

20068

1948

358
164

412

412

54

37
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Tabell 2. Sokning i ERC. Plats, pedagogisk relation och villkor

Databas Sokord Antal traffar | Granskade Urval 1 Urval 2
ERC abstract fulltext inkluderade
S1 Early Childhood 5243

Education
S2 "TEACHER-student | 8456

relationships" OR

"INTERPERSONAL

relations" OR

"INTERPERSONAL

communication”
S3 DE "GROUP size" OR | 2381

DE "CLASS size" OR

DE "Classroom

Environment"
S4 S1 and S2 195
S5 S1and S3 110
S6 S1 and S2 and S3 20 13 13 7
Tabell 3. S6kning i NB-ECEC forskola och interaktion
Databas Sokord Antal traffar Granskade Urval 1 Urval 2
NB-ECEC
S1 Forskoleforskning
S2 Interaktion 63 63 29 23
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DELSTUDIE 4 BILAGA 2: INKLUDERADE STUDIER

ERIC och ERC
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Vetenskapsradet genomforde under 2014 ett projekt, SKOLFORSK, for att kartldgga befintlig
utbildningsvetenskaplig forskning. Arbetet skedde pa uppdrag av regeringen for att resultera i
kartldggningar av svenska och internationella forskningsresultat med relevans for skolvdsendet.
Syftet var att skapa en plattform av kunskapsunderlag till det nybildade Skolforskningsinstitutet.
Slutsatserna i denna delrapport &r forfattarnas egna. Vetenskapsradets sammanfattande rapport,
Forskning och skola i samverkan, med en beskrivning av projektet och med de fragestallningar,
resultat och rekommendationer som redovisats inom delprojekten kan liksom de 6vriga del-
rapporterna laddas ner fran Vetenskapsradets webbplats.

Vistra Jarnvagsgatan 3 | Box 1035 | 101 38 Stockholm | Tel 08-546 44 000 | vetenskapsradet@vr.se | www.vr.se

Vetenskapsradet har en ledande roll for att utveckla svensk forskning av hogsta vetenskapliga kvalitet och bidrar déarmed till
samhillets utveckling. Utover finansiering av forskning ar myndigheten radgivare till regeringen i forskningsrelaterade fragor
och deltar aktivt i debatten for att skapa forstaelse fér den langsiktiga nyttan av forskningen.





