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Forord

DENNA KUNSKAPSOVERSIKT HAR utarbetats pd uppdrag av Skolverket.
Underlag f6r kunskapséversikten ar forskning eller andra vetenskap-
ligt genomférda undersékningar och avser frimst svenska férhéllan-
den, men den innehaller dven internationella utblickar.

Oversikten tar upp olika perspektiv pa barns lirande i forskolan
och grundskolans tidigare 4r. Den har en bred ansats och behandlar
i tur och ordning fragor kring barndom och barns uppvixtvillkor i
relation till lirande, vilken betydelse forskolevistelse respektive tid-
punkten for skolstarten har for hur barn senare lyckas i skolan, didak-
tiska perspektiv pa barns lirande samt frigor kring tidig bedomning
och dokumentation av barn och barns liroprocesser.

Uppdraget har genomforts av en grupp forskare vid Malmé hog-
skola, vilka ansvarar for olika kapitel: Angerd Eilard, Nanny Harts-
mar, Karin Jonsson, Sven Persson, Ingegerd Tallberg-Broman och
Ann-Christine Vallberg-Roth. Gunnar Asén har varit Skolverkets pro-
jektledare och medverkat i redigeringen av texterna. De forskare som
tagit fram kunskapséversikten svarar sjilvstindigt fér innehallet och
de slutsatser som dras i rapporten.

Kunskapséversikten vinder sig i forsta hand till forskare, forskar-
studerande, lirare och studerande inom lirarutbildningen, men dven
pedagoger som arbetar i forskolan och grundskolans tidigare ar kan
ha utbyte av de olika bidrag som presenteras. Det dr Skolverkets for-
hoppning av kunskapsoversikten ska bidra till en breddad kunskaps-
bas och stimulera till fortsatt forskning och diskussion kring barns
lirande.

Stockholm i maj 2010

Per Thullberg Gunnar Asén
Generaldirektor Undervisningsrad
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1. Inledning

DENNA KUNSKAPSOVERSIKT AR inriktad pa barns lirande och utbild-
ning i forskolan och grundskolans tidiga 4r. I detta inledande kapitel
redovisas vart uppdrag och hur det genomférts. Direfter diskuteras
temat pa ett mer dvergripande sitt, dir vi tydliggér vir ambition och
ger de olika bidragen en gemensam ram. Kapitlet avslutas med en
kort beskrivning av de enskilda kapitel som redovisas i versikten.

Vart uppdrag

Uppdraget fran Skolverket att sammanstilla en kunskapsoversike
formulerades pa foljande sitt "Uppdraget innebir att utarbeta en kun-
skapsoversikt om perspektiv pd barns/elevers lirande i forskola, forsko-
leklass och grundskolans tidigare &r (ar 1-3). Oversikten kommer att
belysa kunskapsomridet barndom, lirande och dmnesdidaktik ur olika
perspektiv. Underlag for kunskapséversikten ska vara forskning eller
andra vetenskapligt utférda undersékningar avseende svenska forhallan-
den, men med mojlighet till internationella utblickar. Undersokningarna
ska frimst ha genomf6rts under senare ér (sedan omkring ar 1995).”

Forutom vetenskapligt material, som utgér merparten av underla-
get till denna oversike, har dven beprévad och dokumenterad erfaren-
het inkluderats i vissa avsnitt ddr forskning saknas.

Oversikten behandlar:
I Perspektiv pd barndom och barns villkor i relation till lirande.

I Vad betyder forskola respektive tidig skolstart for hur elever lar
och lyckas senare i skolan?

I Lirande och villkor f6r lirande i férskolan och grundskolans
tidigare ar.

I Didaktiska perspektiv pa lirandet i forskolan och grundskolans
tidigare ar.

I Tidig beddmning och dokumentation.
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En 6versikt éver de killor som anvints och de sékprocesser som
gjorts redovisas i bilaga.

Foljande personer knots for att genomféra projektet: Angerd
Eilard, lektor, Nanny Hartsmar, lektor, Karin Jonsson, lektor, Sven
Persson, professor och Ann-Christine Vallberg Roth, lektor. Skol-
verkets kontaktperson pa Malmé Hogskola var Ingegerd Tallberg
Broman, professor. En referensgrupp bestdende av professor Caroline
Liberg, Uppsala Universitet, professor Ingrid Pramling, Géteborgs
Universitet och universitetslektor Ann Zetterquist, Goteborgs Univer-
sitet, utsags att vid tva tillfillen lisa och kommentera gruppens texter
i process. I var nirhet har Kerstin Berg66, universitetslektor, Annette
Johnson, ED. och Maria Sundkvist, docent, vinligen list och kom-
menterat manus. Vi vill rikea ett stort och varmt tack till vira nog-
granna och kunniga lisare som varit gruppens arbete till stor hjilp!

Larandets globalisering

Det tidiga lirandet och det kunskapande barnet ir i mycket tydligt
fokus i aktuell utbildningspolicy. Savil nationellt som internationellt
foreligger i borjan av 2000-talet en tendens att stirka det pedagogiska
uppdraget for de yngre barnens lirare och det tidiga mneskun-
nandet. OECD-rapporten, ”Starting Strong 117, (2006), framhiver
exempelvis hur ekonomisk utveckling stimuleras genom liroproces-
ser i tidiga aldrar, dir sdvil barn som forildrar ges 6kad delaktighet
samt vikten av att skola och utbildning tar sin utgingspunkt i barnet/
eleven och det lirande barnet.

To aspire to ECEC systems that support broad learning, participation
and democracy: It is important that wider societal interests are reflec-
ted in early childhood systems, including respects for children’s rights,
diversity and enhanced access for children with special and additional
learning needs.... . Learning to be, learning to do, learning to learn and
learning to live together should be considered as critical elements in the
journey of each child toward human and social development. (OECD,

2006, s. 7)
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Senare drs utbildningsdiskussion lyfter fram kunskapandet och nod-
vindigheten av nya kunskaper. Detta framhivs exempelvis i Veten-

skapsradets skrift ?Om vikten av kunskap” (2007).

Vi lever i ett globalt och mediateknologiskt kunskapssamhille. Nya
kunskaper méste utnyttjas pa ett ekonomiskt ansvarsfullt och framgings-
rike sdte for att skapa ett héllbart samhille. (s. 2) ... Det dr vikrigt att

ge minniskor méjligheter att finna nya vigar att forverkliga olika slags
medborgerlighet. I ett forinderligt samhille behovs da hela tiden ny och
mer kunskap (s. 4).

Okade kunskaper framhills ocksa som en forutsittning for ekono-
misk tillvixt och social utveckling. I en rapport om kunskapsdriven
tillvixt framhivs att Sverige, med sina relativt sma klassbarridrer och
ambitionen att alla ska vara med, har skapat goda forutsittningar for
minniskors deltagande i en global miljé som kriver snabba omstill-
ningar och uppgradering av kompetenser. Men, det finns svarigheter:

Utbildningen ir inte tillrickligt framstdende till sina resultat och den
ir svag i forhéllande till de stora resurser som avdelas for den. Alltfor
ménga limnar utbildningssystemet utan tillrickliga kunskaper. Lag sta-
tus for ldraryrket bidrar till f s6kande i forhallande till utbildningsplat-
set, vilket sdnker kvaliteten pé ldrarna for framtiden (DS 2007:38, s. 8).

Hir dterspeglas en i utbildningsdiskussionen dterkommande ambi-
valens mellan att 4 ena sidan se utbildning som en social och demo-
kratisk rorelse och & andra sidan som en ekonomisk investering som
inte ger tillricklig avkastning. Denna nationella ambivalens 4r i sig
ett uttryck for hur en global utbildningsdiskurs, baserad pé kon-
kurrens pé en utbildningsmarknad, konfronteras med en nationell
diskurs om jimlikhet, jimstilldhet och likvirdighet. I rapporten om
en kunskapsdriven tillvixt beskrivs hur skolans sociala orientering
bidrar till 6kad jamstilldhet, jimlikhet och demokratiskt medbor-
garskap. I ett globalt perspektiv dr den svenska skolan emellertid inte
tillrickligt konkurrenskraftig, eller om vi ska tolka citatet ovan mer
bokstavligt, eleverna i den svenska skolan presterar inte tillrickligt bra
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i konkurrens med andra elever och med avseende pa de stora resurser
som satsas. De nationella utbildningssystemen tvingas att forhilla sig
till kunskapseffektivitet och internationella kunskapsmitningar, som
far allt storre betydelse for den nationella skolans sjilvbild.

Vi menar att lirandets globalisering, den omfattande migrationen,
konkurrerande kunskapsekonomier och nya kommunikationsfor-
mer skapat forindrade forutsittningar for liraryrket, f6r barndomen
och for barns och ungas lirande och utbildning. Larandets tids- och
rumsliga aspekter (nir och var), vem som ir det larande subjektet,
vem som 4r undervisare, vad som ir innehéllet, hur lirandet gr dill
och vilka motiv som omgirdar lirandets innehall och form ir fragor
som kan, och behéver, analyseras och forstas i ett vidgat kontextuellt
rum. Nationellt och lokalt har samhilleliga strukturella férindringar
lett till att barnens dagliga tillvaro forindrats. Deras referensramar har
vidgats och barndomen har delvis fitt andra villkor. Ett av dessa, som
vi vill fista uppmairksamhet pé, ir den 6kade graden av bedémning
och dokumentation, i synnerhet av de yngre barnen.

De nationella referensramarna f6r utbildning luckras upp i en glo-
baliserad virld. Den svenska och skandinaviska modellen f6r utbild-
ning och omsorg f6r barnen i forskolan ér visserligen fortfarande
birkraftig och ses som en forebild av ménga linder. For att forsta
de samtida utmaningar som vi stir infor, behover vi dock rikta upp-
mirksamhet mot den internationella utbildningsscenen.

Utbildning har, fran att i hég grad varit uttryck for en nationell
politik, allt mer kopplats till internationella overenskommelser och
strategier och blivit policystyrd frin samarbetsorgan pa internatio-
nell nivd. De gemensamma atagandena fran Lissabonsstrategin frin
r 2000 (European Commission, 2005), har paverkat de enskilda
lindernas skolpolitik, inklusive forindringen av ldrarutbildningarna,
och delvis 6verbryggat tidigare mer uppenbara politiska skiljelinjer
inom de enskilda linderna. Det 6vergripande malet for Lissabon-
strategin, att europeisk utbildning ar 2010 ska vara "world quality
reference”, paverkar samtliga ingdende linders forskole-, skol- och
utbildningspolitik. Okade krav stills p att utveckla verksamheten,

1. INLEDNING

13



pa evidensbaserad kunskap, pd mitbara resultat, pé kvalitet och
kostnadseffektivitet. Kraven pa att redovisa hur resurser anvinds, pa
”accountability”, har likaledes okat och paverkar dven liraruppdragets
innehall (Skolverket, 2007).

Formulerade mél, indikatorer och utvirderingssystem pa interna-
tionell niva anger rikening och utévar paverkan pa de enskilda linder-
nas politik. Som OECD:s generalsekreterare Angel Gurria uttrycker
det:

Quality Education is the most valuable asset for present and future
generations, Achieving it requires a strong commitment from everyone,
including governments teachers, parents and student themselves

(www.pisa.oecd)

Med det uttalade syftet att vara en del av det globala utbildnings-
samhillet deltar Sverige i flera internationella mitningar. Den inter-
nationella jimf6relsen reser frigor om testernas funktion. Karlsson
Vestman och Andersson (2007) pekar pa att testerna kan fungera som
utvirderingsinstrument, sdvil nationellt som lokalt. Verksamheterna
orienterar sig mot det som ska mitas och blir mer inriktade pa att
bedéma om man nér uppstillda mal, dvs. att lyckas i testerna blir
malet. Det forskjuter den nédvindiga utbildningsdiskussionen om
innehall och kunskap, och om vilka kunskaper vi miter och varfér vi
miter just dessa kunskaper, till att handla om hur vi ska uppna bittre
resultat pé testerna. Vi vill framhiva vikten av en gedigen fortrogen-
het med denna vixande del i lirarens och barnens/elevernas vardag,
— bedémning och dokumentation, — och redovisar forskningsliget
och angeligna forskningsfragor i 6versiktens avslutande kapitel.

Vi vill ocksé kort diskutera exempel pa det som vi uppfattar som
okade krav pd ldrares yrkeskunnande, innan vi gér till en kort presen-
tation av de enskilda bidragen.
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Okade krav pa larares yrkeskunnande

Sveriges lirare har ett mycket viktigt arbete. Utan utbildning i virlds-
klass klarar vi inte globaliseringens utmaningar (Utbildningsdeparte-
mentet, 2007).

Vikten av ldrares utbildning, kunskaper och kompetenser lyfts allt
mer hégljutt i olika styrdokument och utbildningspolitiskt debatt.
Citatet ovan kommer fran departementets introduktion av satsningen
pa Lararlyftet.

Kraven pa ldrares yrkeskunnande har blivit stérre i dagens mer dif-
ferentierade och segregerade skolvisende, dir liraren som ledare for
barns och ungas lirande ska kunna méta dagens och framtidens allt
mer komplexa verklighet (Persson & Tallberg Broman, 2002). Kraven
pa effektivitet och skolframging ser vi ocksa 6ka i det internationa-
liserade utbildningssamhillet. Forindrade kommunikativa praktiker
utmanar arbetsformer och innehill, och méste préva forskolans och
skolans verksamheter mot de nya samhilleliga villkoren och barns
och ungas verkligheter. Férhoppningarna pa forskola och skola, som
inkluderande och integrerande institutioner i ett splittrat och hetero-
gent samhille dr ocksa mycket patagliga.

Breda dmneskunskaper och didaktisk kompetens, relaterat till
fortroendekunskap och yrkeserfarenheter, kunskaper om samtidens
barndom, lirande, beddmning, utvirdering och skolutveckling kan
ses som grundlidggande i ldrarprofessionen inriktad mot de yngre
barnen. Aterkommande visar forskning (se nedan) hur férskolans och
skolans kvalitet dr beroende av ldrares pedagogiska och imnesmissiga
kompetens, och formaga att skapa en dialog med barnen/eleverna.

Decentralisering, malstyrning och den efterstrivade demokra-
tiseringen har haft stora konsekvenser for lirares arbete. I en tidi-
gare studie (Tallberg Broman & Holmberg, 2008), baserad pa en
nationell enkit (Wernersson, 2009), redovisade forskollirare och
grundskollirare sin uppfattning om yrkeskunnande och yrkeskrav
i sin profession. Lirare, i savil forskola som grundskola, skattar sitt
yrkeskunnande hogt. For samtliga undersokta dimensioner, utom
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amneskunskaper i grundskolan, anses dock kraven ha 6kat for bade
larare i forskola och grundskola. De omraden inom vilka lirarna i
forskolan och grundskolan upplevde att kraven har 6kat mest, rorde
framfor allt skolutveckling, inflytande och demokratifrigor, samt att
kunna hantera barns kulturella och sociala mangfald.

Lirarens socialt vidgade uppdrag kan forstis i férhillande till en
omfattande institutionalisering av barndomen och till en f6rindrad
syn pa barndomen i det senmoderna samhillet och pa forskolans
och skolans ansvar f6r denna nya barndom (Lpo 94, Lpfé 98; SOU
1997:121). Bade liraren och férildern har ett vidgat ansvar, liraren
in mot familjen, férildern in mot skolan, vilket gor grinsdragning-
arna osikrare och forhandlingarna flera (Olsson, 1998). Vi uppmirk-
sammar darfor dven forskning som belyser barndom och barn- och
familjevillkor. Forildrarnas delaktighet framhivs bade av demokra-
tiska skil, med vikten av inflytande och delaktighet, men i allt storre
utstrickning relaterat till att forildrars deltagande gynnar barnens
lirande. Det okar effektivitet och méluppfyllelse, vilket nedanstaende
bidrag fortydligar ytterligare.

Under de senaste decennierna har barnperspektivet betonats och
barnets stillning i generationskedjan forindrats i de senmoderna
samhillena. Detta aterspeglas vl i foreliggande forskning. Barns rit-
tigheter har markerats, f6ljt av ett framhivande av barnets/den ungas
ansvar och skyldigheter. (Skolverket 2009). Vi menar dock att barnets
egenansvar och sjilvstyrning méste problematiseras. Vad innebir det
att ta utgdngspunke i barnens egna intressen och erfarenheter for
deras relationer till lirande och lirandets innehill, och for relationen
mellan didaktikens tva olika vem, pedagogen och det lirande subjek-
tet? Vilka konsekvenser fir denna utgangspunke for likvirdigheten i
forskola och skola?

De blivande lirarna kommer att arbeta med framtidens vuxna,
som nu dr aktorer i en multimodal virld med hég grad av forindring.
Vi vill framhalla att fordjupade studier av barndom och ungdom
utgor utgingspunkeer for utveckling av de amnesdidaktiska frage-
stillningarna i vid mening. Vi menar att relationen mellan barn-
dom, lirande och didaktik 4r nédvindig att belysa for att forsta de
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utmaningar som ldrare i forskola och grundskolans tidiga ar star infér.
I denna kunskapsoversikt redovisar vi exempel pa forskning som bely-
ser ovanstiende teman.

De enskilda bidragen

De enskilda bidragen syftar till att ge 6versiktlig information kring
respektive omrade, samt att ge nagra detaljerade och illustrerande
exempel pa forskning. En genomging av ett storre antal delomraden
kinnetecknar alla bidragen. Omfattande referenslistor med tips for
fordjupning och fortsatta studier ingar ocksa i éversikten. Uppdraget
att behandla forskning kring detta breda tema for férskola och grund-
skolans tidigare ar, har varit bide utmanande och intressant. Likheter
och skillnader i forskole- respektive skolrelaterad forskning exem-
plifieras. Bredden pa uppdraget innebir att alla krav pa heltickande
kartliggning faller, medan avsikten att belysa, exemplifiera och sti-
mulera till fortsatt lasning kvarstar. Forfattarna redovisar inom vilka
delomréiden vi har forskning att relatera till och var forskning saknas.
Forskningsbehov identifieras och nya forskningsfrigor formuleras.
Forskningsfiltet 4r stort och angeldget. I en framtida master- och
forskarutbildningséverbyggnad for férskolans och de tidiga skolarens
ldrare finns manga viktiga forskningsuppgifter, av stor vikt for profes-
sionens och verksamhetens vetenskapliga bas.

I var 6versikt markeras vikten av kunskap om barn, barndom och
den institutionaliserade barndomens villkor genom Angerd Eilards
inledande kapitel: "Perspektiv pa barndom och barns villkor i relation
till lirande”. Eilard beskriver hur de samhilleliga villkoren f6r barns
uppvixt och barndomens gestaltande har forindrats radikalt under
de senaste decennierna. Vi har upplevt strukturella férindringar som
beror alla delar av samhillslivet. Barns familjeforhallanden, boende,
nirmiljo, fritid, konsumtion, medieanvindning och kamratumginge
ir bara ndgra av de faktorer som formar och formas av barn i det
som vi kallar f6r mangkontextuell barndom (Tallberg Broman m.fl.,
2005). Den institutionaliserade barndomen innebir att det offentliga
ansvarstagandet for yngre barns fostran, vird, omsorg och utbildning
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har vuxit i omfattning och betydelse. Ett antagande som vi gor, dr
att dessa forindringar maste analyseras i ett utbildningsvetenskapligt
perspektiv for att vi ska forstd villkoren fér de yngre barnens institu-
tionella lirande och utbildning. De didaktiska fragorna: vad som ska
laras, hur det ska gi till, varfor detta innehall och form, vem det ér
som ska undervisas och ldras, nir och var ska lirandet ske, utgér alla
fragor som behover analyseras utifrin ett barn- och barndomsper-
spektiv.

Vi har betonat att det tidiga lirandet och det kunskapande barnet
fitt en alltmer framskjuten plats i den internationella debatten om
utbildning och dess kvalitet. Betydelsen av plats och tidpunkt for det
institutionaliserade lirandet blir ddrmed av allt storre betydelse.

I Sven Perssons kapitel om lirandets var- och nérfriga redogors for
forskning om tidpunkt for obligatorisk skolstart, forskolans betydelse
for hur elever lyckas i skolan och frigan om resursfordelning till for-
skola och skola. Var lirandet ska dga rum och nir ett mer formaliserat
institutionellt lirande ska borja ir fragor som har hog relevans for alla
nationer i deras satsning p utbildning. I kapitlet diskuteras dessa fra-
gor utifrin mojligheten att forstd sdvil forskola som skola som insti-
tutioner for utbildning och dirmed 6verbrygga motsittningen mellan
omsorgs- och kunskapsorientering.

I var kunskapséversikt redovisar Nanny Hartsmar och Karin Jons-
son exempel pa imnesdidaktiska studier relaterade till forskola och
grundskolans tidigare ar. De utgar frin de didaktiska frigorna vem,
varfor, vad och hur och gor en genomgéng och exemplifiering av stu-
dier som r6r olika amnen. Utgdngspunkten ir de didaktiska fragorna,
inte imnesomradena. Hartsmar och Jénsson lyfter hur lirandets vem
friga ir en friga som sillan stills. Under rubriken ”Lirandets vem, var-
for, vad och hur i férskolan och grundskolans tidiga ar” diskuterar de
hur bide forskolans tematiserade innehall och skolans liromedelstyrda
dmnesinnehdll ofta har kanons fortecken. De konstaterar att barns
erfarenheter till dvervigande del presenteras i forhallande till ett givet
innehall. Forfattarna visar att den didaktiska hur-frigan ar aterkom-
mande i minga studier, men att den i hog grad lever sitt eget liv, utan
relation till andra didaktiska fragor. Hartsmar och Jénsson efterfragar
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longitudinella studier av barns lirande och innehéllet i barns larande
i forskola och grundskolans tidigare ar. Likasd framhiver de vikten av
effektstudier och studier som kombinerar de didaktiska fragorna.

I var 6versikt presenterar vi avslutningsvis ett kapitel om bedim-
ning och dokumentation, vilket vi tidigare framhéllit blivit en allt
storre del av forskolans och skolans, liksom méinga andra organisa-
tioners, verksamhetsinnehall. Till den mélstyrda organisationen har
kopplats en 6kande miangd av dokumentation och utvirdering av
barnen/eleverna, av deras kunskaper, firdigheter formagor och rela-
tioner samt av verksamheten generellt. Ann-Christine Vallberg Roth
gor en genomging och exemplifiering av det aktuella forskningsliget.
Hon ger rikhaltiga exempel pa bedomnings- och dokumentations-
metoder och diskuterar dessa ur ett historiskt, internationellt och
kritiskt amnesdidaktiskt perspektiv. Vallberg Roth lyfter den starka
inriktningen pé sjilvbedémning, pd "jagskrifter”, och eget arbete.

I ett historiskt perspektiv belyser hon forindringen frin observation
till dokumentation i férskolan och ger en omfattande illustration 6ver
den rikhaltiga och vildvuxna floran av bedomningsinstrument. Hon
menar att bedémning r bakatblickande snarare 4n framatsyftande,
att den mer utgdr bedémning av vad och vem, dn av hur och varfor.
Hon summerar avslutningsvis med: "Det rader ett akut behov av
vidare forskning rérande bedémning relaterat till yngre barn.” Med
de orden avslutas ocksd var korta presentation av de enskilda bidragen
och vért inledningskapitel.

Sa vill vi 6verlimna var kunskapséversikt till ldsaren att bruka efter
intresse och behov. Vi ser 6versikten som ett bidrag till den utbild-
ningsvetenskapliga grunden for férskolans och grundskolans tidigare
ar. Vi hoppas med den kunna stimulera till 6kad kunskap samt inspi-
rera till vidare férdjupning och forskning.
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2. Perspektiv pa barndom
och barns villkor i relation
till larande

Inledning

Under 1900-talets senare del har i hela vistvirlden en ny syn pé barn
och barnuppfostran vuxit fram (se t.ex. Sommer 2005; James &
Prout, 1990; Bernstein 1983; 1975). De villkor och strukturer som
paverkar barndomen har ocksd under denna period och bérjan av
det nya millenniet snabbt forindrats, i takt med andra omvilvande
samhillsforindringar, vilka kan relateras till globalisering, migration
och informationsteknologins framvixt. En viktig aspekt som framfor
allt ocksa har priglat barndomen i de nordiska vilfirdsstaterna, dr en
okad institutionalisering, dir samhillet har tritt in och tagit pa sig
ett bade socialt och pedagogiskt ansvar for barns utveckling och vil-
befinnande. I slutet av 2000-talets forsta decennium vistas drygt 80
procent av alla barn i Sverige i dldern 1-5 ér pé forskola' (Skolverket,
2009a). Vad detta innebir i ett framtida samhillsperspektiv vet vi
dnnu inte, men sammantaget kan man tinka sig att var tidigare for-
staelse av barndom inte lingre kan anses lika giltig eller allenaridande
samt att detta fir konsekvenser f6r synen pa kunskap och lirande.
Manga ganger mirker vi inte de forindringar som sker omkring oss
och som ir en del av vir vardag. Vi hor eller liser om dem och forestil-
ler oss dirmed en verklighet som kanske inte helt 6verensstimmer med
de faktiska villkoren, dvs. i detta fall barns vardagar si som de i realite-
ten utspelar sig och upplevs av barnen sjilva (jfr Sommer, 2005; Ziehe,

1 Detta kan jimféras med knappt 60 procent av motsvarande aldersgrupp i bor-
jan av 1990-talet, som i statistiken da handlar om 1-6 aringar i verksamheterna

daghem, fritidshem och familjedaghem.

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



1998, 2000; Dencik, 1995, 1999a). Det faktum att vi inte ser eller
kan Gverblicka de vardagliga strukturer som vi sjilva r en del av, blir
sarskilt patagligt i det komplexa och snabbt forinderliga senmoderna
samhillet (Dencik, 1995, 1999a) vilket kan ses som problematiskt
nir undervisning och lirande ir i fokus.

Den foreliggande kunskapsoversikten handlar om lirande, Zmnes-
didaktik och bedomning som kan relateras till de yngre dldrarna och
tidiga skoldren, dvs. ungefir det som internationellt brukar benimnas
early childhood education (t.ex. Moss, 2000). I det hir kapitlet beskrivs
med utgingspunkt i svensk forskning utgiven efter dr 19952, de vill-
kor som ytterst — direke eller indirekt — priglar yngre barns lirande,
bide i och utanfér omsorgs- och utbildningsinstitutionerna. Flera
faktorer, inte minst den d& nyutkomna liroplanen for grundskolan
(Lpo 94), gor den runt nimnda artal omkringliggande tidsperioden
till en brytpunkt f6r en ny epok i (de svenska) barnens lirandehisto-
ria. Det r de nya perspektiv pi barndom som hirefter trider fram
som dterspeglas.

Aven om foresatsen ir att rikea blicken mot de yngre barnen, méste
definitionen av barndom, for att vi ska kunna dterge dessa perspektiv
och synliggora de strukturer som omgirdar dagens barndom, ibland
goras vidare dn sd. Barndom enligt den definition som anvinds i
barnkonventionen och inom barndomsforskningen omfattar den
period i livet som stricker sig fran fédseln till myndighetsdagen
(se t.ex. Gustafsson, 20006). Vissa generella foreteelser sisom den
méngkulturella skolan, familjeménster, forildraskap och i viss man
konsumtionskultur beskrivs darfor ibland i det foreliggande kapitlet
utifran ett mer allmint perspektiv. Samtidigt r detta di ett tecken pa
att forskning med fokus pd de yngre barnens lirande ménga ganger
saknas.

Vi gor naturligtvis inte ansprik pa att i detta kapitel ge en
komplett bild av barndomsforskningen, utan exemplifierar den
med vissa nedslag i ett egentligen enormt flerdisciplinirt referens-

2 Se bilaga gillande s6kprocesser.
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material’>. Ambitionen har varit att framhiva bide essensen och en
s mangfacetterad bild som méjligt av den samtida barndomen, sa
som den trider fram i den forskning frin den aktuella tidsperioden
som vi har tagit del av, snarare dn att redovisa all gjord forskning pa
omradet. P4 detta sitt synliggdrs dnda, menar vi, vad som 4r befors-
kat respektive outforskat di det giller perspektiv och strukturer som
omgirdar barndomen, inklusive dess omsorgs- och lirandeinstitu-
tioner, och dirmed i olika bemirkelse far betydelse f6r yngre barns
lirande.

Dirutover ger kapitlet en bild av hur man idag inom forskningen
ser pa barn, familj och en i olika bemirkelser allt mer mdngkontextuell
barndom (Tallberg Broman m.fl., 2005). Det sistnimnda begreppet
lyfter fram det faktum att vi knappast lingre kan tala om barndom i
singularis, i form av ett och samma allomfattande fenomen. Barndom
bor idag snarast betraktas i plural, sisom en mingd olika “barndo-
mar” (jfr t.ex. Kampmann, 1998) som for varje barns del i sin tur
utspelar sig i olika parallella sammanhang — eller kontexter — alla med

(olika) betydelse for det enskilda barnets lirande.

En ny kunskapssyn: barndomsforskningen

Barndomsforskningen ir ett framvixande tvirvetenskapligt forsk-
ningsfilt (se t.ex. Brembeck, Johansson & Kampmann eds., 2004;
Sandin & Halldén, 2003; Hultqvist & Dahlgren red., 1995) och
dterfinns liksom skolforskningen inom ett flertal olika vetenskap-
liga discipliner. Forutom pedagogik, psykologi och sociologi/socialt
arbete, omfattas bland annat dven etnologi, historia, kulturstudier,
statsvetenskap, juridik, ekonomi samt journalistik/medie- och kom-
munikationsvetenskap.

I detta avsnitt ges en beskrivning av hur barndomsforskningen har
vuxit fram under den aktuella perioden sisom ett 6msesidigt utbyte
mellan disciplinerna barn(doms)psykologi och barndomssociologi.
Detta utmynnar i en helhetssyn dir det tas hinsyn till bide inre

3 Se bilaga ang. sokprocessen.
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och yttre strukturer som berdr det enskilda barnet savil som sociala
processer, dvs. en punkt dir det subjektiva, objektiva och diskursiva
mots. Pa sd vis mojliggors dels ett brett och komplext perspektiv pa
barn och barndom, dels f6r det enskilda barnets del ett djupgiende
lirande.

Av storsta betydelse f6r den barn(doms)syn som vixer fram dr FN:s
barnkonvention fran ar 1989. Barnkonventionen gor barn till juri-
diska subjekt med egna rittigheter och sitter "barnets bista” pd agen-
dan virlden éver (Schiratzki, 2003). Gunilla Halldén (2003) lyfter i
en artikel i Pedagogisk Forskning i Sverige fram barnperspektivet som
bade ett ideologiskt och metodologiskt begrepp och menar att det
handlar om mer én att bara finga barns roster och perspektiv. Enligt
Halldén ir det visentligt att samtidigt lokalisera barns position i det
samtida samhillet. Meningen ir ocksa att vad som ir ett barns bista
ska avgoras i varje enskilt fall, i relation till kultur och lokala tradi-
tioner (Schiratzki, 2003). Icke desto mindre har Barnkonventionen
i detta avseende kritiserats bade for att lyfta fram visterlindska vir-
deringar och for att limna alltf6r stort tolkningsutrymme at enskilda
stater (Englundh, 2004). "Barnets bista” handlar bland annat om
barns rittigheter i relation till barns skyddsbehov som omyndiga
medborgare (Bartley, 2001). I politiskt savil som pedagogiskt arbete
riskerar emellertid barns rdtt att férvixlas med barns tinkta behov,
varfor det ena i vissa fall kan komma att utgora en begrinsning for
det andra (Gustafsson, 2006; Qvarsell, 2003a; b; 2001; Schiratzki,
2003). I ett jubileumsnummer av tidskriften Locus (2009/3—4) disku-
teras barnperspektivets betydelse f6r barndomsforskningen hittills och
risken f6r att begreppet urvattnas sdvil som nya inriktningar inom
barn- och ungdomsforskningen bortom detta begrepp.

4 Endast tva linder har inte ratificerat konventionen, Somalia som inte har en
fungerande statsapparat, och USA, som dock har undertecknat den. I Sverige
dvervakar Barnombudsmannen (BO) att konventionen efterlevs och varje ar
utges hirifrén rapporter som bland annat beskriver barns och ungas situation

och hiilsa (se t.ex. BO2008; BR2007:04).
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BARNPEDAGOGISK FORSKNING
I ett par tidigare kunskaps-/forskningséversikter har Ulla Lind (2001)
respektive Anna Klerfelt (2002a) redogjort for svensk barnpedago-
gisk forskning fram till borjan av 2000-talet. Klerfelts 6versikt 4r en
redovisning av avhandlingar inom disciplinen barnpedagogik, medan
Linds 4r inriktad pa att beskriva metodologiska perspektiv inom
barn(doms)forskningen. Det handlar d4 nistan uteslutande om kva-
litativ forskning.’ Vidare redogdr Sven Persson (2008) i en av Veten-
skapsradet utgiven kunskapsoversike for de villkor som priglar yngre
barns ldrande. Persson menar att barn i hittills gjorda studier ofta
framstar som kontur- och kontextlosa, dvs. utan négra identifierbara
positioner i sin omvirld. Dirfor efterlyses forskning om nya barn-
domskontexter i relation till lirandets subjekt (dvs. det lirande barnet
och liraren/pedagogen) savil som forskning kring ldrandets objekt
(dvs. amnes- och kunskapsinnehall) i relation dll institutionella,
historiska och samhilleliga sammanhang. Vidare efterfrigar Persson
forskning som kan synliggdra hur faktorer som kon, klass, etnicitet
och alder samspelar med ldrandets subjekt, objekt och kontexter.
Den (barn)pedagogiska forskningen karaktiriseras liksom skol-
forskningen enligt de tre forskningsoversikterna av starka normativa
inslag. I Sverige kan detta relateras till att den hir forskningen inte
sdllan har haft sin utgingspunkt i politiska beslut eller styrdokument
(Persson, 2008). Dirutover ir det ofta lirare/pedagoger som har
utforskat sina egna miljGer, vilket gor att fokus manga ganger har
varit enskilda pedagogiska (mikro)processer snarare dn en overgri-
pande helhet. Detta har enligt Persson (2008) bidragit till fragmen-
terad forskning som knappast har varit ackumulerande med ansats i
tidigare forskningsresultat.

5 Poingteras ska att det bland de for detta kapitel genomgangna avhandlingarna
har férekommit ett flertal kvantitativa undersékningar i sammanliggningsform,
vilket visserligen kan antas bero pa det tvirvetenskapliga perspektivet. De kvan-
titativa studierna representerar t.ex. imnesomridena ekonomi, socialt arbete,
psykologi, men dven pedagogik.
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BARNDOMSPSYKOLOGI OCH BARNDOMSSOCIOLOGI

Lange dominerades forskningen om barn av utvecklingspsykologin,
men frin och med senare delen av 1990-talet har den utmanats av

nya poststrukturalistiska perspektiv, diribland barndomssociologin.
Forskningsfronten kan idag sigas utgdra en korsbefruktning mellan
barndomspsykologin och barndomssociologin. Utvecklingen har skett i
vixelverkan, sisom ett dmsesidigt utbyte mellan de bida disciplinerna,
dir sociologin forst har haft inflytande pa psykologin, men nu i sin tur
tar intryck frin psykologin. Tillsammans ifrigasitter dessa nya inrikt-
ningar tidigare antaganden kring barns lirande och utveckling.

Di barndomssociologin slog igenom i bérjan av 1990-talet med
Alison James och Alan Prouts (1990) klassiker Constructing and recon-
structing childhood, var ambitionen inte bara att bedriva forskning om
barn, utan att gora detta tillsammans med och for barn. Forskningen
skulle utga fran barns perspektiv och en emancipatorisk ansats med
syfte att forbdttra barns villkor genom att ge dem makt och se dem
som aktiva kompetenta konstruktorer av sina egna liv (Halldén,
2007), dvs. en politisk ambition som exempelvis dr jimforbar med
feminismen. Barn betraktas liksom vuxna sisom kompetenta aktorer
pa sina egna villkor, och barndom ses som ett socialt, kulturellt och
historiskt fenomen. Genom att fokusera barns kompetens framhivs
barns formégor och majligheter till utveckling och aterhimtning i en
livsling lirandeprocess i stillet for som tidigare deras brister och sar-
barhet (Sommer, 2005). Denna syn omfattar dven mycket sma barn
och spadbarn (Stern, 2003). Fokus flyttades pa sé vis frin barns inre
mognad i relation till biologisk dlder och barn som passiva mottagare
av omgivningens normer, till barns relation till samhillet och andra
minniskor, samt deras agerande, kunskapande och identitetsska-
pande i specifika sammanhang. Detta illustreras i 6vergingen frin att
tidigare, oavsett disciplin, ha talat om barnforskning till att numera
benimna det barndomsforskning.

En betydande del av den hir senare forskningen har bedrivits i
form av etnografiska studier, vilka med hjilp av etnometodologiskt
influerade analyser (se t.ex. Corsaro, 2000) har f6rsoke lyfta fram inte
bara barnperspektivet, utan i synnerhet barns egna perspektiv i olika
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sammanhang. Qvarsell (1994) anvinder begreppet ”pedagogisk etno-
grafi” for att koppla till det pedagogiska sammanhanget. Som exem-
pel kan nimnas studier om populir- och konsumtionskultur (se t.ex.
Fast, 2009) barns datoranvindning och I'T-kompetens (se t.ex. Moi-
nian, 2007, 2005; Johansson, 2003), institutionsliv och/eller barns
kamratkulturer (se t.ex. Evaldsson, 2009; 2002; 2000; Wrethander
Bliding, 2004; Anggird, 2005; Corsaro & Evaldsson, 1998).

EN HELHETSSYN PA BARN, BARNDOM OCH LARANDE
Uppmirksamheten har alltsi under den aktuella perioden férst flyt-
tats fran barnet till omgivningen och sedan successivt aterforts till
barnet som individ, dock utan att slippa kontexten. Gemensamt
for de bida dominerande forskningsinriktningarna ir en tendens att
numera betrakta barnet/individen utifrdn en skirningspunkt mellan
sig sjdlvt, det sociala och andra yttre strukturer samtidigt som dven
inre processer sitts i blickfinget. Barn betraktas siledes i skdrnings-
punkten mellan kropp, sjil och omgivning (Sommer, 2005, s. 241).
Enligt Halldén (2007) dterkallar detta ndrmast utvecklingspsykolo-
gin, men i en ny relationell form, som lyfter fram psykosociala (och
tillika intersektionella®) processer, vilka kontextualiserar det enskilda
barnet, sa att barns lirande och identitetsskapande kan ses i samspel
mellan individer och strukturer i individernas omgivning.

6 Intersektionalitetstanken har sitt ursprung inom genusforskningen (se t.ex. de
los Reyes & Mulinari, 2005). Begreppet har hitletts ur det engelska ordet in-
tersection i betydelsen hypermodern vigkorsning, dvs. en plats dir vigar i olika
plan, nivier och riktningar méter, genomkorsar eller uppgér i varandra. Ge-
nom denna metafor vill man synliggora hur olika faktorer i enskilda individers
bakgrund och omgivning fir betydelse for deras identifikation, relationer och
sambhillspositioner. Ansatsen anvinds bland annat i anglosaxisk feministisk skol-
och familjeforskning (se t.ex. Hill Collins, 1998; McGahill, 1994). Ansatser
att lyfta fram intersektionella perspektiv i svensk och nordisk skol-, barn- och
familjeforskning kan pa senare 4r noteras (se t.ex. Knudsen, kommande; Kah-
lin, 2008; Darvishpour, 2008; 2004; Gruber, 2007; Hégdin, 2007; Stauneas,
2003). D4 det giller yngre barn férekommer ansatsen hittills framfor allt i liro-
medelsanalyser (Eilard, 2009; 2008; 2004; Knudsen, 2006; Lyngfelt, 2006) och
analyser av barn- och ungdomsbécker (Asplund Carlsson & Lunneblad, 2008;
Sundkvist, 2006; 2004a; 2004b).

28 PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



Nir barnet studeras i sitt sammanhang ir det inte bara de sociala rela-
tionerna som ir relevanta, utan ocksa hur dessa sociala relationer bygger
en inre virld med bestimda forestillningar och formdaga att relatera till

andra minniskor och att kiinna fortréstan. (Halldén, 2007, s. 39)

Dencik (1999a, s. 26-29) beskriver pa ett liknande sitt barndomen som
barns livsrum i tre dimensioner, en materiell, en social och en kulturell.
For att forstd barndomens betydelse for det enskilda barnet maste man,
menar han, se och ta hinsyn till helheten och samspelet mellan dessa
olika dimensioner i barnets liv, utveckling och lirande. Aven Higglund
(2006) diskuterar i en artikel i Utbildning & Demokrati en omsorgsetik
som betonat en helhetssyn pa barnet med utgingspunke i Nel Noddings
tankar. Det handlar om ett klokt, lyssnande och kompetent barn, som
icke desto mindre har mycket att lira om sig sjilv och vérlden och dir-
for dr i behov av vuxnas stod (jfr dven Trondman, kommande).

Kontextualiseringen tydliggdr att det aldrig kan handla om en
enda barndom, pa grund av barns olika bakgrunder i friga om (sam-
spelet mellan) dlder, kon, klass, etnicitet och religion osv., men ocksa i
relation till den fysiska och sociala for tillfillet nirmsta omgivningen.
Det ir alltsd vad som 6ppnar upp f6r en barndomssyn som omfattar
ménga olika slags barndomar (Kampmann, 1998), en méngkontex-
tuell barndom. En konsekvens av tvirvetenskapligheten blir ocksa en
vetenskapsteoretisk position som kan kallas kritisk realism (jfr Mayall,
2002; Archer, 2003) dir bade den objektiva verkligheten och det sub-
jektiva méts. Yttre sammanhang kopplas till inre identifikations- och
larandeprocesser, di identitet och kunskap skapas och uppritthalls
genom barnets/individens interaktion med omvirlden. Det biolo-
giska fenomenet barn och barndom som livsfas, liksom dirmed for-
knippat lirande och kunskap i allminhet, betrakras alltsd samtidigt
kontextuellt och situationellt sivil som relationellt och intersektio-
nellt. Detta i sin tur, i synnerhet det sistnimnda, innebir att barn och
barndom sasom begrepp eller foreteelser alltid 4r sammanflitade med
processer som skapar kon, klass, etnicitet och lder 4 ena sidan, och
med bestamda situationer, lokaliteter eller kontexter i form av placs,
tid och rum, 4 andra.
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Barndomens forandrade villkor

[A]tt vara barn ir inte bara att finnas till, att vara. Att vara barn blir i
stillet det stora livsprojektet. Sa skonjer vi konturerna i vér tids barn-
dom, ett barn som delar vuxenvirldens erfarenheter genom media och
som snabbt Lir sig vuxenbeteende och de koder som giller i vuxenvirl-
den genom sin delaktighet i institutioner utanfér hemmet. Det ir en
barndom fylld av prestationskrav och férvintningar. For att lyckas maste
man bérja tidigt. Denna nya barndomssyn forutsitter ocksa en ny typ av
forilder, den pedagogiskt medvetne ansvarsfulle och planerande modern

och fadern/.../. (Sandin, 2003a, s. 235-6)

Generationssystemet: barns larande i férhallande till en
vuxenordning

Inom svensk barndomsforskning har begreppet generation fraimst
uppmirksammats av Gunilla Halldén (2003, 2007), som i sin tur
tycks vara inspirerad av den finska forskaren Leena Alanen (2001).
Enligt Alanen bestims barns position i samhillet av generationssys-
temet, vilket lyfter fram barns beroende i relation till en normerande
vuxenvirld. Alanen (2001) anvinder begreppen child(ing) practices
och adultism for att visa att och hur det handlar om en relationell
process, vilken bland annat kan jaimforas med det sitt pa vilket
kvinnan har betraktats i relation till mannen och den manliga nor-
men (t.ex. Halldén, 2007; Hirdman, 2001). Mellan generationerna
uppstar hierarkiska relationer och uppdelningen vuxen/barn skapar
en (hittills) dominerande vuxenkategori respektive en dominerad
barnkategori (Qvortrup, 2005). Barn har utifrin ett sidant perspektiv
linge setts och beskrivits som maktldsa, mindervirdiga och outveck-
lade becomings i forhillande till fullindade” och fardigutvecklade
vuxna (human) beings (Qvortrup, 2005; 1994b; Lee, 2001, s. 2ff)
med makt dver barnen genom sin blotta vuxenroll.

Numera ses emellertid barn med st6d av Barnkonventionen och
den nya barndomsforskningen allt mer som kompetenta aktérer och
beings pa sina egna villkor med samma ritt att synas, héras och métas
av respekt och gehor for sina dsikter som vuxna minniskor. Detta
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innebir att man idag kan betrakta bide barn och vuxna dels som de
aktiva individer och samhillsmedborgare de ir i nuet, dels i stindig
tillblivelse och rorelse mot nya mal i framtiden, i en framétblickande
utvecklingsprocess och ett livslangt lirande som aldrig upphér.

Redan innan den aktuella periodens borjan konstaterar sociologen
Ulla Bj6rnberg (1994) att banden mellan generationerna har férsva-
gats. Sociologen Nick Lee (2001) gér sa langt att han i sin beskriv-
ning i princip vinder hierarkin och gor barndomen till norm for alla,
ndr han menar att vi alla egentligen endast 4r becomings i en tillvaro
dir grinserna mellan barndom och vuxenvirld har upplésts (eller
haller pa att upplésas). I hans resonemang ligger att ingen manniska
egentligen kan ses som helt sjilvstindig i bemirkelsen fullkomlig
och oberoende. Egenskaper som nyfikenhet, empati och spontanitet,
vilka vuxna inte anses ha i samma utstrickning (eller snarare tvingas
kontrollera) tillskrivs barnen och barndomen gors till ett ”idealtill-
stand, som vi helst alla ska stanna kvar i” (Sandin, 2003a, s. 234; b, s.
67—-68). I detta betonas alltsa likheten mellan vuxna och barn medan
barndomens sirart upphivs (Sandin, 2003a; b).

Barn framstills ocksa i vissa situationer som overligsna vuxna med
insikt i sammanhang som de vuxna inte kdnner till eller kan 6ver-
blicka (Halldén, 2007, s. 14; Sandin, 2003a; b), exempelvis datorspe-
lande, Internet (se t.ex. Aarsand 2008; 2007; Johansson, 2003; 2001),
institutionslivet och kamratgruppen (se t.ex. Wrethander Bliding,
2004; Evaldsson, 2002; 2000; Hagglund, 2001; Dencik, 1999b). Detta
kan uppfattas som hotfullt, dd vuxenauktoriteten hirigenom utmanas
(se t.ex. Qvarsell & Lotberg, 2000). Ett talande exempel 4r socialantro-
pologen Asa Aretuns (2007) studie av hur barn formar sina identiteter i
en muslimsk friskola, dir den vuxencentrerade syn som ligger till grund
for bade motstandare och foresprakare av religiosa friskolor problema-
tiseras. I stillet framhivs barnens eget aktorskap samt det faktum att
de inom skolans ram snarare socialiseras av och tillsammans med andra
barn @n av vuxennormer. Ett annat saidant sammanhang r populir-
och konsumtionskulturen som forser barn med "en gemensam reper-
toar av karaktirer, bilder och teman, vilka bildar bas for samtal och lek,
dir vuxna star utanfor” (Fast, 2009, s. 71).
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Parallellt 6kar eller omformuleras enligt de nya samhillsidealen
kraven och férvintningarna pa barn i det att de fran tidig alder ska
kunna agera som kompetenta, delaktiga, medvetna och ansvarsfulla
samhillsmedborgare i minga olika sammanhang (Sommer, 2005;
Kampmann, 2004; Sandin, 2003a, b; Dencik, 2005; 1999a; 1995),
inte minst ta ansvar for det egna lirandet (Trondman, 2009; jfr
dven Lpo94). P samma ging som vuxna uppmuntras att leva kvar i
barndomen, paliggs alltsa barnen en allt storre del av (det tidigare)
vuxenansvaret. Detta moter kritik bland andra fran kultursociologen
Mats Trondman (kommande). Problemet som Trondman lyfter fram,
ar att det 4r de vuxna som bestimmer att barn ska vilja och kunna
bestimma over sitt nu och sin framtid sjilva. Trondman menar i stil-
let att det dr de vuxnas ansvar att skapa mojligheter for bade barns
varande med egenvirde i nuet och deras tillblivelse riktad mot framti-
den. Vuxenvirlden och vuxenskapet behévs for att balansera barndo-
men som bade vara och bliva.

Resonemanget aktualiserar frigan om vuxnas roll for barns behov av
skydd, omsorg och tillit — och lirande. For att klara av att leva i stindig
forindring pa ett sitt som forutsitts i vér tidsalder, ddr en stor del av
barndomen tillbringas utanfor familjen, krivs grundliggande inre till-
lit, vilket si som vi forstar Trondman (kommande), inte gynnas av att
vuxna anammar barns beteende, utan genom att vuxna agerar som
vuxna forebilder och tar ansvar for barns utveckling. I Eva Anggirds
(2005, 2008) studie ges exempel pa hur vuxna pedagoger tar ansvar
for och intervenerar i barnens skapande aktiviteter pa ett nyanserat och
konstruktivt sitt, vilket bland annat ledde till att barnens berittelser
blev kreativare och bilduttrycken mindre genusstereotypa.

De hir beskrivna forindringarna i maktforhallandet mellan vuxna
och barn mirks ocksi i successivt férindrade uppfostransmetoder
i bade hem och skolor, vilket av sociologen Basil Bernstein (1997,
1983, 1975) har beskrivits sdsom en utveckling frin synlig till osynlig
pedagogik, dvs. frin auktoritira till mjuka, demokratiska barnupp-
fostransmetoder. Detta i sin tur kan kopplas till den dolda, decentra-
liserade och utspridda styrningen av moderna stater (se t.ex. Stoltz,
2009), dir vi sjilvmant later oss styras av expert-, marknads- och
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mediesambhillets for tillfdllet ridande trender och ideal. Tidigare
hade (upp)fostran handlat om att lira sig lyda, gora sin plike samt att
”vara till nytta” (Gullestad, 1995, s. abstract ff; 1996, s. 285) inom
det omride man genom sin bakgrund och/eller sitt kon blivit «ill-
delad. Nu blir individen, dvs. personligheten bakom en samhillsroll,
viktigare och det stills krav pa att man ska forverkliga och vara sig
sjdlv i kombination med att soka lycka och njutning i livet (ibid;
Dencik, 2005; 1995; Featherstone, 1994; Ziche, 1986). P4 s vis har
“klassresor” och jamstilldhet mojliggjorts, men frigérelsen fran gamla
tvingande roller och ideal leder ocksa till nya tvingande strukturer,
dir eventuella misslyckanden numera faller tillbaka pa individen
sjilv som person. Detta blir exempelvis tydligt i skolsammanhang,
dir mobbade barn inte sillan skuldbeldggs for att marginalisera sig
sjdlva (se t.ex. Evaldsson, 2009; Higglund, 2007). Samtidigt utstricks
successivt skolans fostran till att omfatta hela individen (Tallberg
Broman, 2009; jfr dven Vallberg-Roths kapitel i denna 6versikt).
analyser av lirobdcker, styrdokument och andra epokbeskrivande
dokument synliggérs strukturer som annars forblir ganska dolda, av
hur samtidsforestillningar om barn och forildrar férindras under
senare delen av 1900-talet (se t.ex. Eilard, 2008; Gleichmann, 2004;
Erikson, 2004, Hammarlund, 1998). I linje med radande samhills-
utveckling framstills barn (Eilard, 2008) och forildrar (Gleichmann,
2004) som allt mer kompetenta och ansvarstagande, men samtidigt
och i kontrast hirtill ges en bild av svaga och retirerande forildrar
(Eilard, 2008). Forildrar forefaller ocksa kring millennieskiftet att
betraktats som kunder eller konsumenter pé en utbildningsmarknad
(Erikson, 2004).

Relationsmonster och uppfostransmetoder tenderar i viss utstrick-
ning att variera med klass och kultur, samt i viss man dven kén (Fors-
berg, 2009; Qvotrup, 2000). Sannolikt 4r detta frimst ett utslag av
att nya trender och ideal forst etableras hos medelklassen. Den osyn-
liga pedagogiken som i dag har fitt allmint genomslag karakeirisera-
des exempelvis ursprungligen som hemmahérande hos medelklassen
(Bernstein, 1997; 1983; 1975). Det finns bide svenska och interna-
tionella studier som tyder pa att medelklassfamiljer i hogre grad 4n
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arbetarklassfamiljer 4r familjeorienterade och att medelklassforaldrar

i hogre grad dn arbetarklassforildrar tenderar att planera sina barns
aktiviteter, och pé si vis styra och kontrollera deras utveckling (Fors-
berg, 2009). Lucas Forsberg (2009, s. 33) kopplar medelklassménst-
ret till Halldéns (2007; 1999) metafor “barnet som ett projekt”,
medan motsatsen blir att lita barnen vara och "vixa naturligt”. Man
har dock i svenska studier i detta avseende inte funnit nigra avsevirda
klasskillnader (Bick Wiklund & Bergsten, 1997), vilket nidrmast
pekar pé att bida monstren forekommer hos alla samhillsklasser och
kulturer.

Géran Jutengren (2004) beror i sin avhandling den kulturella
aspekten av barnuppfostran och generationskonflikter, mellan svenska
respektive amerikanska forildrar och férskolebarn. Jutengrens slutsats
ar att svenska forildrar tycks foredra restriktiva barnuppfostrings-
metoder framfér bestraffande. Samtidigt borjar réster som forordar
en dtergang till en allt mer auktoritir barnuppfostran, inspirerade av
amerikanska tv-program, héras i det svenska samhillet (jfr Gustafs-
son, 2007).

Barndom och ldrande i ett mangkulturellt samhalle

Som en konsekvens av att landets befolkningssammansittning under
de senaste decennierna hade forindrats deklarerades Sverige offi-
ciellt i slutet av 1990-talet som ett mangkulturellt samhille (Prop.
1997/98:16; SOU 1996: 143), dvs. ett land dir méngfald 4r norm
och invandring ett naturligt och bestdende inslag i samhillsbilden.
Minga barn i Sverige har siledes idag sina rétter i linder utanfér lan-
dets granser. Cirka 15 procent av alla barn 4r fédda i ett annat land
eller av forildrar som bidda kommer frin nagot annat land (BR2007:
04). Till dessa ska dven adderas alla de barn vars ena forilder ir

utrikesfodd.”

7 Enligt uppgift via e-post frain SCB 2009-01-27 ir andelen invinare med ut-
lindsk bakgrund totalt 17,3 procent (dvs. utrikestddda eller med bida forildrar
utrikesfédda) same dirtill 6,7procent med en utrikesfédd forilder, dvs. sam-
manlagt 24 procent.
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Den 6kande mangfalden i samhillet har for skolans del blivit en
stor utmaning som medfort nya krav och férvintningar. Skolan har
ocksa hamnat i mangfaldsdebattens centrum (jfr Wigerfelt, 2009).

I ett mangkulturellt samhille far skolan stor betydelse som métes-
plats for de olika kulturerna och, sésom en av de viktigaste arenorna
for kunskapsformedling och attitydpéverkan, ett stort ansvar i att
motverka fordomsfulla attityder (Roth, 1998). Man kan ocksi kriva
att skolan i ett sidant samhille forser sina elever med de verktyg de
behover for att kunna leva och verka i mangfalden (Eklund, 2008).
En forutsittning for detta 4r att ett interkulturellt synsdtt ar inne-
boende i skolans organisation och undervisning savil som hos dess
aktorer. Interkulturell kompetens definieras av sociologen Jonas Stier
(2008, s. 32) som "en pedagogisk hallning, som i idealfallet utmirks
av grinsoverskridande samspel med 6msesidig forstaelse och fokus pa
hur kulturer samspelar och berikar varandra”.

Begreppet interkulturell undervisning introducerades i Sverige
redan i borjan av 1980-talet. Ar 1985 framhélls i ett riksdagsbeslut
att detta férhallningssitt skulle prigla all undervisning och omfatta
alla elever (Eklund, 2008; Lorentz, 2007; Lahdenperd, 2004). Emel-
lertid har varken forskningen eller ”den allminna debatten” i Sverige
intresserat sig sarskilt mycket for "méangkulturalitetens inverkan pa
alla elevers (oberoende av kulturell bakgrund) socialisations- och
lirandeprocesser, trots att de interkulturella relationerna ir en ange-
ligenhet for alla elever och i ett vidare perspektiv for hela det demo-
kratiska samhillet” (Eklund, 2008, s. 14). Troligtvis, menar Eklund
(2008), har det ersatts av virdegrundsarbetet.

Det 6msesidiga — interkulturella — lirandet mellan elever av olika
bakgrund har alltsé knappast lyfts fram i svensk forskning, allra minst
i de tidiga skoldren. I stillet har minoritets- och/eller invandrarele-
vernas problem och brister varit i blickfanget. Detsamma giller den
interkulturella undervisningen som oftast ansetts vara undervisning
om och f6r invandrarelever (Eklund, 2008). Detta bekriftas i den
tidigare forskningsoversikten Likvirdighet i en skola for alla (Tall-
berg Broman, Rubinstein Reich & Higerstrém, 2002). Hir omtalas
att forskningen dittills frimst fokuserat brister ur antingen klass-,
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kons-® eller sprakperspektiv, exempelvis tvasprakighet, och pa sa vis
bidragit till att befista och (re)producera olikheter och avvikelse.
At sprik(inldrnings)frigan har genomsyrat forskningen framgar i
en annan forskningséversike (Hillgren, Granstedt & Weiner, 2005).
Man menar att spriket har anvints som metafor fér andra fragor
(ibid, s. 65). I bérjan av det nya millenniet blir emellertid skolforsk-
ningen i detta avseende mer komplex. Fler aspekter lyfts fram och
anses vara av betydelse och samverka di det giller elevernas skolfram-
gang, diribland identitet och kultur (Hillgren m.fl., 2005). Detta
kan exemplifieras av studier om hur migrationens barn och unga
skapar identitet och kulturella uttryck (t.ex. Wigg, 2009; Sernhede,
2007; 1998; Alund, 1999; 1997), diribland etnografiska studier
om barns kommunikation i blandsprakliga skol- och kamratmiljoer
(Cromdahl & Evaldsson, 2003; Evaldsson, 2002; 2000).

Forskarnas blickar har successivt flyttas fran bristperspektivet och
i stillet riktats mot majoritetsnormen (Tallberg Broman m.fl., 2002),
dvs. det institutionaliserade (vita) svenska eller visterlindska (man-
liga) medelklassperspektivet (Tesfahuney, 1999, 1998). Begreppen
méngfald och mingkulturell har dd kommit att beteckna kulturell
variation i en vidare bemirkelse 4n enbart som etnisk mangfald
(Tallberg Broman m.fl., 2002, s. 140). I méngfalden inkluderas dven
majoritetsgruppen. Sidan forskning problematiserar skolans och
forskolans reproduktion av majoritetssamhillets normer och virden,
diribland skolpersonalens ofta stigmatiserande kategoriseringar av
vissa elever (t.ex. Gruber, 2007; Ljungberg, 2005; Runfors, 2003;
Lahdenperd, 1997). Pa sa vis ifragasitts dven skolans och forskolans

8 Inom genusforskningen fokuserades linge flickor som grupp utifrin ett brist-
perspektiv med syfte att 3 flickorna att ta for sig och komma ikapp pojkarna
(se t.ex. Tallberg Broman et al., 2002; Ohrn, 2002). P4 senare ar da det blivit
uppenbart att férhillandena har vint, har i stillet pojkars omvinda situation
hamnat i blickfinget, dvs. det faktum att pojkar kunskapsmissigt tycks ha hal-
kat efter flickor som grupp samt att pojkars skol-/kamratkulturer tycks bidra
till detta (Berge & Forsberg, 2006; Nordberg, 2006; 2005; Bjornsson, 2005;
Phool, 2005b; Phoenix, 2003a; b). Hir anses emellertid faktorer kopplade till
social och etnisk bakgrund samt dlder och plats ha stor betydelse (se t.ex.
Knudsen, kommande; Nordberg & Saar, 2005).
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funktion som kulturella métesplatser (Lunneblad, 2006; Parszyk,
2002).

I nimnda och andra arbeten framgér, med pedagogen Sven Per-
sons (2008, s. 100) ord, att skolan och forskolan fortfarande ger
uttryck fér en homogeniserande normaliseringspraktik som skapar “vi
och dom”, med fokus pa att fostra och férindra "dom”. Lirarna och
pedagogerna, menar Persson, tycks ha svart att hantera olikheter och
alla hybrida kulturformer. Formagan att balansera méngfalden mot
virdegrunden och det svenska tycks ofta utmynna i en "monokultu-
rell fostran” (Tesfahuney, 1999) dir det svenska utgor norm. Detta
blir sirskilt uppenbart nir virden knutna till kulturellt férankrade
normer, sdsom jimstilldheten, upplevs hotade (Tallberg Broman,
20006). Etno- och eurocentrism i relation till den mangkulturella
skolan diskuteras i ett par artiklar i Utbildning & Demokrati (t.ex.
Brantefors, 1998; Carlsson & Rydin, 1998) och monokulturell
utbildning i relation till mangkulturalism i ett senare temanummer av
samma tidskrift (1999/3).

Ett problem tycks vara att de goda intentionerna som uttrycks i
lagstiftningen och politiska dokument 4r svara att realisera i praktiken
(Trondman, 2009; Hillgren, Granstedt & Weiner, 2005). Att skapa
forutsiteningar for en interkulturell eller mangkulturell pedagogik
handlar om att ta till vara potentialen i de mangkulturella skol- och
barnomsorgsmiljoernas mangfald (t.ex. Stier & Sandstrom Kjel-
lin, 2009; Lorentz, 2007; Lorentz & Bergstedt, 2006; Lahdenperi,
2004). I praktiken har det emellertid kommit att handla om att
bemistra interkulturaliteten, och debatten har i stillet for att lyfta
fram likheter varit alltfor fokuserad pa exotiska matritter och kultu-
rella skillnader (Stier, 2009). Detta har enligt Stier lett till likvérdig-
hetsbrister i skolan. Sociala och strukturella problem har da det giller
vissa elever skyllts pa den kulturella bakgrunden, medan motsvarande
svarigheter hos andra elever har forklarats utifrin personlighet och
hemférhallanden.

P4 senare tid har begreppet rransnationalitet lyfts fram (Eastmond
& Akesson red., 2007; Olsson m.f. red., 2007) for att illustrera att
migration inte bara handlar om att minniskor flyttar frén ett land «ill
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ett annat, utan att och pa vilka sitt migrationen leder till att det ska-
pas och uppritthalls relationer och familjenitverk 6ver nationsgrin-
serna. Hir saknas emellertid ett tydligt barnperspektiv (von Broms-
sen, 2009) och vi menar att forskningen hir skulle kunna berikas
med livsberittelseinfluerade studier om migrations- och blandbarns
erfarenheter och perspektiv pé sin uppvixt och skolging.

BOENDE- OCH SKOLSEGREGERING: PLATSENS BETYDELSE FOR
LARANDET

I detta sammanhang kan vidare nimnas studier som berdr den
boendesegregation och det utanforskap som har blivit en konsekvens
av invandringen och den stigmatisering som barns uppvixtmiljo i
detta avseende kan innebira (se t.ex. Sernhede, 2009; 2007; 2003;
1998; Bunar, 2009; 2001). Identitet kopplat till plats hor inte bara
ihop med platsens egenskaper, utan ocksid med det sociala samman-
hanget, dvs. "vad minniskor siger om, gér pa och tillskriver platsen”
(Bjorklid, 2005, s. 180). Om det sociala sammanhanget upplevs som
positivt kan miljéer som uppfattas som torftiga indd innebira posi-
tiva identifikationsmajligheter och vice versa.

Bodil Rasmusson (1998, 2003) visar i sin avhandling i socialt
arbete, hur barn i en svensk forort skapar sina egna livsrum samt hur
de anvinder bidde den fysiska och sociala miljon i sitt identitets- och
meningsskapande, dvs. i lirandet om sig sjilva. Kulturgeograf Kata-
rina Gustafsson (20006) visar dirutéver i en etnografisk avhandlings-
studie hur barn skapar och positionerar sig som ”vi och dom”, dels
utifrin egna kategoriseringar sdsom klassen och "bistisgruppen”,
men ocksa utifrin vedertagna kategorier sisom kon, klass, alder och
etnicitet. Detta yttrade sig i den aktuella undersékningen bland annat
i att den fysiska miljon antingen tillskrevs vissa virden eller stigmati-
serades.

Under lisaret 2009 da denna forskningsoversike skrivs befinner
sig virlden i efterkrigstidens mest omfattande ekonomiska kris, vars
konsekvenser vi dnnu inte anar. I Sverige har vissa samhillsgrupper
inte himtat sig frin 1990-talets kris. Det en ging jimlika och vil-
méende Folkhemmet har sedan dess omvandlats till en nation dir
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inkomstklyftor och klasskillnader 6kar, och dir den sociala segreger-
ingen innebir att barn idag vixer upp under mycket olika ekono-
miska levnadsférhédllanden (Hjort, 2004). De grupper som drabbades
svirast under 1990-talet var ensamstiende forildrar, inte minst den
vixande gruppen ensamma mammor, samt ungdomar/unga vuxna
och flyktingar (Hjort & Salonen, 2000; Salonen, 2003, 2002a; b)
och man bérjade direfter tala om nyfattigdom och en ny underklass i
termer av feminisering och etnifiering. Detta visar hur det mangkul-
turella samhillet har kommit att synliggora inte bara kulturella utan
dven ekonomiska, materiella och sociala skillnader mellan minniskor
(Persson, 2008, s. 97) samt hur dessa skillnader samspelar med fakto-
rer sdsom kon, klass, etnicitet, dlder och plats/rum. Trondman (2009,
s. 242) summerar situationen pa f6ljande vis:

Med andra ord tycks allefler fattiga barn frén alltmer segregerade omré-
den g dll allemer icke likvirdiga skolor for att f3 allt simre skolresultat
och férsimrad hilsa. Politiska reformer och tekniker for styrning tycks
mig inte endast forstirka dessa tendenser utan ocksé gora barn alltmer

ansvariga for att hantera sin egen utsatthet.

I Ridda Barnens rapport Lika rittigheter — likvirdig utbildning?
(Gustafsson, 2006) framgar det att skolsegregationen 6kade under
1990-talet, i synnerhet avseende elever med utlindsk bakgrund och

i storstadsregionerna, samt att en trolig orsak 4r skolvalfrihetsrefor-
merna i bérjan av 1990-talet. Den engelske skolforskaren Stephen
Ball (2006) har funnit att det frimst dr medelklassférildrar som gor
aktiva skolval. Detta monster bekriftas i svenska undersokningar
(Skawonius, 2005), dir det ocksé antyds att det stricker sig over
etnicitetsgrinserna (Kjellman, 2001) samt att ensamstiende mammor
ir en overrepresenterad grupp i det hir sammanhanget (Damgren,
2002). Ann-Christin Kjellman (2001) menar att valfriheten inte leder
till segregering, utan tvirtom till att dven forildrar med ligre utbild-
ning borjar gora aktiva skolval. Charlotte Skawonius (2005) diremot
hivdar att skolvalen frimst befister och forstirker segregeringen, da
de resursstarka flyr frin skolor i resurssvaga omraden, vilket paverkar
savil skolornas som bostadsomradenas rykte.
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Friskolereformen har ibland setts som ett hot mot den kulturella
motesplats som grundskolan ir eller skulle kunna vara (Gerle, 2000
Roth, 1998). Religiosa friskolor kan ocksd vara en reaktion pé att
grundskolan i vissa avseende inte har lyckats leva upp till att vara "en
skola for alla” (ibid). Konkurrensen som foljt valfriheten har dir-
utéver framkallat profileringskrav dven pa kommunala skolor. Detta
innebir att det dter vixer fram olika utbildningsvigar inom den skol-
form som ursprungligen var avsedd att ge alla elever oavsett bakgrund
en likvirdig start i livet. I férlingningen utvecklas pé sé vis skilda
barndoms- och ungdomskulturer inom ramen f6r den kommunala
grundskolan (jfr Sandin, 2003a, s. 232), nagot som bidrar till att for-
stirka grupperingar av "vi och dom”.

I en kunskapsoversikt publicerad f6r Myndigheten fér skolutveck-
ling (Andrae Thelin & Solstad, 2005) ges ocksa en bild av villkoren
i glesbygden. I oversikten framgar det att de ansvarigas kunskaper
om betydelsen av sma lokala skolor och konsekvenserna av eventu-
ella skolnedlidggningar ofta ir bristfillig, vilket i lingden kan riskera
att paverka bade de ungas och lokalsamhillenas identitet. Kampen
om den lilla byskolan sisom ett forsvar av bade lokal livskvalitet och
pedagogisk kvalitet relaterad till en stdrre samhillskontext synliggors
ocksa i en avhandling som utkommer da kunskapsoversikten skrivs

(Karlberg-Granlund, 2009).

Forandrade familjemoénster som utgangspunkt for barns
larande

Den globala samhillsutvecklingen har under senare decennier pa
olika sitt férindrat familjelivet och didrmed de lokala villkoren f6r
barns uppvixt och lirande sdvil som inneborden av sjilva begreppet
familj. Familjer flyttar eller spinner numera inte sillan dver nations-
grianser samtidigt som nya familjekonstellationer och — praktiker har
blivit synliga i samlevnadsformer eller civilstind sisom samboskap,
partnerskap, enkdnade dktenskap, ombildade styv- eller nitverksfa-
miljer samt ett 6kat antal ensamférildershushill. En forhallandevis
stor andel barn i Sverige (21 procent) vixer idag upp med endast en
forilder, medan en tiondel (10 procent) vixer upp i en ombildad
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familj (SCB, 2009). De allra flesta barn (70 procent) vixer dock fort-
farande upp i en kirnfamilj (SCB, 2009) och kirnfamiljen lever ocksa
kvar i minniskors tankefigurer som modell f6r den ideala familjen
(Halldén, 2007; Sandstréom, 2002).

Forr forstirkte skolans och kirnfamiljens fostran varandra i repro-
duktionen av kulturella virden, normer och beteendemdonster som
grund for en viss samhillsordning (Roman, 2003). En av slutsat-
serna i Lena Bickstroms (2006) undersékning med utgdngspunke i
11-aringars tankar och berittelser om sina familjer, dr emellertid att
kirnfamiljsbegreppet har blivit for smalt och att vi framéver méste
vinja oss vid att tinka 6ppnare kring begreppet familj. Med vetskap
om hur olika familjer kan se ut idag mdste vi dven erinra oss att barn
dagligen och stundligen ocksé ror sig mellan vitt skilda sammanhang,
vilka kan vara mer eller mindre 6verensstimmande med den ver-
gripande samhillsordningen respektive med barnens hemmiljger.
Barn(dom) och dirmed forknippat lirande bér dirfor aldrig betraktas
utan hinsyn till bakomliggande faktorer, som belyser hur kén, klass,
etnicitet och dlder osv. samspelar med ldrandets subjekt, objekt och
kontext(er) (Persson, 2008, s. 97).

Enligt Margareta Bick-Wiklund och Thomas Johansson (2003)
saknas i stor utstrickning forskning om “ovanliga” familjer, dvs. sidana
familjer som inte passar in pa gingse forestillningar eller vars livs-
stilar inte passar in i giltig statistik. Risken om detta inte ges ett okat
utrymme dr att forskningen savil som skola och utbildning i detta avse-
ende blir kontraproduktiva, och i stillet bidrar till att reproducera vissa
normerande monster, medan udda livsstilar utelimnas och nedvirderas.
Det blir i detta sammanhang angeldget att 4n en ging betona skolans
demokratiuppdrag inklusive dess uppgift att motverka férdomsfulla
attityder hos sina elever savil som egna aktorer.

Vi har ocksa funnit en del, om in sporadiska, studier om det man
kan kalla mindre vanliga familjer eller familjesituationer, vilket visar
att det pagar viss sidan forskning som sammantaget bidrar till att
elevers tinkbara varierande bakgrunder lyfts fram. Hir kan nimnas
barn till ensamstiende médrar (se t.ex. Bak, 2003; Bick-Wiklund,
Franséhn, Johansson & Johansson, 2003), i homo/regnbégsfamiljer
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(Zetterqvist Nelson, 2006; Halldén, Hydén, & Zetterqvist Nelson,
2003), med roteer i andra linder (t.ex. Darvishpour, 2008, 2004;
Wikstrom, 2007; Nyberg, 2006; Nyberg, 1993; Sjégren, 2000;
Cetrez, 2000), i etniska blandfamiljer (Plojel Westmoreland, 2001)°
samt adoptivbarn (t.ex. Hiibinette, 2006; von Greiff, 2000).

Den patriarkala kirnfamiljen har vidare pa ett mer symboliskt
plan ersatts av den barncentrerade demokratiska sa kallade forhand-
lingsfamiljen, utan fasta normer for vem som gor vad, nir och hur
(Sjoberg, 2000; Bick-Wiklund, 2003; Sommer, 2005). Metaforen
avser forhandlingar pa olika plan, dvs. mellan de vuxna sévil som
mellan vuxna och barn samt barn och barn (dvs. bade syskon och
styvsyskon). Nar frinskilda och separerade forildrar bildar nya famil-
jer, far deras barn tillhérighet i tva eller flera familjer. Biack-Wiklund
(2003) talar da om ndtverksfamiljer, medan Kristina Larsson Sjéberg
(2003, s. 84) talar om linkade familjesystem och linkbarn, f6r de barn
som utgdr sjilva linken mellan tva olika familjer. Familjemedlem-
marnas liv i sidana familjesystem karaktiriseras enligt Sjoberg (2000)
av samhorighet och dtskillnad, vilket blir sirskilt tydligt i de familjer
som utbreder sig i transnationella nitverk 6ver stora avstind. Lars-
son Sjoberg (2003, s. 95) finner att ansvaret f6r uppritthallandet av
familjesystemet vilar pd modern, medan fiderna delvis pd grund av
osikerhet over sina positioner i relation till den andra pappan, ten-
derar att halla sig i bakgrunden. Man kan dirmed reflektera kring
modrarnas uppgift i den komplexa nitverksfamiljen jamfort med en
traditionell kirnfamilj, samt 6ver vad forildrarnas roller innebir for
flickor respektive pojkar som vixer upp i sadana familjer. Larsson Sjo-
berg (2003) finner att de konsmirkta férildramonstren ofta gar i arv
till barnen.

I flera avhandlingar och en kunskapsoversike (JaimO, 20006)
behandlas foraldraskap ur genusperspektiv. En generell tendens ir
att konsmonstren utjimnas hos medelklassen, medan de forstirks

9 Dirutover behandlas blandiktenskapet av Lena Gerholm (2000; 1999) samt i
tre pigdende avhandlingsprojeke, varav ett pd IMER, Malmé hogskola och tvd
pa Mitthogskolan.
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hos arbetarklassen (Hirdman, 2001) och detta férefaller gilla sdvil
svenska familjer som familjer av annan etnisk bakgrund (Darvish-
pour, 2004). Sannolikt ir det forknippat med det nya samhillsidealet,
den forildraledige mannen (Bekkengen, 2002; Klinth, 2002), da ju
nya monster tenderar att forst etableras hos medelklassen. Ett ater-
kommande ménster som dock samtidigt trider fram beskriver mins
huvudsakligen frivilliga och sjilvvalda fordldraansvar i relation till
kvinnornas fordubblade arbetsborda, sdsom yrkesarbetande modrar
med ovillkorligt huvudansvar for familjen (Bekkengen, 2002; Elvin-
Nowak, 1999). Nir kvinnan inte far livspusslet att ga ihop ligger hon
ofta skulden pa sig sjilv (Elvin-Nowak, 1999). Familjen blir dirmed
en killa till stress, medan den f6r miannen oftast tycks vara en buf-
fert. I senare arbeten lyfts emellertid att det krav- och konfliktfyllda
dubbelarbetet dven giller min (Mellstrom, 2006; Hwang, 2005).
Den stressade dubbelarbetande familjens relation till barns lirande
beskrivs nirmare i nista avsnitt.

Helene Brembeck (2003) lyfter fram den nya generationen médrar
som inte dr fostrade frimst till att bli modrar, utan sitter sin yrkeskar-
ridr fore moderskapet och ser ett delat forildraskap som sjilvklart.

I Disa Bergnéhrs (2008) avhandling framgér det att unga vuxna, inte
minst kvinnorna, ir ridda for det ansvar och den forlorade autonomi
det innebir att skaffa barn, vilket sannolikt bidrar till bide senarelagt
och ligre barnafédande. Fran att i mitten av 1990-talet ha tillhore de
linder med hogst nativitet i Europa, sjonk fodelsetalen i Sverige kring
millennieskiftet till 1930-talets befolkningskrisniva (Back-Wiklund,
2003)."° Man vill kunna leva det perfekta livet och barn tenderar dir-
for ocksa, nir de vil blir till, att fa en stor symbolisk betydelse (Hall-
dén, 2003; 2007). Forr var mannen i familjens centrum, nu ir det
barnen (Bekkengen, 2002). De sa kallade curlingbarnen (Hougaard,
20005 Carling & Cleve, 2005; Johansson, 2007; Eberhard, 2006)"!
kan ses som en blandning av ett kompetent och 6verbeskyddat barn.

10 P4 senare ar har fodelsetalen emellertid vint uppét igen (SCB, 2009).
11 Samtliga referenser hir ir inte vetenskapliga enligt vér definition ovan, utan
medtagna som exempel pé vad som férekommer i samhillsdebatten.
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Begreppet rymmer samtidens kritik mot férildrar som underhéller
och underlittar f6r mycket f6r sina barn savil som 6verdriven barn-
centrering i allminhet (Kageson, 2004). Effekten blir ofta att barnen
tappar respekten for forildrarna i stillet for ate bli trygga och tack-
samma (Eberhard, 2006). Kritiken innehéller vidare frigor om hur
dessa barn i framtiden kommer att hantera eventuella motgingar i
livet samt hur de ska klara institutionslivet, dir de blir en i mangden.
En annan fraga ir hur skolan bor méta denna generation barn som
frin tidig alder trinar efter synlighet och ir fostrade till narcissism,
lust och ldttnad.

FAMILJEN OCH FORALDRASKAPETS BETYDELSE FOR BARNS
(O)LIKVARDIGA LARANDE
En konsekvens av bada forildrars okade forvirvsfrekvens utanfor
hemmen ir att barns materiella villkor generellt sett har forbattrats
avsevirt under 1900-talet (Sandin, 2003a; b). Barn har egentligen
aldrig haft det si bra som nu stir det att ldsa hosten 2008 i en artikel
i Sydsvenska Dagbladet med rubriken "De flesta barn mar toppen!”.
Uttalandet grundar sig i en di nyutkommen WHO-rapport som visar
att barn i Sverige generellt sett mar béttre dn barn i 6vriga Europa.
De finns emellertid undantag till alla regler. Tapio Salonen (2008;
2002a; b), professor i socialt arbetet, ir forfattare till Ridda Barnens
arliga barnfattigdomsrapporter under 2000-talet. Han medverkar
ocksa i ett nationellt forskningsprojekt om barnfattigdom, dir feno-
menet undersoks utifran olika perspektiv. Sociologen Anne Harju
(2008) har undersokt barnens perspektiv. Hon har foljt nigra familjer
med mycket anstringd ekonomi och beskriver i sin avhandling hur
barnen i dessa familjer utarbetar vissa forildralojala och positiva stra-
tegier for att bemistra sin situation och inte framsta som "stackare”.
Generellt ser de sig inte heller som sidana, menar Harju. Liknande
resultat framkommer i en tidigare undersékning om barn till arbets-
16sa foraldrar (Ndsman & von Gerber, 1996). Det framgar att barnen
ofta dr de som ges storst konsumtionsutrymme i familjer med knapp
ekonomi (jfr Lundby, 2009; Hjort, 2004). En risk med undersok-
ningar som Harjus ir att de resultat som lyfts fram uppmuntrar till
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ett slags exotisering och idyllisering av det emancipatoriska (dvs. fri-
gorande) perspektivet. Barns sociala liv paverkas enligt Erika Lundby
(2009) negativt, eftersom konsumtionstrycket ir stort, men av hin-
syn till fordldrarna ger barnen inte alltid uttryck f6r sina ekonomiska
behov.

Problemfamiljer brukar for ovrigt enligt psykiatrikern Gideon
Zlotnik (1998, s. 22) rent medicinskt delas in i tre grupper, nimligen
sjuka familjer ddr forildrarna ir psykiske sjuka eller lever i missbruk
och kriminalitet (se t.ex. Bangura Arvidsson, 2003), traumatiska
familjer, dir barn och/eller foérildrar har tagit skada av hindelser som
sjukdomar, krig eller svira skilsmissor (se t.ex. Bjirvall, 2009; Poohl,
2005a; Elmberg, 2004) samt slutligen stressade familjer, oftast till
synes normala familjer med god ekonomi. Den senare gruppen ir en
grupp av hért pressade familjer pa grund av forildrarnas karridr och/
eller konsumtionsmoénster (jfr Larsson, 2007). Hir ar det tid som ar
en bristvara.

Aven om forildrar generellt sett tillbringar mer tid med sina barn
idag dn forr i tiden, tillbringar svenska forildrar i bérjan av 2000-
talet mindre tid tillsammans med sina barn dn vad man gjorde pa
1980-talet (Forsberg, 2008). I en forskningsrapport grundad pé
uppgifter fran Statistiska centralbyran framgar det att férildrar med
forskolebarn arbetar i genomsnitt tio timmar mer per vecka 4n vad
man gjorde di (Larsson, 2007). Dencik (2005; 1999b) menar att
familjerna idag riskerar att 6verbelastas med uppgifter och funktioner,
inte minst sociala och emotionella, samtidigt som majligheterna att
uppfylla dem alla forsvaras. Det talas metaforiskt om att fa “livspuss-
let” att gd ihop (Forsberg, 2008, s. 13). Karakdiristiskt for samtiden
dr exempelvis att det sociala livet har tagit 6ver pé arbetsplatserna,
medan arbetet tas med hem till ett familjeliv, dir samvaron frimst
handlar om att fi vardagslogistiken att gi ihop (Bjérnberg, 2000).
Detsamma kan delvis antas gilla skolan. “Idag skickar vi hem matten
och lisningen till frildrarna och s tillbringar vi dagarna i skolan
med att uppfostra barnen” siger en ldrare i tredje klass i Bartholds-
sons (2003, s. 127-28) studie.
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Baldur Kristjdnsson (2001; 1995) visar hur bristen pa tid ofta ér
en potentiell killa till konflike i barnfamiljer, dven om konflikter i
storsta mojliga man undveks i hans undersokningsgrupp. Pa sa vis
och genom att man stindigt lit barnens 6nskemal uppfyllas (troligtvis
ofta som en konsekvens av forildrarnas diliga samvete) forefaller barn
under sina tidiga ar leva ett ganska bekvimt liv, utan att mirka av
stressen som priglar forildrarnas vardag. Pa annat hall hinvisas emel-
lertid till det motsatta, barn som siger att deras forildrar inte har tid
att vare sig prata eller lyssna (Zlotnik, 1998, s. 79).

Lingre fram i aldrarna tycks skolan bidra till att dven barn kinner
sig stressade (Westlund, 2001; Alerby, 2000). En ytterligare konflikt-
killa i de redan anstringda familjerna, som vi linge efterlyste forsk-
ning om, ir exempelvis barnens skolarbete i form av lixor. I Forsbergs
(2009) avhandling framgar att ett stort ansvar for lixldsning osv. fran
tidiga ar faller pa forildrarna. Ett aktivt fordldraskap har enligt Fors-
berg varit norm i Sverige sedan 1960-talet och den gode forildern
miste ju se till att barnen gor sina lixor. I slutet av 1990-talet blir
behovet av detta och 6nskemalet om forildrars delaktighet i barnens
skolging dn mer uttalat (SOU 1997:121). Till familjestressen kan,
efter systemskiftet och skolvalfrihetsreformerna i borjan av 1990-
talet, nédvindigheten av att gora aktiva skolval adderas, vilket ibland
tvingar barn och forildrar att tidigt i barnens liv ta stillning till
skol- och utbildningsval. Valfriheten handlar i detta avseende om att
konkurrera pd en utbildningsmarknad, dir alla — elever och férildrar
savil som skolorna — forutsitts vilja och ha tid att vara entreprenérer
och rationella konsumenter (Skawonius, 2005).

Forildrarna i Forsbergs (2009) undersokningsgrupp lingtar efter
att tillbringa tid tillsammans med sina barn, men tiden gar 4t till
vardagens mésten, ddribland laxldsning. Lixorna tenderar dessutom
att orsaka brak mellan barn och férildrar, sannolikt dirfér att de ir
palagda utifran och inte gir att férhandla om. Trots att ldxor upptar
en mycket stor del av barnfamiljernas vardag talas det sillan om dem
i formella sammanhang, sisom pa forildraméten. Forildrarna i den
aktuella studien ir yrkesarbetande medelklassforaldrar, vilka enligt
tidigare undersokningar generellt tenderar att vara engagerade i sina
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barns skolgang (jfr @ven Persson & Tallberg Broman, 2002; Mogqpvist,
1997). Ur ett likvirdighetsperspektiv kan man fundera dver hur
ensamforildrar eller migrationsforildrar, som kanske inte ens behirs-
kar svenska spraket, hir bistdr sina barn. Sara Hogdin (2006; 2007)
berér dmnet i sin sammanlaggningsavhandling, dir hon i fyra delstu-
dier med en kvantitativ ansats studerar ungdomars férutsittningar for
lirande utifran ett sd kallat intersektionellt'? perspektiv som omfattar
koén, klass och etnicitet. I en av delstudierna framkommer att invand-
rarflickor 4r de som kinner att de fir minst stdd hemifrin, men sam-
tidigt de som i hog grad satsar pa skolarbetet. Magdalena Norberg-
Schonfelde (2007) finner i en av sina delstudier, ett samband mellan
foraldrars ekonomi, forvirvsfrekvens och barns betyg, som bland
annat indikerar en positiv korrelation mellan deltidsarbetande modrar
och barns betyg. Att det finns ett samband mellan betyg och f6rild-
rars utbildningsbakgrund samt inte minst engagemang framkommer
dven i Alli Klapp Lekholms (2008) avhandling. Betydelsen av hem-
mens resurser eller hemmets liroplan” f6r enskilda barns skolfram-
gang borjar alltsd uppmirksammas utifran ett likvirdighetsperspektiv
och lyfts bland annat fram i en rapport frin Skolverket (2009b).

Den institutionaliserade barndomen

Under 1900-talet har barns uppfostran och vilfird fran att ha varit
en ren familjeangeligenhet i allt hogre grad kommit att bli offent-
lighetens ansvar (Kampmann, 2004; Satka & Bjérk Eydal, 2004;
Sandin, 2003a; b). Grinserna mellan det privata (familjelivet) och det
offentliga har successivt upphivts genom framvixten av olika barn-
och familjeinstitutioner samt kvinnornas férindrade roll i samhillet.
Dessa aspekter har ocksa varit nira och 6msesidigt sammantvinnade.
I retoriken har det handlat om barnens (och kvinnornas) bista, men i
verkligheten har utvecklingen snarast varit kopplad till statens intres-
sen av att bevara en stabil samhillsordning (Sandin, 2003a) eller fylla
en arbetskraftsbrist (Tallberg Broman, 2009a). Familjepolitiken fram

12 Fér en utforligare definition till begreppet se fotnot 6.
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till 1970-talet vixte fram som ett resultat av social ingenjérskonst i ett
nira samarbete mellan stat och socialvetenskap (Lundqvist, 2008).

Ett allt storre ansvar fér barns omsorg, fostran, och utbildning har
overlimnats till institutionerna forskola och skola. Barn tillbringar
frin tidiga ar en allt storre del av sin uppvixt utanfér familjen, i olika
institutionella sammanhang, och barndomen har kommit att utveck-
las i samverkan mellan de yrkesverksamma forildrarna och professio-
nella barnvérdare och barnexperter. Hemmets och familjens betydelse
i barns liv har & ena sidan minskat, & andra sidan ”pedagogiserats /../
och underordnats skolvirldens regelsystem” (Sandin, 2003a, s. 233),
en process som inom forskningen ibland omtalas sdsom statsmakter-
nas och expertsamhillets kolonisering av familjen (jfr Sandin, 2003b,
s. 65). Staten blev bidde en garant for “den goda barndomen” och
genom barnen en 6vervakare av familjerna (Sandin, 2003a, s. 233).

Efterhand som nya skol- och omsorgsformer (férskoleklasser, for-
skolor, fritidshem, fritidsgardar osv.) med tillhérande professioner
har vuxit fram, har relationerna mellan barn, familj och institution
paverkats (Tallberg Broman, 2009a, 2009b; 2006; Sandin, 2003a; b).
Eftersom ocksa barns fritid ofta ir vilplanerad och fylld av aktiviteter
talar Jens Qvortrup (1994a, s. 21) om den organiserade barndomen
och att samtidens barn ir organiserade barn. De nya verksamheterna
utgor sirskilda rum eller platser for barn och barndom, formade av
vuxna, vid sidan om de traditionella utbildningsinstitutionerna och
forknippas med professionalisering av vissa yrkesgrupper, dir varje
grupp har sina specifika egenintressen. Skolan blir pa sa vis en arena
for konkurrerande aktorer (Educare, 2009/2—3; Runfors, 2003).

Fran bérjan héll sig skolan oberoende gentemot hemmen, for att
garantera ett likvirdigt bemotande av alla barn (Tallberg Broman,
2009b). Sedan slutet av 1980-talet har relationen mellan hem och
skola allt mer kommit att karakeiriseras av ett 6msesidigt grinso-
verskridande. Det innebir att forildrarna har blivit delaktiga i sjdlva
institutionaliseringen av barndomen (Karlsson, 2006; Gars, 2002).
Samtidigt som denna i Sverige har nitt lingt jimfort med i andra
vilfirdsstater innebir omstruktureringen av samhillet att forildrar-
nas betydelse 6kar. Ater 4r det forildrarna och inte staten eller det

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



offentliga som garanterar barnens vilfird. Institutionaliseringen har
eller haller enligt Marie Karlsson (2006, s. 31) pa att familjiseras (jfr
dven Qvortrup, 1994a s. 13). Forildrarnas delaktighet liksom barnens
efterfrigas utifrin en demokratiaspekt, men ocksa for att eleverna
skall na bittre skolprestationer och skolan dirmed nd en dkad mélupp-
fyllelse (Tallberg Broman, 2009b). Detta innebir enligt Tallberg Bro-
man ett hot mot likvirdigheten i det att det 4r de resursstarka forild-
rarna som far 6kat inflytande i skolan. Parallellt har lirarna och peda-
gogerna i bade skolan och férskolan fitt mer arbete med familjerna
(jfr aven Persson & Tallberg Broman, 2002), inte minst sisom fram-
gar i Ann-Christine Vallberg-Roths kapitel i denna kunskapsoversikt,
i form av utvecklingssamtal och skriftlig dokumentation. Méanga
lirare upplever sig ha blivit mingsysslare med allt mindre tid 6ver for
det som en ging var deras huvuduppgift, dvs. undervisningen (Tall-
berg Broman, 2009b; Persson & Tallberg Broman, 2002).

En annan konsekvens av det framvixande pedagogiserade expert-
samhillet 4r det Sandin (2003a, s. 235) kallar ”det schemalagda
vetenskapligt planerade barnet” (jfr Sandin, 2003b, s. 68). En vil
utvecklad fosterdiagnostik och neonatalvird liksom méjligheterna
till adoption och insemination gor exempelvis att barn i dag blir ett
sjalvklart tillval for i princip alla kvinnor och mian oavsett i vilken
typ av relation de lever. Det dr ocksd inom denna ram man ska forsta
ensamstiendes och homosexuellas ritt att adoptera (Sandin, 2003a,
s. 233; b, s. 66). Barn blir sedan inte bara sina forildrars livsprojekt,
utan de blir ocksa féremil for olika samhilleliga professionsprojekt,
vilket i skolan bland annat yttrar sig i den nimnda dokumentationen
samt i iscensittandet av diverse projekt och forsoksverksamheter (se
t.ex. Lof, 2009). I det framvixande gransknings- och utvirderings-
samhillet, som ocksa beskrivs i Vallberg-Roths kapitel, dr barn i sko-
lan och forskolan i allt hogre grad fran en tidig alder foremal f6r mer
eller mindre vetenskapliga beddmningar och dokumentationer, vilka
inte lingre stannar vid ren kunskapsbedomning utan dven omfat-
tar barnens personlighet och hemférhéllanden (Tallberg Broman,
2009b). Samtidigt fostras barnen till ansvarsfulla och initiativtagande
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”projektledare for sina egna livsprojekt” (Dencik, 1995, s. 79; jfr
Huleqvist, 2002).

Familjen som inridttning har emellertid inte forsvagats. Tvirtom,
menar Sandin (2003a; b), har vilfirdsstaten och institutionalise-
ringen hittills mojliggjort for svaga familjebildningar att hélla sam-
man, exempelvis genom att underlitta for ensamstaende och familjer
med svag ekonomi. Dencik (2005; 1999b) ir av samma mening, men
betonar hirvidlag familjens forindrade betydelse. Familjen far idag
en funktion som tillflyke f6r familjemedlemmarnas behov av bekrif-
telse, intimitet och stabilitet, som motvike till den ofta turbulenta och
socialt krivande tillvaron utanfér hemmet, dir de var och en pé sitt
hall annars tillbringar storsta delen av sina dagar. Paradoxen dr som
framgatt, att familjerna samtidigt 6verbelastas med en mingd andra
uppgifter, vilket férsvirar uppfyllandet av denna viktiga funktion.

INSTITUTIONALISERING OCH INDIVIDUERING

Omsorgs- och utbildningsverksamheterna innehéller bortsett frin
den rent fysiska kontexten idven sociala kontexter (Rasmusson, 2003;
Bjorklid, 2005). Dessa handlar f6r barnens del om deras vardag och
sociala liv, om deras méte med andra minniskor inom ramarna for de
fysiska rummen, om deras kamratrelationer och méjligheter att finna
avskildhet (Rasmusson, 2003, s. 256).

Den allt lingre och inledningsvis enhetliga skol- och omsorgs-
perioden i barns liv har i ett historiskt perspektiv bidragit till att dels
avskilja barndomen frin vuxenvirlden och arbetslivet, dels forlinga
och bade individualisera och homogenisera barn- och ungdomstiden
(Sundkvist, 2006b; Sandin, 2003a; Qvortrup, 1994). Det sistnimnda
fenomenet brukar bendmnas individuering (se t.ex. Kampmann,
2004, s. 144; Dencik, 1995, s. 77; Qvortrup, 1994a, s. 9; Ndsman,
1994, s. 165). Jan Kampmann (2004) beskriver detta som en process
i form av ett dmsesidigt férhillande mellan individualisering och
institutionalisering. A ena sidan handlar det om 6kad individuell
frihet fran tidigare band (familj, klassbakgrund osv.). A andra sidan
innebir det ett nytt slags styr- och kontrollsystem som grundar sig
i att barn sjdlvmant formads ta pa sig ett 6kat ansvar for sin egen
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utveckling och sitt eget lirande. Detta sista stiller krav pé en viss sorts
personlighet. Bade vuxna och barn méste kunna uttrycka och hivda
sin individualitet, dvs. vara och realisera sig sjilva (i kontrast till plike-
kinsla och tidigare givna samhillsroller) enligt en institutionell norm,
som bland annat kriver eget initiativ- och ansvarstagande (Bartholds-
son, 2008, 2007; Kampmann, 2004; Gullestad, 1995; 1996; Dencik,
1995). Institutionslivet innebar for barnens del att de langt ned i ld-
rarna maste lira sig ett vuxenbeteende i form av kontroll 6ver kinslor,
tankar och tid samt att kunna anpassa sig till grupper av kinda och
okinda minniskor. Socialantropologen Asa Bartholdsson (2008,
2007) visar hur detta bade forutsitter och skapar en viss elevtyp. Det
handlar om en elev och ett barn som f6rmér leva upp till och sjilv
reglera sitt beteende i enlighet med normerna och vissa 6nskvirda
egenskaper, sdsom att vara positiv, sig sjilv, empatisk samt i lagom
mén bide extrovert och introspektiv. "Det dnskvirda barnet” upptri-
der dirutover, enligt pedagogerna Anette Emilson & Eva Johansson
(2008, s. 21 i Emilson, 2008), redan i forskolan omtinksamt, demo-
kratiske och disciplinerat.

I en nordisk studie om barns institutionsliv'® har Dencik (1999a,
s. 30-31; b, 1995) funnit att barn inte lingre passivt socialiseras in
i olika sammanhang, utan att si snarast sker genom en aktiv sjilv-
socialisering. Dencik (1995, s. 78, 99) uttrycker det som att barnen
“tranar efter tillhorighet” och i detta, menar han, speglas en tidigare
forbisedd socialiseringsdrift. I retoriken talas det som framgétt om
”det kompetenta barnet” (se t.ex. Mansson, 2008; Sommer, 2005;
Brembeck, Johansson & Kampmann, 2004; Kryger, 2004). Barn och
individer som inte lyckas hivda sig skuldbelidggs indirekt enligt den
ridande egenansvarsideologin sisom ansvariga for sina egna misslyck-
anden samt for att marginalisera sig sjilva:

13 Den undersdkning som Dencik (1995; 1999) refererar till, ir en undersdkning
av 5-dringars institutionsliv under senare delen av 1980-talet inom ramarna for
det s.k. BASUN-projektet (Barndom, Samfund og Utvikling i Norden), dir bl.a.
Dion Sommer, Baldur Kristjénsson, Agnes Andenaes, Hanne Haavind och
Gunilla Dahlberg fran 6vriga nordiska linder deltagit.
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The responsibility for not only the integrative but also the excluding
processes is attributed to a great extent to children and pupils themselves
— not on the basis of intelligence and abilities, but on the basis of their

individuality and personal competencies (Kampmann, 2004, s. 146).

Idén om “det kompetenta barnet” som tar for sig av livet kommer

g
pa s vis att fungera som en av samtidens myter'¥, dvs. ett av de ideal
som det "normala” ansvarskidnnande barnet méste leva upp till.

Ett rationellt och socialt fungerande barn som vet vad det behdver och
pa det sittet kan ledsaga sina forildrar i manga frigor. Detta barn stér
inte i kontrast till den vuxne, utan ir likt den vuxne i ménga avseenden
och betraktas som tillhorig en social grupp med rittigheter och en for-

mdga att agera i samhillet (Halldén, 2007, s. 14).

I ett temanummer i tidskriften Educare (2009/2-3) diskuteras ur
olika perspektiv konsekvenserna av den dolda styrningen och reg-
leringen av och i en senmodern méngkontextuell barndom. Bland
annat lyfts i nigra artiklar frigan om vilka ideal som priglar skolans
kamratkulturer (Evaldsson, 2009; Kolfjord, 2009) och virdegrunds-
arbete (Ls£, 2010; 2009; 2008).

Konsumtionskultur, massmedia och IT i barns liv och
larande

Parallellt med att barndomen har institutionaliserats, har grinserna
mellan det privata (familjelivet) och det offentliga dven pé andra sitt
upplosts. Inte minst har media under det senaste halvseklet bidragit
till ate fora in offentligheten i hemmen, forst rake in i vira vardags-
rum, men numera i allt hogre grad rake in i "barnkammaren”. Till
barns “leksaker” hor idag vanligtvis bade tv och dator. Diskussionen
inom detta omréde ror, for det forsta, mediernas eventuellt skadliga
inverkan pd barn, inte minst d& det giller Internet och tillginglighe-
ten till valds- och porrskildringar. For det andra handlar det om barns

14 Exempel pé andra sidana samtidsmyter 4r “en skola for alla”, ”det ming-
kulturella samhillet”, ”det livslinga lirandet” och "ett aktive medborgarskap”.
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underrepresentation i media samt program om, f6r och med barn
(von Felitzen, 1997). For det tredje diskuteras barns meningsska-
pande och mojligheter till identifikation — eller kort sagt barns icke
institutionaliserade och icke formella lirande — utifrin det mediestoff
de i sin vardag och pa sin fritid tar del av, samt skolans eventuella roll
i detta.

I en kunskapsoversikt om barns konsumtionsméonster (Lundby,
2008) framgér det hur dessa monster paverkas av savil familj som
véanner i ett komplext och paradoxalt samspel. Familjen kan fungera
som bade resurskilla och kontroll, medan kamratkulturen handlar
om gemenskap och identitetsskapande. De 6kade individualiserings-
tendenserna i samhillet innebar att individens identitet i hogre grad
idag jamfort med forr forvirvas, vilket gor konsumtionsvaror till vik-
tiga identitetsmarkérer (Lundby, 2009). De ger barnen ett socialt och
kulturellt kapital och ddirmed en position i relation till andra barn
(Fast, 2009, s. 71). Genom att anvinda globalt gillande symboler,
sisom leksaker, kldder, mobiltelefoner, datorspel och tv-program, kan
barn och unga forhalla sig till olika sociala hierarkier och uttrycka
sin identitet (t.ex. Jonasson, 2009; Fast, 2009; Ambjérnsson, 2009;
Weilenmanns, 2004; Locus 2004/1). Paradoxen ir att barnen, for
att fa tilltrdde till olika gemenskaper, maste 4ga och gora detsamma,
exempelvis kli sig likadant, samtidigt som det f6r att uppnd popula-
ritet 4r viktigt att inom dessa ramar hivda sin individualitet (Lundby,
2009). Att bade vara sig sjilv” och bli populdr tycks alltsi vara lik-
virdigt med anpassning till kamratkulturens ofta alders-, kons- och
klasskodade ramar (t.ex. Phoenix, 2003a; b; Ambjérnsson, 2004;
Bartholdsson, 2007, 2008). Ett tydligt exempel dr gruppen 7—12
dringar som i forskningssammanhang ibland omnidmns rween(ie)s,
eftersom de befinner sig in between barn och tonaring (Lundby, 2009,
s.116; Magnusson, 2008, s. 301). Barnen i denna grupp markerar sin
position genom att anamma en “tondrsstil”, ddr man tar avstind frin
leksaker och annat som kan identifieras med barnsligt beteende.

Ebba Sundin (2004a, b) har undersokt dagstidningar utifrin ett
barnperspektiv, bland annat hur barn forhaller sig till och represente-
ras i tidningarna. Det visar sig att barn ir intresserade av att f6lja med
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i nyhetsutvecklingen, men att de helst ldser om andra barn och det
som ligger nira dem sjilva, samt att barn som férekommer i pressen
fir mindre utrymme an vuxna och i hdgre grad forblir anonyma. Pa
senare ar har barn emellertid blivit allt mer synliga i (svenska) tv-pro-
gram, i olika programtyper frin t.ex. Smdstjarnorna, Lilla melodifesti-
valen, Ido! och Wild Kids, dir barn konkurrerar i imiterade vuxenpro-
gram (jfr Walkerdine, 2001a; b; Johansson, 1996), till program dir
barnen bidrar i produktionen, sdsom konsumentmedvetna Rea. Ett
par fragor som infinner sig i bada fallen ir vilka barn det egentligen
dr som far mojlighet att synas eller komma till tals i medierna, samt
vad detta innebir for barns lirande i allminhet. Det handlar ocksa
om barns integritet i en tillvaro dir grinserna mellan det privata och
offentliga haller pa att utpldnas, vilket illustreras av en debattartikel

i DN pa FN-dagen 2009 (Ahlstrom, 2009).

Sexualiseringen av medierna (inklusive Internet), populirkulturen
och barndomen som sddan lyfts i ett flertal arbeten (bl.a. i Sven-
ningsson Elm, 2006; BerggrenTorell, 2004; Hirdman, 2002a; b;
Gothlund, 2002; Walkerdine, 2001a; b; Johansson, 1996). Populir-
kulturen i sig pastés ibland vara skadlig for barnen, men allt oftare
banaliseras' den liksom sexualiseringen av densamma. Barndomens
oskuld och sarbarhet framstills d4 som en vuxen medelklasskonstruk-
tion, och barnen framhivs som medvetna och kompetenta aktorer,
vilka pd ett lekfullt sdtt kan hantera och forhalla sig till intrycken i sin
omvirld, utan att ta skada pa det vis vuxna forestiller sig. Samtidigt
antyds i vissa arbeten att medieideal bidrar till att skapa ett narcis-
sistiskt begir efter att vara begird, dir bade flickors och pojkars blick
riktas mot den kvinnliga kroppen (se t.ex. Hirdman, 2002a; b).

Fragan som ocksd hir infinner sig dr, med referens till Trondmans
(kommande) resonemang ovan, vad som i det hir fallet kan och bor

15 Pedagogen Solveig Higglund (2007, s. 97 ff) anviinder begreppet banal/banali-
sering for att beskriva hur "foreteelser, som av etiska, moraliska eller andra skl
egentligen borde ifragasittas och motarbetas, kan passera utan att man hojer
pa dgonbrynen eller ingriper”, dvs. foreteelsen i friga har blivit s vardaglig och
“normaliserad” att ingen ser eller bryr sig sirskilt mycket om att den férekom-
mer. An mindre gir det da att kritisera eller ifragasitta.
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betraktas som vuxnas omsorgsansvar, utan att for den skull ater géra
barn till oskyldiga och hjilplésa individer, vilka till varje pris maste
skyddas av vuxna. Anggird (2005) finner till exempel att ju mer
tolerant forskolan dr mot populdrkulturella inslag, desto mer (kons)-
stereotypa tenderar barnens bilder och berittelser att bli. Ddrutéver
forlorar barnen sin frizon och tillflyke frin vuxenvirlden, om kam-
ratgruppens kultur inforlivas i den institutionella vuxenkontrollerade
miljon. Detta dr ocksa i princip vad Thomas Ziehe (2000, 1998;
1986) hivdar. Med begreppet “ovanligt lirande” vill han framhiva
skolan som motkraft till vardagen och det vardagliga, en kontext dir
nya perspektiv kan vicka nyfikenhet, motivation och lust att lra.

DATORER | BARNENS LIV

I Qvarsell och Lofberg (2000) diskuteras framvixten av media och
informationsteknik i barns vardag, bland annat Internet som en
potentiell demokratisk arena. Camilla Hillgrens (2006) avhandling
ar ett sadant exempel i form av en fallstudie av hur Internet anvinds
i skolan for att forebygga rasism. I'T-tekniken i relation till lirande
och demokrati berdrs dven mer allmint i ett temanummer om teknik,
kultur och utbildning i tidskriften Utbildning & Demokrati (2001/1).
Digitala métesplatser och ungas kommunikation pa nitet skildras

i tidskriften Locus (Moinian; 2005; Gustafsson, 2004; Hernwall,
2002).

En aspekt som lyfts fram av Qvarsell sisom en dé tinkbar kon-
sekvens av [T-samhillet, som blir sirskilt intressant utifrin det som
i den hir kunskapséversikten tas upp i avsnittet om generationssys-
temet, dr en davarande oro over barns potentiella maktovertagande,
vilket illustreras av begrepp som ”techno kids” och “computer genera-
tion” (Qvarsell & Lofberg, 2000, s. 9).

Jonas Linderoth (2004) menar att liknande antaganden har sin
grund i att det dittills frimst varit innehallet i datorspel som under-
sokts. Han menar att man for att nd en djupare forstaelse, maste
undersoka tillimpningen, dvs. barns interaktion kring och med
datorn/spelen. Hans egna resultat i detta avseende visar att barn ofta
struntar i vad foremalen forestiller nir de fokuserar pa datorspelens
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mojligheter. Linderoth uppmirksammar ocksi datorspelandets sprak-
bruk samt hur barn hittar pd egna ord eller anvinder begrepp pa nya
stt for de objekt de méter i spelen.

KK-stiftelsen ar idag finansidr for en merpart av de forsknings-
projekt som bedrivs inom omradet /7" och lirande. Man har gjort en
kartliggning av forskningen pd omradet i Sverige som sammanstillts
i en kunskapsoversikt (Hassel, 2006). Aven Skolverket har utkom-
mit med en forskningsoversikt (Tydén & Andrae Thelin red., 2000)
om hur IT kan méjliggoras i utbildningen, i vilken man bland annat
foresprakar att for- och nackdelar med I'T undersoks i etnografiske
inspirerade studier, vilket sedan ocksé har skett. En etnografiskt inspi-
rerad studie som beskriver datorn i barns vardag ir Barbro Johanssons
(2000) avhandling Kom och it! Jag ska bara do forst/...|. Datorspelan-
det ses hir som ett kulturellt fenomen i relation till kon och genera-
tion, dér barn och vuxna liksom i flickor och pojkar utvecklar olika
kulturella repertoarer. Hur barnen paverkas av spelens innehall, beror
ocksa enligt Johansson pa vilken betydelse de ger dem och pa sjilva
interaktionen. Aven P4l André Aarsand (2008; 2007) har undersokt
datoranvindning i barns vardagsliv och uppmirksammat generations-
klyftan och dirutover datorns inverkan pd hemmiljon och familje-
livet samt sprakbruket som anvinds under spelandet. Carin Falkner
(2008) har undersokt ungas datorspelande i grupp utifrin en herme-
neutisk ansats, dir spelandet betraktas ur ett bildningsperspektiv, en
social samt kulturell aspekt.

De yngre barnens datoranvindning i institutionell milj6 har
uppmirksammats av Agneta Ljung Djirf, AnnBritt Enochsson och
Anna Klerfelt. Aven dessa studier har etnografiska ansatser. Enochs-
son (2001) har undersokt Internetanvindning i en fjiardeklass. Hon
beskriver bland annat elevernas férhillningssitt som okomplicerat,
klokt och reflekterande. Enochsson intresserar sig ocksa f6r nitmobb-
ning (Enochsson & Olin, 2007). Ljung Djirf (2004a; b) har under-
sokt samspelet kring datorn i férskolan och menar att kvaliteten pa
de lirandemiljoer som uppstar ir avhingig pedagogernas kunskap
och instillning. Aven Klerfelt (2007; 2002b) intresserar sig for sam-
spelet kring datorn i forskola, fritidshem och de tidiga skolaren, och
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specifikt for barnens datorproducerade berittelser, vilka hon menar
fungerar som linkar mellan mediakultur och pedagogisk praktik.

I en artikel i ett temanummer om liromedel i tidskriften Kruz
(Engstrom, Selander & Akerfeldt, 2006/3—4) diskuteras anvind-
ningen av digitala liromedel i skolan utifrén frigestillningen huru-
vida de skapar kreativitet eller forfor. Risken 4r att mediets potential
inte kommer till sin ricc och att mediet blir alltfor styrande om
lararen saknar kompetens. Detta kan yttra sig i att det liggs storre
vikt vid form 4n innehéll samt att lirandet blir slumpmissigt och
fragmentariske. En liknande bild ges i Mikael Alexanderssons och
Louise Limbergs (2004) undersokning om informationssékning,
kunskapsutveckling om forskande arbetssitt i skolan. Om eleverna
limnas ensamma med sina uppgifter riskerar lirandet att férytligas.
For att skapa djupgéende lirande, menar Alexandersson och Limberg,
behover eleverna fa st6d av kompetenta och kunniga lirare.

Sammanfattning och avslutande reflektioner

Det hir kapitlet dr lingt ifran heltickande, men ger dnd4, vill vi
pastd, en god bild av forskningslidget di det giller perspektiv pa
barndom, som kan kopplas till bidde institutionellt och icke formellt
lirande.

I kapitlet har vi inledningsvis redogjort for det som brukar kallas
”den nya barndomsforskningen” och Barnkonventionens betydelse i
relation hirtill. Dérefter har férhallandet mellan generationerna, dvs.
barn och vuxna, belysts samt hur balansen i detta férhillande succes-
sivt har fordndrats. Detta dr inte minst uppenbart i barns datorkom-
petens. Utifrin den funna forskningen beskrivs sedan olika delar av
det som idag kan betraktas som en mangkontextuell barndom sa som
den utspelar sig i det svenska senmoderna samhillet, dvs. en barndom
som for det enskilda barnets del parallellt utspelar sig i manga olika
rum, sammanhang eller kontexter samtidigt.

Det mangkulturella samhillet beskrivs med utgangspunkt i den
méngfald bland befolkningen som existerar och med fokus pé barns
uppvixt och familjeforhallanden, samt den segregation som priglar
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barns boende och skolging. Det interkulturella lirandet férefaller inte
att ha face dllrickligt med utrymme i skolan, i synnerhet inte under
de tidiga dren, mojligtvis pa grund av att virdegrundsarbetet har fact
ta over. Detta illustreras ocksa i forhillandevis sporadisk forskning
om barns erfarenheter fran familjer med rétter i andra linder.

I detta sammanhang lyfts dven ett par prekira samtida familjesitua-
tioner fram, vilka kan antas ha betydelse f6r barns lirande samtidigt
som avstandet dem emellan vixer. Det handlar om den stressade
medelklassfamiljen samt den fattiga underklassfamiljen. Dessa bada
familjetyper illustrerar ocksa de 6kande klassklyftorna i det svenska
samhillet, vilka fir betydelse for barns olikvirdiga utgdngspunkeer till
lirande och dirmed stiller stora krav pa skolan.

Vidare beskrivs den 6kande institutionaliseringen av barndomen
och dess konsekvenser for det enskilda barnet, som tidigt maste lira
sig att hivda sin personlighet i olika institutionella ssmmanhang. I
skolan utmynnar detta i forvintningar pa barnen att leva upp till ett
visst onskvirt elevideal, ett frimodigt barn som tar eget ansvar for sitt
lirande. Samtidigt framgér det att institutionaliseringen haller pa att
familjiseras, vilket riskerar att utarma likvirdigheten i skolan eftersom
det frimst ir de resursstarka forildrarna som far inflytande.

Kapiteldelen avslutas med att mycket summariskt belysa filtet
konsumtionskultur, massmedia och I'T, med fokus pé foreteelser som
kan relateras till lirandet, diribland populdrkulturens betydelse for
barns identitetsskapande samt barns datoranvindning i hem och
skola. Det som knappast har nimnts i den hir framstéllningen ar
barns fritid, men fenomenet ir icke desto mindre inbegripet i vissa av
de foreteelser som berérs i kapiteldelen, diribland de just nimnda.

Vi vill ddrmed pasta att de flesta perspektiv pa barndom forefaller
ha uppmirksammats inom forskningen, men kan ocksd konstatera att
flertalet studier 4r sma, varfor helhetsbilden blir fragmentarisk och svar
att 6verblicka. Fordjupad och mer sammanhingande och ackumu-
lerande forskning behovs inom flera omraden av betydelse for barns
lirande. Med fordjupad menar vi da bade langvariga/longitudinella stu-
dier samt studier som belyser ett fenomen utifran flera olika perspektiv,
nivéer, teorier och metoder samtidigt och dirmed ger en komplex bild
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av det som undersoks. Podngteras ska ocksd att kvantitativa undersok-
ningar i sammanliggningsform successivt forefaller att 6ka.

Det vi i synnerhet efterfragar, r forskning om olika familjesitua-
tioners betydelse fér barnens lirande och deras relation till skolan,
dvs. de olika familjer som har kommit att bli allt vanligare, diribland
nitverksfamiljen, regnbdgsfamiljen, den etniska blandfamiljen och den
karridrfokuserade medelklassfamiljen. Till exempel kan man tinka sig
attitydundersokningar och livsberittelseinfluerade studier utifrén bar-
nens egna perspektiv och erfarenheter. Dirutdver menar vi, vil med-
vetna om att vi langt ifran har ticke detta filt, att det sannolikt behévs
mer kritisk och fordjupad forskning, i bemirkelsen forskning som inte
enbart uppehéller sig kring de mer sociala aspekterna av barns dator-
anvindning, utan samtidigt, dven i det hir fallet, utgdr fran flera olika
perspektiv pa barnet, dvs. yttre savil som inre processer. Det verkar
finnas en tendens att banalisera barns datoranvindning i etnografiska
studier och ligga vikten vid barnens datorkompetens.

Institutionaliseringen ér en visentlig del i barndomens strukeur.
Den institutionaliserade barndomen tillsammans med barns varie-
rande uppvixtvillkor och erfarenheter i friga om bostadsomréde,
familjeliv, resurser, fritidsverksamheter, kamrater, avligsna linder,
sprik, religion, mediebilder m.m., dvs. fysiska, sociala, individuella
savil som virtuella rum, innebir att man idag kan tala om en méng-
kontextuell barndom, som ocksa f6r det enskilda barnets del utspelar
sig i minga parallella sammanhang. Detta kan under ritt férutsitt-
ningar utgéra en enorm killa f6r kunskap och lirande. Lirandet
miste emellertid di betraktas med hinsyn till bakomliggande kon-
sensusproducerande processer, som i férlingningen for enskilda elever
inom skolans ram blir normerande och inkluderande eller motsatsen,
dvs. exkluderande och stigmatiserande.

Att mota den mangfald som sammantaget beskrivs i detta kapitel
i alla dess aspekter dr som framgatt en stor utmaning for den svenska
skolan och forskolan. Man kan dirfor i likhet med Persson (2008,

s. 97) pésta att all forskning om ldrandets villkor handlar om méng-
fald: ”I djupare mening innebir det att all forskning som f6rsoker
forstd och forklara villkor for lirande i de olika skolformerna ir
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méngfaldsforskning”. Detta instimmer vi i, men foredrar att tala om
intersektionalitet — metaforen om den hypermoderna vigkorsningen
— ett begrepp som har nimnts i det hir kapitlet och dven berérs av
Persson sjilv, for att vidga associationerna till att omfatta ocksd andra
och flera perspektiv, inte minst genus och generation, samt didrmed
forknippade makthierarkier. Sjilva poingen med det nimnda begrep-
pet dr vidare att det kan omfatta samspelet mellan hierarkier pa olika
samhillsnivier, dvs. den symboliska, strukturella, sociala och indivi-
duella, samtidigt. Detta ir inte mojligt med méangfaldsbegreppet.

Vi menar dirfor ocksa att ett intersektionellt forhallningssitt dr
anvindbart inom barndomsforskningen, som ju pa olika sitt redan
priglas av ett sidant tinkande (se t.ex. Halldén, 2007; Qvortrup,
2005; Mayall, 2002; Dencik, 1999a). Det matchar dirutéver bittre
begreppet mangkontextuell barndom. Barn i den mangkontextuella
barndomen rér sig mellan olika sammanhang och méten, vilka kan
vara mer eller mindre dverensstimmande med den dvergripande
samhillsordningen respektive med barnens hemmiljer. Det handlar
ocksd om méten pa olika nivaer, vilket blir tydligt d4 man talar om
fysiska, sociala, individuella och virtuella rum. I varje minskligt méte
samspelar och konkurrerar om vartannat en mingd faktorer sisom
ilder, social och kulturell bakgrund, kén, etnicitet, trosuppfattning,
verbal och kognitiv forméga, utseende, funktionalitet, familjesitua-
tion och geografisk hemvist. Lika sjilvklart som detta kan forefalla,
lika svart visar det sig ofta vara att i praktiken inse, att detta ocksé
sdtter igang processer som inkluderar, normaliserar och skapar kon-
sensus eller alternativt exkluderar och marginaliserar. Barn(dom) och
dirmed forknippat lirande bér dirfor aldrig betraktas utan denna
vetskap och hinsyn till dessa bakomliggande faktorer.

Samtidens paradox tycks emellertid vara att individcentrering och
ansvar utifrdn ett relationellt och interaktionistiskt synsitt har skapat
en kanske an mer konsensuspraktiserande och tvingande normalitet
dn nigonsin. Tvénget har blivit att individen ska "vara sig sjilv” i
en grinslos och ostrukturerad tillvaro, dir att vara sig sjilv egent-
ligen handlar om att vara flexibel och kontinuerligt anpassa sig till
en mingd olika situationer och minniskor. Dirutdver betonar de
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nuvarande ldroplanerna i linje med samhillsideologin ansvar, flexibili-
tet och valfrihet (Dovemark, 2007).

Enligt modernitetsforskaren Richard Sennet (1998) leder kraven
pa flexibilitet till att vér tid fragmenteras och véra relationer forytli-
gas, vilket i lingden motverkar fortroende samt genuint engagemang
och ansvarstagande — sivil som, vill vi tilligga, nytt och djupgiende
lirande. Frigan ir hur detta paverkar de barn som idag frin en tidig
alder maste vara flexibla och "vuxna” i bemirkelsen tidigt utveckla
en stor arsenal kompetenser, fér att kunna hantera, anpassa sig till,
smalta in i och forflytta sig mellan alla parallella sammanhang (Den-
cik, 1995). I det stindiga forflyttandet mellan olika kontexter krivs
att individen i varje stund formér hivda, realisera, iscensitta och
dokumentera sig sjilv pa ett fordelaktigt och “siljande” vis. Det flyk-
tiga "talet om” riskerar under sidana omstindigheter att ges storre
betydelse @n intentionen bakom. Den ytliga retoriken och det som
syns blir av storre vikt dn inre lirandeprocesser.

I detta sken kommer talet om ansvar paradoxalt nog att handla
om att frinsiga sig ansvaret, omsorgen och 6dmjukheten infor andra
minniskor for att kunna sitta sig sjilv i forsta rummet, vilket 6ver-
ensstimmer med Magnus Dahlstedts (2007) analys av 1990-talets
utbildningspolitiska systemskifte. Han menar att skolan sedan dess i
allt mindre grad har kommit att fungera som ett férdelningspolitiskt
verktyg, dvs. "en skola for alla”, och i stillet allt mer som en scen for
resursstarka elevers individuella projeke. Jimlikhet har ersatts av lik-
virdighet, och skolans villkor underordnas i hég grad arbetsmarkna-
dens. Den ideale medborgaren framstar som "ett aktivt, sjdlvmedvetet
och ansvarstagande subjekt, som sitter sig sjilv i forgrunden” skriver
Dahlstedt (2007, s. 20). Detta exemplifieras ocksd av den pagaende
familjiseringen av institutionaliseringen, dir resursstarka forildrar
tar over, ett av de samtidsfenomen som kan vara svara att urskilja i
den egna samtiden. Alla star vi ju vira egna barn nirmast. Det ligger
grunden for ett perspektiv som inte bara motverkar omtanken om
andra, utan dirutdver dven nytt lirande.

Att skapa djup eller forstaelse for nya eller avvikande perspek-
tiv och tankesitt, och i djupare mening sitta sig in i “den Andres”
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“ovanliga perspektiv” (jfr Ziehe, 2000; Derrida, 1998) kriver tid och
engagemang, reflektion och dialog. Forskare som Halldén (2007) och
Trondman (kommande) talar om behovet av tillit och nirvaro, samt
tankesitt ddr yttre relationella och inre intellektuella processer mots.
I en gemenskap bestdende av skillnader, dir det inte dr konsensus och
det gemensamma utan just olikheterna som férenar (jfr Bergstedt,
2006; Dahlberg, 2003) blir yttre (o)likheter oviktiga. Tvanget att
“vara sig sjalv” utdt pd et visst sitt, kan dd utbytas mot att verkligen
vara sig sjilv i en genuint tillitande miljs, dir saker och ting kan
dryftas 6ppet och dirmed leda till nytt djupt och "ovanligt” lirande.
I en sammanliggningsavhandling om etiska lirandemiljer i for-
skolor och grundskolor beskrivs ocksé behovet av ett djupt och 6mse-
sidigt etiskt lirande, “dar alla parter har méjlighet att /.../ vara de
minniskor de kan tinkas vara” (Bergmark, 2009, abstract). Behovet
av omsorg och tillit sdvil som pedagogernas och lirarnas ansvar for
detta i egenskap av medskapande subjekt inom ramarna for den insti-
tutionaliserade barndomens kontext och lirande berors ocksi i nista
kapitel i denna kunskapsoversikt.
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3. Larandets var och nar
| den institutionaliserade
barndomens kontext

SOM FRAMGATT AV INLEDNINGEN och Angerd Eilards kapitel i denna
kunskapsoversikt ar barndomens férindring och dess villkor en
utgdngspunke for oss dé vi belyser lirandets villkor och frigor. Fragor
om barns position i forhéllande till en vuxenordning blir centralt
utifrin den samhilleliga forskjutningen av det reproduktiva ansva-
ret, frin familj till offentlighet. Ett grundliggande villkor for barns
lirande i férskola och skola ir siledes barndomens institutionalise-
ring. Med institutionaliserad barndom menar vi inte endast en kvan-
titativ process dd allt fler barn deltar i verksamheter inom institutio-
naliserade ramar, det ar ocksd uppenbart att barndomens institutio-
nalisering har kvalitativ betydelse f6r hur barn lever. I denna Gversikt
visar t.ex. Ann-Christine Vallberg att det pagir en stark utveckling av
bedémningspraktiker i forskolan och att den offentliga blicken regle-
rar barnet utifrin bedomning och dokumentation.

I en tidigare forskningsoversikt om villkor f6r lirande i forskola,
forskoleklass och fritidshem har jag argumenterat for att forskare i
studier pd 2000-talet betonar barnets agentskap och att barnet fram-
trider som aktivt subjekt (Persson, 2008). Barnet som lirande subjekt
ar emellertid ofta utan positionering i sin egen nirmiljé och utan his-
toriskt och samhilleligt ssammanhang, och dirmed, paradoxalt nog,
konturlost. En orsak till detta dr att lirandet dr positionerat i teo-
retiska perspektiv som reducerar lirandet till inre processer eller till
den institutionella situationen, vilket gor det svért for forskarna att se
samband mellan makro- och mikronivier. I foreliggande kunskaps-
oversike dr vér strdvan att skapa en forstaelse for att férindringar av
barndomar, det institutionella lirandet och lirandets grundliggande
frigor 4r sammanknippade med varandra pa ett samhilleligt plan.
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I det hir kapitlet analyseras lirandets var och ndir i den institutio-
naliserade barndomens kontext. De samhilleliga investeringarna av
minskliga och materiella resurser i férskola och skola ar vildigt stora,
savil nationellt som internationellt. Barndom och barns lirande ir
dirmed ett samhilleligt globalt projekt med sévil ekonomiska som
ideologiska fortecken och det ligger ett stort intresse i att forstd om
dessa investeringar dr framgangsrika. Hir kommer vi framfor allt att
berdra frigor om var det institutionaliserade lirandet f6r de yngre
barnen ska dga rum och nir detta ska ske. Som en konsekvens av
en institutionaliserad barndom, och de ekonomiska satsningar som
nationer gor pé utbildning av yngre barn, uppstér fragestillningar
om vilken som ir den limpligaste tidpunkten for skolstart och vilken
betydelse forskolevistelse har for hur barn lyckas i skolan. Dessa bada
aspekter av de yngre barnens lirande ir kopplade till frigorna om
var lirandet ska 4ga rum och nir lirandet ska ske. Bada dessa fragor
implicerar problemstillningar som ror formell utbildning, formellt
lirande och obligatorisk undervisning for alla barn. I en alltmer
konkurrensutsatt globaliserad kunskapsekonomi s6ker nationer efter
framgangsfaktorer som kan vigleda deras ekonomiska satsningar pa
utbildning. Detta giller i hog grad barnen i férskola och grundsko-
lans tidiga ar. I det som kallats " The era of excellence” (Bingham &
Sidorkin, 2004) ir utgangspunkten att skolor maste bli mer effektiva
genom att fokusera pd det som beskrivs vara deras primira funktion:
att lira ut mitbara imneskunskaper. Detta leder till frigan om det
finns en limplig tidpunke f6r detta och vilken roll forskolan spelar for
hur elever lyckas senare i skolan.

Barndomens och det institutionella lirandets var- och nirfraga
dr en global, nationell och lokal viktig fraga. Den svenska 16sningen
med forskola, forskoleklass, fritidshem och obligatorisk skola vid sju
ars alder 4r en organisation av utbildningsvisendet som ir ifragasatt
och under stindig diskussion. Internationellt finns det ockséd en piga-
ende diskussion och forskning kring frigor om var ldrandet ska dga
rum och nir detta ska ske. Frigorna beror forhéllandet mellan forma-
liserat och informellt lirande. Var detta lirande ska dga rum och nir
det ska ske dr allts detta kapitels fragestillningar.
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Del I av detta kapitel redogdr for forskning om tidig obligatorisk
skolstart och betydelsen av att barn far tillging till férskola. Del II
forsoker besvara fraigan om de materiella ramarnas betydelse for en
framgangsrik forskola och skola. Kapitlet avslutas med en kritisk dis-
kussion kring dessa frégor.

Del |

Vad betyder tidig skolstart respektive forskola for hur en
elev lyckas senare i skolan?

Barn ir foremal for stora samhilleliga investeringar och nationers
kunskapsproduktion har blivit allt viktigare pa en konkurrensutsatt
global marknad. Frigan om vad tidig obligatorisk skolstart respektive
forskola betyder for hur barn lyckas senare i skolan (och i det vuxna
livet) beror flera aspekter av internationell och nationell kunskapspro-
duktion med relevans f6r barndomens utformning. Vi vill hir berora
nagra av dessa. For det forsta dr platsen for lirande i fokus. Skolan
kan forstds som ett socialt rum for formell (obligatorisk) utbild-

ning medan forskolan ir en frivillig plats som fordldrar kan vilja att
utnyttja om de har behov av den. I den betydelsen blir forskolan en
plats for informellt lirande och frivillig kunskapsproduktion. Den
skarpa tudelning mellan dessa bada institutioner, som later sig anas

i vad som sigs ovan, rubbas och forindras emellertid stindigt. Att
lata forskolan vara en del av utbildningsvisendet och inférandet av
liroplan 4r exempel pa hur nationer som Sverige strivar efter att
reglera innehéll och former f6r lirande pa ett liknande sitt for skola
och forskola. Det betyder inte att forskola och skola ir likadana verk-
samheter. Betydelsen av platsen for det institutionaliserade lirandet ir
impregnerat av institutionernas olika historiska traditioner och funk-
tioner i samhillsbygget.

For det andra dr tidpunkten, dvs. nir barn ska bérja den obliga-
toriska skolan av storsta betydelse for barndomens utformning. Man
kan sdga att nir-fragan ir den andra sidan av myntet pa var-fragan.
Frigan om vilken alder som ir limpligast for skolstart dr samman-
kopplad med vira forestillningar om férskolans och skolans betydelse
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for barns lirande. Det ir fullt mojligt att sdga att fragan ir irrelevant
ur forskningssynpunkt eftersom man kan argumentera for att det
handlar om vilken verksamhet som erbjuds snarare &n om platsen
for detta — skolan ska vara barnmogen istillet for att barnet ska vara
skolmoget. Men, om vi utgar fran att skolan ir en institutionaliserad
verksamhet som, sprungen ur dess historiska traditioner, r birare
och férmedlare av vissa centrala normer och virden rérande lirande
och kunskap som skiljer den frin forskolans, dr nir-frigan av stdrsta
vikt. Tid kan da relateras till kunskaper och férestillningar om barns
kognitiva, emotionella och sociala utveckling. Ett exempel pa detta
ar att utvecklingspsykologisk mognadsdiskurs har utvecklats till ett
vardagligt tinkande om &lderns betydelse f6r vad barn klarar av i
olika aldrar, vad som ska erbjudas barn och hur detta ska goras (se
t.ex. Markstrém, 2005; Ekstrom, 2007; Lutz, 2009). Ett annat exem-
pel 4r teorier om kritiska perioder i barns utveckling, vilket leder till
forestillningar om att barn behover mer systematiske strukturerad
undervisning for att utnyttja hjirnans inneboende kapaciteter. I en
globaliserad kunskapsekonomi ir ett sidant argument f6r tidig struk-
turerad och formaliserad undervisning av stort intresse. Teorier om
barns utveckling och i sin férlingning, limplig tidpunkt for formellt
lirande utmanas emellertid stindigt av institutionernas utveckling,
men ocksd av barndomens rorelse, dess utformning och gestaltning.

EN KORT HISTORISK TILLBAKABLICK — SVENSKA FORHALLANDEN
Sverige har i férhillande till de flesta andra linder en sen skolstart.
I de nordiska linderna har skolstarten debatterats och reformerats i
riktning mot en tidigare skolstart. For att forsta detta férhallande gors
hir en kort historisk tillbakablick av de svenska férhallandena.

I Sverige har barnens élder vid skolstart varit foremal for diskus-
sion sedan 1842 érs folkskolestadga och beslutet 1882 att barnets
skolstart skulle ske vid sju drs alder. Frin 1940-talet bérjade det
svenska skolvisendet anvinda sig av begreppet skolmognad for att
markera att utvecklingsaldern inte alltid stimde 6verens med den
kronologiska aldern. Det fanns en tilltro till att psykologiska tester
(skolmognadstester) for att mita begivning objektivt skulle kunna
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anvindas for att bedoma vilka barn som hade kognitiva férutsitt-
ningar att bérja skolan tidigare. Kritikerna av skolmognadstester
pekade pa att begreppet skolmognad var konserverande eftersom det
utgick frin att barnen skulle vara anpassade, framfér allt begavnings-
missigt, till skolans miljé och undervisningsformer, medan skolan
och ldrarens undervisning sigs som statiska och givna (Persson,
1995). Tage Ljungblad (1965) konstaterade att kravet pa sexaringars
prestationer pd skolmognadstester 6kade och att det forefdll vara ett
kompensatoriskt tinkande bakom detta; ifall barnet skulle ha brister
i den fysiska och socioemotionella utvecklingen skulle dessa brister
kompenseras med 6kad intelligens. For barn med ligre intelligens
och koncentrationssvirighet och som inte ansigs mogna att borja
skolan fanns skolmognadsklasser pd ligstadiet. Skolmognadsklasserna
okade orovickande mycket; fran mitten av 1950-talet till mitten av
1960-talet ckade antalet skolmognadsklasser med 6ver 300 procent-
enheter. P4 1970-talet okade kritiken mot skolmognadsbegreppet.
Utredningen om skolans inre arbete (SIA) (SOU 1974:58) foreslog
att skolmognadsklasser skulle ersittas av flexibel gruppering i klassen
och att eleverna skulle fa stdd av specialldrare.
Forskola-skola-kommittén (SOU 1985:22) fick i uppdrag att
utreda konsekvenserna av en sinkt skolpliktsalder. De lade d4 fram
tre alternativ: oférindrad skolpliktalder, sinkt skolpliktsalder till sex
ar eller successiv skolstart. Tanken med det senare alternativet var att
fordela skolstarten vid flera tillfillen pa dret med hinsyn till att barn
som ir fédda senare pd ret inte nadde lika goda resultat som barn
fodda tidigt pé aret. 1991 genomfordes en reform med flexibel skol-
start som stod fast vid skolpliktdlder vid sju drs alder men att barnets
vardnadshavare fick bestimma om barnet skulle bérja skolan vid sex
ars alder. Istillet for skolmognadstester var det alltsd barnens forild-
rar som hade beslutsforetride. I forskola-skola-kommittén fanns en
kritisk hallning till skolans metoder for undervisning av barnen i de
lagsta dldrarna och man betonade nédvindigheten av att forskolans
arbetssitt fick genomslagskraft ocksé i skolan. Tanken var att det
skulle ske en pedagogisk och organisatorisk sammansmiltning av
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forskola och skola for att skapa kontinuitet fér skolvisendet och for
barnet.

Inférandet av forskoleklass 1997 for sexaringar var en fortsittning
pa tanken att forskola och grundskola skulle integreras i ett, for bar-
nen, livslingt lirande. Férskoleklassen omfattas av skolans liroplan
och ir en del av skolvisendet, dvs. verksamheten ska betraktas som
undervisning i samma mening som i 6vriga skolformer. Till skillnad
fran grundskolan dr den emellertid en frivillig verksamhet. Inféran-
det av forskoleklassen som en sirskild skolform mellan forskola och
grundskola sitter en kil mellan tva traditionella verksamhetsformer
och aktualiserar frigan om tidpunkt fér skolstart.

EN INTERNATIONELL UTBLICK
De allra flesta linder i Europa har skolstart vid sex ars dlder, men det
finns stora variationer. P4 Nordirland bérjar barnen vid fyra érs alder.
England, Malta, Holland, Skottland och Wales har skolstart vid fem
ars alder. I Osterrike, Belgien, Cypern, Tjeckien, Frankrike, Tyskland,
Grekland, Ungern, Island, Irland, Italien, Lichstenstein, Litauen,
Luxemburg, Norge, Portugal, Slovakien, Slovenien och Spanien star-
tar barnen skolan vid sex ars alder. Skolstart vid sju drs alder har Bul-
garien, Estland, Danmark, Finland, Lettland, Polen, Ruminien och
Sverige. Uppgifterna bygger pa Sharps (2002) sammanstillning
Fragan om varfor olika linder i Europa har olika tidpunkter for
skolstart kan huvudsakligen besvaras med att det finns en historisk
tradition och uppbyggnaden av olika skolsystem har utgtt fran
denna tradition (Ljungblad, 1965, Persson, 1995). Caroline Sharp
(2002) hinvisar t.ex. till 1870 ars Education Act och betoningen pa
att barn méste hallas borta frin gatorna di hon diskuterar varfor barn
i England bérjar Primary School det &r de fyller fem. Hon pépekar att
tidpunke for skolstart i England inte beslutades utifrin nagra utveck-
lings- eller utbildningskriterier (samma slutsats kommer Ljungblad
fram till ndr det giller svenska forhéllanden). Detta hindrar inte att
det i en situation da nationella utbildningssystem stindigt jimfors
och konkurrerar med varandra finns en stindigt pagiende debatt
om skolstart, och att det eftersks forskning som belyser effekterna
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av tidpunke for skolstart. I detta kapitel utgar vi frin forskning som
undersoker effekter av alder och skolstart ur ett longitudinellt eller
komparativt perspektiv. Ett sitt att forsdka finga denna svéra pro-
blematik 4r att stilla frigan om tidigt (formellt) lirande gynnar den
fortsatta skolgangen.

Vad betyder barns alder vid skolstart fér deras framgang
i skolan?
Nir vi talar om och diskuterar tidig skolstart dr det barnets alder d&
de bérjar den obligatoriska skolan som ir i férgrunden. Men, detta dr
naturligtvis bara en del av bilden. Manga linder har en vil utbyggd
forskola med inslag som liknar den obligatoriska skolans. Det finns
flera linder som tilldter att barnen borjar skolan innan de nétt dldern
for skolstart, eller i motsvarande fall, borjar skolan senare. Sharp
(2002) skriver i sin oversikt over skolstartsaldrar i Europa att utveck-
lingen av policydokument for férskolan i England stiller allt st6rre
krav pd vad de yngre barnen lir sig och det erbjuds allt fler mojlighe-
ter for barn att delta i skolliknande sammanhang: allt fler 4-dringar
deltar i "reception classes” i skolorna, det finns program for ”Desira-
ble Learning Outcomes” for tre- och fyradringar och en utveckling
av "Foundation Stage” som ir ett instrument for att mita kunskaper
och formagor hos tre- och fyra dringar. Utvecklingen som beskrivs
ovan problematiserar frigan om barns alder vid skolstart och om det
verkligen finns sirskilt skarpa grinser f6r vad barn erbjuds i frivilliga
verksamheter gentemot de som sker i den obligatoriska skolan.
Sharp (2002) redogor for en rad komparativa studier som forsoker
klargora betydelsen av skolstart for hur vil elever presterar i olika
iamnen. En studie gjord av The International Association for the
Evaluation for Educational Achievment (IEA) syftade till att jimfora
elevers lisformaga vid 9 och 14 ars dlder i 32 olika utbildningssystem
och relatera dessa resultac till dlder f6r skolstart (Elley, 1992). Resul-
taten visade att elever frin de tio bist presterande linderna hade en
senare skolstart dr genomsnittet (6.3 jimfort med genomsnittet 5.9).
De bist presterande utbildningssystemen var de som var ekonomiskt
mest framgangsrika. Nir forskarna kontrollerade for varje nations
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levnadsstandard blev resultaten de motsatta, vilket visar pd hur svirt
det 4r att gora internationellt jimforbara studier. I en studie som
jamforde elever fran Slovenien (skolstart vid 7 ars dlder) med elever
fran England med avseende pa deras prestationer i matematik var
resultatet att de eventuella fordelar som engelska elever har genom att
borja skolan tidigt tenderar att utjimnas da barnen blir dldre (Kavkler
m.fl., 2000). Istillet, menar de, ir det skillnader mellan linders liro-
planer, pedagogik, forildrars engagemang och lirares yrkeskunnande
som ir av betydelse for skolframging.

Ett argument for en tidig skolstart r att barn genomgar sa kall-
lade kritiska faser da de 4r speciellt mottagliga for paverkan (se t.ex.
Shonkoff & Phillips, 2000). Ett sddant resonemang kan leda till
staindpunkten att de yngsta barnen 4r kapabla att tidigt lira sig de for-
mella firdigheter som éterfinns i liroplanen och att en tidig start ger
barnen ett forspring i skolan. Det finns ocksd de som menar att en

tidig start dr en mojlighet for de barn som kommer fran resursfattiga
forhallanden.

Peter Fredriksson och Bjorn Ockert (2006) pekar pa en rad felkil-
lor i studier som forsoker pavisa samband mellan lder vid skolstart
och senare utbildning. T.ex. har nigra studier som ekonomer gjort i
USA av lingsikrtiga effekter visat att barn som borjar skolan vid sen
alder har lidgre utbildning vid vuxen élder (Angrist & Kreuger, 1991,
1992). Resultatet ar troligtvis relaterat till den tidpunkt dé elever lim-
nar den obligatoriska skolan (i USA vid 16-17 érs dlder) snarare 4n
dlder vid skolstart. Andra studiers design gor det inte majligt for dem
att skilja mellan effeke av alder och av skolstart (se t.ex. Strom, 2003)

En annan fraga som diskuteras ir betydelsen av att vara fodd tidigt
eller sent pa dret. Det finns en inbyggd svarighet att skilja ut betydel-
sen av alder frin betydelsen av skolstart. Ett sitt att [6sa detta pé ar
att jimféra barn fodda i december med dem som ér fodda i januari.
Alderskillnaden ir liten men januaribarnet bérjar skolan ett ar senare.
Miter man diremot effekterna inom en aldersgrupp t.ex. elever fodda
i januari jimf6rt med dem som ir fédda i december samma ar ar
det troligt att skillnaderna hirror sig frin dlder snarare 4n tidpunke
for skolstart. Fredriksson och Ockert (2006) har i sin studie som
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omfattar hela den svenska befolkningen fodda 1935-1984 tagit just
detta forhillande i berdkning och undersokt vad variationen i alder
for skolstart betyder for den fortsatta skolgangen. De stiller sig fra-
gan om tidigt (formellt) lirande 4r mer produktivt utifran ett lingre
perspektiv. Slutsatserna fran deras omfattande undersékning ir enty-
diga; barn som barjar skolan vid senare dlder lyckas bittre i skolan i
alla imnen utom idrott. Speciellt giller detta for elever som kommer
fran familjer dir fordldrar har lag utbildning. Elever som ir aldre vid
skolstart examineras ocksd i storre utstrickning frin gymnasiet. Dire-
mot ir nettoeffekten ur ett livslingt perspektiv negativ eftersom barn
fodda i januari kommer ut pa arbetsmarknaden senare. Slutsatsen de
drar frin studien ir att en tidigareliggning av alder for skolstart ger
starka negativa effekter f6r hur barnen senare lyckas i skola och vuxen
dlder. Om man har elevers skolframgang f6r 6gonen tycks istillet en
nagot senare skolstart vara ett mer framgangsrikt recept.

Liknande slutsatser dras av forskare som varit intresserade av att
forstd om den tidiga skolstarten i England ar gynnsam for eleverna.
Utifran resultaten fran PISA-underskningarna gjorde forskare
(Ofsted, 2003) en jimforelse mellan England, Danmark och Finland
for att fa reda pa om dldern for skolstart hade betydelse for hur elever
anvinder kunskaper i lisning, matematik, naturkunskap for att forsta
verkliga vardagliga situationer. De finska eleverna lyckades bast av 31
linder pé testerna. En av forklaringarna som gavs till detta resultat
var att England och Danmark hade stor variation mellan de bést och
simst presterande eleverna, medan Finland inte uppvisade si stora
skillnader. Det finska skolsystemet lyckas alltsd i storre utstrickning fa
med sig alla elever vilket gynnar det sammantagna resultatet. Det ir
ocksd en forklaring som Barber & Mourshed, (2007) framhaller i sin
internationella jimforelse av framgingsrika skolsystem. Andra f6rkla-
ringar var att Englands ldroplan 4r mer centraliserad och detaljerad.
Larare i England dr mer osikra pd syfte och inriktning pé liroplanen
under det forsta aret. Rapporten konkluderar att storre forvintningar
och krav pi lisning, skrivande och matematik stills pa 6-dringarna i
England men mindre uppmirksamhet ges at barnens sociala utveck-
ling. De engelska lirarna anvinde sig i storre utstrickning av slutna
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fragor i helklass och mindre ét diskussioner och interaktion med
eleverna.

Sandra Black, Paul Deveraux och Kjell Salvanes (2008) har i en
longitudinell studie i Norge studerat lingsiktiga effekter av dlder
vid skolstart for utbildningsnivd, tidig graviditet och 16n vid vuxen
dlder. De menar, precis som Fredriksson och Ockert (20006), att deras
design hjilper dem att gora skillnad mellan effekter av skolstart och
effekter av alder. De finner en liten positiv effekt av tidig skolstart pa
mins 1Q vid militirgjinstgoring, en positiv effekt pd tondrsgraviditet
och en kortvarig positiv effekt pa [6n. Den senare effekten utjimnas
med stigande alder. Diremot, tiden for skolstart hade ingen effekt pd
utbildningsnivin.

Anna Riggall och Caroline Sharp (2008) gor i en av rapporterna
fran Primary Review en jimf6relse mellan olika linders skolstart
(Skottland, Holland, Tyskland, Sverige, Nya Zeeland) for att bl. a.
undersoka om tidig skolstart (i England vid 5 ars dlder) har posi-
tiva effekter pa elevers prestationer senare i utbildningssystemet. De
konstaterar att det finns ett allmint antagande om att tidig skolstart
paverkar senare skolprestationer pa ett gynnsamt sitt men att det
antagandet inte har nigon grund i forskningen. Istillet framhalls att
i flera linder med sen skolstart, som exempelvis Finland och Sverige,
uppvisar eleverna bittre resultat vid 11 ars dlder.

Vad betyder barns forskolevistelse for hur de lyckas

i skolan?

Nedan redogors for forskning som belyser betydelsen av forskole-
vistelse. Vi har valt att huvudsakligen redovisa forskning med en
longitudinell design. Svensk forskning pd omradet dr sparsam, varfor
merparten av utrymmet ges till internationella studier. Forskningens
resultat har kategoriserats och direfter inordnats under rubrikerna:
betydelsen av lingden pé forskolevistelsen, betydelsen f6r barn frin
resurssvaga familjer, kvalitet pa relationer, lirares yrkeskunnande och
verksamhetens kvalitet.
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BETYDELSEN AV LANGDEN PA FORSKOLEVISTELSEN

I Sverige har det gjorts tvé longitudinella storre studier som under-
sokt forskolans (och familjedaghemmens) betydelse for barnens fram-
tida skolgang. I ett longitudinellt projekt pa 1980-talet, "Familjestod
och utveckling” (FAST), foljdes 128 familjer som alla hade ett trear-
igt barn nir projektet startade. Syftet med projektet var att studera
det formella och informella familjestodsystem (diribland f6rskola)
som familjerna moter och dess paverkan pé barnens sociala, kognitiva
och emotionella utveckling. Barnens sociala och kognitiva kompetens
liksom deras emotionella status bedémdes av deras klassldrare vid 8
och 13 érs alder. Ett uppmirksammat resultat var att barn som borjar
tidigt (fore 1 drs alder) i daghem eller familjedaghem presterar bittre
i skolan da de 4r 8 4r. Vid en senare uppf6ljning konstaterar Bengt
Erik Andersson (1992, 1999) att dessa resultat ir stabila d4 barnen

dr 13 4r. Den statistiska analysen indikerar att familjetyp, familjens
socioemotionella status och moderns utbildningsniva har betydelse
for ndr barnen borjar i forskola eller familjedaghem, vilket innebir
att effekterna av familjens socioekonomiska status medieras genom
barnens alder.

Att lingden pa forskolevistelsen har betydelse bekriftades ocksa i
en annan svensk longitudinell studie som syftade till att mita kvalite-
ten i forskola och hem, barnets temperament och spraklig utveckling
(Broberg m.fl. 1997). I studien f6ljdes 146 barn fran 16 manaders
dlder. Nir barnen var 8 ar och gick i andra klass testades barnens kog-
nitiva formaga. Barn som bérjade i forskolan innan de var 3,5 ar lyck-
ades bittre pa testet 4n barn som bérjade senare i férskolan eller hade
varit hemma. I studien konstaterades ocksa att kvaliteten pa forskola
(och familjedaghem) hade betydelse for barnens kognitiva formaga.

Statens Folkhilsoinstitut (2009) har i sin forskningsoversikt
rorande forskolans effekter pa barn i aldern 1240 manader inklu-
derat fyra studier som uppfyller kriterierna att de ska gora dtskillnad
mellan olika typer av barnomsorg, framfor allt férskola och omsorg i
hemmet. Tvé studier visar att forskolan gynnar smé barns kognitiva
och sprikliga utveckling jimf6ért med barn som fir omsorg i hem-
met. I de andra tvd studierna uppvisades inga statistiskt sikerstillda
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effekter av barns forskolevistelse. Den overgripande slutsats som dras i
rapporten dr att forskolan befrimjar barns kognitiva utveckling.
Cathy Wylie och Jean Thompson (2003) visar i en longitudinell
studie frin Nya Zeeland att det finns lingsiktiga effekter av barns
forskolevistelse upp till att barnen 4r 10 4r. Barn som vistats mer 4n 3
ar i forskola presterade genomsnittligt béttre i skolan 4n andra barn.
Forskarna framhéller sarskilt att kvaliteten i interaktionen mellan per-
sonal och barn har betydelse for hur barnen lyckas senare i skolan.
Det finns inte manga studier om effekterna av forskolevistelse
gjorda i England. The Start Right undersékningen (Ball, 1994)
menar att flera studier som gjorts i mindre skala indikerar att det
skulle finnas ett positivt samband mellan barns forskolevistelse och
deras framgang i skolan men konstaterar ocksa att det behévs longi-
tudinella studier for att pavisa detta. Ett sidant storre longitudinellt
projekt startade 1996 (the Effective Provision of Pre-school Educa-
tion, EPPE). I projektet f6ljs ett stort antal barn frdn 141 forskolor,
vilka jimfors med barn som varit hemma. I en delstudie till projek-
tet (Sammons, Elliot, Sylva, Melhuish, Siraj-Blatchford & Taggart,
2004) undersoktes om barns férskolevistelse hade samband med deras
kognitiva prestationer dé de skulle bérja skolan. Multivariata analy-
ser gjordes av samband mellan barn, férilder, hemmiljé och hur vil
barnen var forberedda att lisa, forsté tal och siffror samt deras sprak-
liga formaga. Man undersokte ocksé effekten av barnens vistelsetid
i forskolan (antal &r). Drygt en tredjedel av férskolebarnen fick laga
testpodng i beddmning av kognitiv kapacitet di de bérjade forskolan,
nir de slutade var det en femtedel av barnen som presterade pa denna
niva. For hemmabarnen var motsvarande andel drygt 50 procent
vid tiden for skolstart. Skillnaderna kvarstod dven efter att forskarna
kontrollerat f6r bakgrundsvariabler som familjebakgrund mm. Storst
skillnader mellan grupperna fanns i sprakutveckling, forstéelse av tal
och siffror och, i mindre utstrickning, lisférberedelse. Forskolebar-
nen var ocksd mer prosociala in hemmabarnen. Resultaten visar att
antal dr i forskolan har stor paverkan pa barnens resultat; ju lingre
barnen vistats i férskolan, desto bittre resultat pa tester och bedom-
ningar. Storst paverkan har vistelsetiden pd barnens sprakférméaga och
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taluppfattning. Forskarna konkluderar att forskola kan spela en viktig
roll for att motverka exkludering genom att den ger barnen chans till
en bittre skolstart.

BETYDELSEN AV FORSKOLEVISTELSE FOR BARN FRAN RESURSSVAGA
FAMILJER

Det 4r huvudsakligen forskning fran USA som pavisat positiva
effekter av kvalitativt god forskolevistelse for barn fran svira upp-
viaxtmiljoer (Slavin, Karweit & Wasik 1994). Longitudinella upp-
foljningar har visat att forskolevistelse riktad mot barn i riskzonen
kan innebira samhillsekonomiska vinster genom minskad krimi-
nalitet, 6kad anstillningsbarhet och social anpassning till samhallet
(Schweinhart, Barnes, & Weikart 1993; Schweinhart, Montie, Xiang,
Barnett, Belfield, & Nores, 2004). Schweinhart och Weikart (1998)
foljde en grupp barn frin resursfattiga familjer i tre olika Headstart
program: "High/Scope” dir barnen f6ljer en uppgjord plan for aktivi-
teter, "Direct Instruction” som ir lirarledd verksamhet med lektioner
samt “"Nursery School” dir ldrare arbetar temainriktat och barnen
fritt kan vilja aktiviteter. Alla tre grupperna uppvisade stora framsteg
pa IQ-test men de stora skillnaderna uppkom pa lingre sikt. Vid 23
ars dlder var barnen frin Nursery och High/Scope grupperna mer
socialt anpassade med avseende pa faktorer som kriminalitet, kidnslo-
missiga problem och arbetsloshet. Forskarna menar att resultaten kan
hirledas till att barn som vistas i forskolor med en mer barncentrerad
verksamhet utvecklar storre socialt ansvarstagande senare i livet. Dire-
mot uppvisade inte den vuxencentrerade forskolan samma resultat. I
en genomging av forskning som studerat effekterna av olika program
for barn fran fattiga och resurssvaga familjer konkluderar forskarna
att effektiva forskoleprogram tenderar att betona en undersokande
pedagogik, sprikutveckling och lek.

I en kunskapsoversikt frin mitten av 1990-talet konkluderar Ellen
C. Frede (1995) att forskolevistelsen i USA for 3—5 aringar kan ha
sarskild stor betydelse for barn som kommer frin resurssvaga lagin-
komstfamiljer. Hon framhailler betydelsen av forskolans kvalitet uti-
fran foljande faktorer: (1) sma grupper med hog personaltithet, (2)
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lirare som far stod att reflektera 6ver och forbittra sin pedagogiska
praktik, (3) kontinuitet i verksamheten, (4) stindigt pigiende barn-
fokuserad kommunikation mellan hem och férskola, (5) att barn i
forskolan far liknande innehéll och klassrumsprocesser som de senare
moter i skolan.

Ovanstiende resultat bekriftas av andra studier, men med vissa
forbehall. Christian Conell och Ronald Prinz (2002) pekar pa att
barn frin svarta ligresursfamiljer som bérjat tidigt i barnomsorg
uppvisade storre social kompetens och var bittre férberedda infor
skolstarten. Men, om barnen hade f6r linga dagar i barnsomsorg fann
forskarna att det hade negativa effekter pd barnens sociala formagor.
Forskarna konkluderar att barns dlder nir de borjar i barnsomsorg
inte 4r en tillricklig fakeor f6r att forklara utfallet. Till det méste
barns vistelsetid per vecka liggas. Det kan forklara varfor en stor
studie i USA, NICHD (2000), inte fann nigra effekter av vistelsen i
barnomsorg for barnens sprikliga och socioemotionella utveckling.
Forskarna konstaterade ett 6kat problembeteende vid 36 manaders
ilder, en effekt som emellertid inte kvarstod vid 54 ménaders alder. I
NICHD studien mittes endast barnens tid per vecka.

Adam Winsler et al (2008) utvirderade ett skolforberedelseprojeke
i Miami och fann att barn frin fattiga férhallanden och med olika
etniska bakgrunder gynnades av att ha gatt i forskola, speciellt om de
borjat tidigt (pre-Kindergarten programs for 4-aringar). Resultaten
pekar pa, enligt forskarna, att forskolevistelse gynnar skolstarten for

fattiga barn med olika etnisk bakgrund.

KVALITETEN PA RELATIONER

Forskare i USA har frimst intresserat sig fr hur férskola for 3—4
aringar i Pre-Kindergarten forbereder barnen infor Kindergarten
(5-dringar) och skola (fran 6-dr). Speciellt tycks kvaliteten pé rela-
tionerna i Pre-Kindergarten ha samband med barns framging i Kin-
dergarten och skola. Flera studier har visat pd betydelsen av nira och
goda relationer mellan barn och vuxna for framgang i Kindergarten
och skola. Francisco Palermo et al (2007) finner till exempel att goda
och nira relationer mellan larare och barn har positivt samband med
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hur vil barnen ir férberedda infor att borja Kindergarten. De finner
ocksa att ldrare-barn relationer som priglas av beroende och kon-
flikter har samband med svag forberedelse infér start i Kindergarten.
Birch och Ladd (1997) resultat tyder pa att nira kontakter mellan
vuxna och barn i Kindergarten har positivt samband med barnens
sjalvstindighet, positiva uppfattningar om skola och hur de lyckas i
skolimnen. Resultat frin andra studier (Hamre & Pianta, 2001) visar
att goda relationer mellan barn och vuxna i férskolan (Kindergarten)
leder till firre beteende- och lirandeproblem senare i skolan. De fin-
ner ocksé att nira och konfliktfria relationer mellan lirare och barn
leder till att firre barn blir klassade som barn i behov av specialpeda-
gogiska insatser. A andra sidan tycks negativa relationer mellan lirare
och barn i forskola leda till att barnen far svarigheter att anpassa sig
till skolan och att de utvecklar negativa attityder till skolarbete. De far
ocksa simre resultat i skolarbetet. Resultat fran en studie av Ladd och
Burgess (2001) pekar pa att barn som haft mycket konflikter med
larare i forskolan ocksd hade mycket konflikter i skolan. Tillsammans
indikerar dessa studier att relationen mellan lirare och barn i férskola
(Kindergarten) ir en betydelsefull faktor f6r barns framtida skolfram-

gang.

KVALITETEN PA VERKSAMHETEN
Forskare i USA som studerat effekterna av sirskilda program riktade
mot forskolor ger ocksa klara indikationer pé att forskolor med hog
kvalitet pd ett framgangsrike sitt forbereder barn inf6r skolan. Man
har kunnat se positiva effekter av barns férskolevistelse inda upp till
vuxen dlder (Schweinhart m.fl., 2004). Kathryn Kees Taylor, Albert
Gibbs, och John Slate (2000) jimforde hur vil barnen var férberedda
att borja skolan hos 81 elever som varit i forskola med 90 elever som
inte vistats i forskola. Elever som varit i férskola hade hogre poing
pa lastirdighet, mentala funktioner och personlig utveckling in de
som inte varit i forskola. De fann emellertid inte att typen av forskola
hade ndgon betydelse for hur barnen lyckades pa testerna.

Carollee Howes et al (2007) undersokte barns utveckling av skol-
relaterade kognitiva och sociala firdigheter i férskolor for 4-aringar.
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Ett slumpmassigt urval av 3000 barn fran 11 stater ingick i undersok-
ningen. Forskarna fann att barnen lyckades bittre med skolrelaterade
uppgifter om de hade erfarenheter av verksamhet med hog kvalitet
och nira relationer mellan lirare och barn. Diremot fanns inga sam-
band mellan barnens framgingar och faktorer som personaltithet,
lirarnas utbildning eller férskolans lokalisering.

LARARES YRKESKUNNANDE

Siraj-Blatchford (2002) frin det tidigare refererade EPPE-projektet
ville identifiera de mest effektiva pedagogiska strategierna for att
stddja barns férmégor, kunskaper och attityder. Resultatet pekar pa
att den mest effektiva verksamheten gick ut pa att utveckla och upp-
muntra ett hallbart delat tinkande genom interaktion mellan barn
och andra, 4ven om detta inte var alltfér vanligt férekommande pa
de forskolor som studerades. Lirares engagemang, yrkeskunnande,
hur de konkret visade vad som skulle géras och deras formaga att
stilla 8ppna fragor var exempel pa effektiva pedagogiska strategier.

I de mest effektiva forskolorna fanns en balans mellan vuxenstyrda
och barninitierade aktiviteter (50-50). I en engelsk 6versikt av Mary
James and Andrew Pollard (2008) rapporteras att barn som vistats i
forskolor med hog kvalitet presterade bittre i skolan 4n de som inte
vistats i forskola. Dessa skillnader héll i sig dven da barnen var tio

ir. Man konstaterar ocksd att barn hade storst nytta av forskolevis-
telse som kombinerade omsorg och undervisning. Aven hir betonas
betydelsen av ldrares skicklighet och kompetens, sirskilt formégan
att uppritthélla ect “hallbart delat tinkande” f6r att utveckla barnens
lirande.

Sammanfattning

De flesta studier som redovisats hir (och det inkluderar forskningso-
versikter) ger inga beldgg for att en tidig skolstart skulle vara gynnsam
for hur barn presterar senare i skolan. Snarare pekar forskningen pa
att tidig formaliserad skolging med mer vuxenstyrd undervisning
missgynnar elever i den fortsatta skolgingen. Skillnader tenderar att
jimna ut sig med stigande dlder. Vi vill emellertid vara f6rsiktiga i
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var tolkning eftersom det dr uppenbart att det finns en svarighet i
forskningslitteraturen att sirskilja effekterna av tiden for skolstart frin
betydelsen av elevernas dlder. Ett faktum ér emellertid tydligt. Tiden
for skolstart har i de flesta nationella skolsystem inte utgitt frin
vetenskaplig kunskap om barns lirande eller utveckling. Istillet har
andra politiska och ideologiska 6verviganden gjorts utifrin samhille-
liga forhallanden utanfor skolan, t.ex. ekonomisk utveckling, urbani-
sering och glesbygd, utveckling av arbetsmarknaden och en offentlig
sektor, tudelningen mellan produktion och reproduktion, for att nu
nimna nagra faktorer av vikt. De nationella skolsystemen har under
lang tid anpassat sig till dessa forutsittningar. Forskning som forsoker
belysa betydelsen av tid f6r skolstart genom att gora komparativa
studier brottas dirmed med det inneboende problemet att forsoka
srskilja skolstart frin andra faktorer; t.ex. liroplaner, undervisnings-
traditioner och lirarnas yrkeskunnande; faktorer och villkor som
antagligen dr betydligt viktigare for hur barn lyckas i skolan. Vi ater-
kommer till detta resonemang i slutet av kapitlet.

Forskning som belyser forskolans betydelse for hur elever lyckas
senare i skolan och i vuxenlivet 4r mer entydig. Barns forskolevistelse
har positiva effekter fr barns prestationer i skolan. Det giller i stort
sett alla skolans omraden. Longitudinell forskning pekar speciellt pa
att forskolan har betydelse for barn fran resursfattiga familjer. I de
studier som redovisats ovan har effekter av forskolevistelse pé elevers
kognitiva, emotionella och sociala forméagor varit patagliga. Dessa
effekter har visat sig vara stabila 6ver en lingre tidsperiod. Det finns
i den forskningslitteratur vi redovisat beskrivet nagra villkor for att
dessa positiva effekter ska upptrida. Flera studier ger beldgg for att
lingden pé och kontinuiteten i forskolevistelsen har betydelse. Vik-
tigare 4r dock att ldrare lyckas relatera sig till barnen pd ett sitt som
innebir ett dialogiskt mote. De barnfokuserade strategier som vissa
ldrare arbetar efter fir en sirskild kvalitet i relationen barn-lirare om
lirarna lyckas skapa ett hillbart gemensamt tinkande. Det ir till
denna "processkvalitet” vi sammanfogar lirares yrkeskunnande. Till
detta aterkommer vi i diskussionsavsnittet.
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Det aterstir nimligen att besvara frigan om de materiella ramar-
nas betydelse f6r kvaliteten pé relationer mellan lirare och barn.
Vi fortsitter dirmed var undersdkning av hur forskningen relaterar
elevers framgédng i skolan till olika faktorer som ir relaterade till var-
och nirfrigan i den institutionaliserade barndomen, men nu utifrin
institutionella organisatoriska ramar; framf6r allt dr gruppstorlek och
lirartithet i forskola och skola av intresse eftersom de ir faktorer som
dr ekonomiskt hanterbara och méjliga att jimféra i en konkurrerande
global kunskapsekonomi.

Del Il

Villkor fér barns larande i férskola och grundskolans tidiga ar
I likhet med Peder Haug (2003) menar vi att ramfaktorer som per-
sonaltithet och gruppstorlek, skapar ett handlingsutrymme som
personalen kan utnyttja pa olika sitt. De sociala och fysiska rummen
reglerar handlingsutrymmet men utgér ocksé en mojlighet for perso-
nalen att utnyttja sina kunskaper och kompetenser for att ga utover
givna ramar for att skapa bittre lirmiljéer for barnen. Hir 4r det av
intresse att redovisa forskning om personaltithet och gruppstorlekens
betydelse for hur lirare interagerar med barnen. Detta kopplas i dis-
kussionsavsnittet till lirares forestillningar, kompetens och forhall-
ningssatt.

BAKGRUND

Fragan om kvalitet och organisatoriska villkor f6r férskola och skola
blev ett forskningsomrade under 1990-talet, kanske framfor allt uti-
frin dverhettningen av svensk ekonomi i slutet av 1980-talet. Den
pafoljande ekonomiska krisen paverkade den offentliga sektorns
omfattning och inriktning under 1990-talet. Minskade statsanslag,
minskad produktion, hég arbetsldshet och héga socialbidragskostna-
der bidrog till rationaliseringar och besparingar. Dessa ekonomiska
dtgirder sammanfoll med den decentraliseringsvig som vi idag ser
inom hela den offentliga sektorn. Samtidigt med decentralisering
och ekonomiska neddragningar fanns ocksa en ideologisk riktning
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mot storre marknadstinkande, dvs. 6kad konkurrens, profilering,
resultatansvar och valfrihet for forildrar att vilja alternativa former av
barnomsorg och skola for sina barn. Dessa strukturella och politiskt
initierade forindringar gav upphov till fragor som handlade om for-
hallandet mellan institutionella villkor och verksamhetens kvalitet.
En stor del av nimnda besparingar och rationaliseringar drabbade
forskolan (Socialstyrelsen, 1994). Det vanligaste sittet att spara var
att minska antalet personal och héja antalet barn i barngrupperna.
Barngrupperna i férskolan 6kade kraftigt under 1990-talet men sta-
biliserades pa en historiskt hog nivd med cirka 17 barn i grupperna
under de forsta aren pa 2000-talet (Skolverket, 2009a). I Skolverkets
senaste nationella utvirdering av forskolan visas att barngruppernas
storlek frimst dr ett resultat av ekonomiska éverviganden. Barnens
dlder, politiska beslut och férildrars efterfragan har viss betydelse
for gruppernas storlek, diremot har pedagogiska mal och ambitio-
ner, den sociala karaktiren pd upptagningsomréidet och personalens
utbildning och kompetens liten betydelse for beslut om barngrupper-
nas storlek (Skolverket, 2008). Personaltitheten har minskat under
slutet av 2000-talet, delvis beroende av indrat statsbidrag. Ar 2008
gick det 5,3 barn per drsarbetare i férskolan (Skolverket, 2009a).
Under forsta halvan av 1990-talet minskade den obligatoriska skolans
resurser, vilket medforde att antalet elever per lirare 6kade med mer
dn 20 procentenheter mellan 1991 och 1999 (ESO, 2002). I reger-
ingens budgetproposition 2001 foreslogs darfor ett rikeat statsbidrag
till personalf6rstiarkningar i skola och fritidshem. Bidraget syftade till
att genom personalforstirkningar ge eleverna ckade mojligheter att
nd milen. Ursprungligen skulle kommunerna tillforas 17,5 miljarder
kronor mellan 2001 och 2006. Delar av statsbidraget fordes senare
over till det divarande generella statsbidraget till kommunerna. I
Skolverkets (2007) uppfoljning av statsbidragets foljder for personal-
tathet skrivs att: “personaltitheten i kommunala skolor och fritids-
hem under bidragsperioden 6kat fran 9,30 till 10,28 heltidsanstillda
per 100 elever, vilket dr en 6kning med knappt 11 procent.” (s. 8).
Okningen av personaltitheten berodde pa att personalen behal-
lits medan elevgrupperna minskat. Skolverket konstaterar ocksé att
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personaltitheten under perioden 2001-2006 6kade i grundskolan,
sirskolan och gymnasieskolan, medan den minskade i férskoleklassen
och fritidshemmen.

Vad betyder personaltathet och gruppstorlek for barns
larande i forskolan?
I den kunskapsoversikt om gruppstorlekar och personaltithet i for-
skola, forskoleklass och fritidshem som Skolverket (2003) gjort,
konstateras att personaltithet och barngruppernas storlek har bety-
delse for kvaliteten men att det samtidigt finns en rad andra faktorer
som ir betydelsefulla i sammanhanget, framfor allt barngruppernas
sammansittning, personalens kompetens och lokalernas storlek och
beskaffenhet. I rapporten konstateras att nir olika forskare undersokt
kvalitetsaspekten och strukturella variabler (t.ex. gruppstorlek, per-
sonaltithet, personalens utbildning och méjligheter till fortbildning,
personalens 16n och arbetsmilj) samt processvariabler som inklude-
rar barn-vuxen interaktion och pedagogiskt forhéllningssitt, kan inte
en enskild parameter lyftas ur sitt sammanhang, utan alla variabler
bidrar till verksamhetens kvalitet.

I en annan kunskapséversikt dir en forskargrupp sammanfattat
58 forskningspublikationer kring gruppstorlekar och personaltithet
i tio linder diskuteras svarigheten att definiera personaltithet och att
jamfora studier frin olika linder. De menar, bl.a. med anledning av
detta att det ar svart att faststilla ndgon ideal kvot for personaltithet
och antal barn (Skolverket, 2003b; Munton et al, 2002). I 6versikten
poidngteras att kvoten personal/barn har betydelse for verksamhetens
kvalitet; ju fler personal per barn desto stérre sannolikhet for en hog
kvalitet. Men, betydelsen av personal/barn kvot ir intimt kopplad
till andra faktorer som personalens utbildning, 16ner och barngrup-
pernas storlek. Forskarna pekar pa att kvoten personal/barn péverkar
kvaliteten pa sé sitt att ju fler personal desto storre méjligheter till
positiv interaktion och méten mellan barn och vuxna. Inte ovintat
tycks detta vara viktigast fér de allra yngsta barnen. Asplund, Pram-
ling Samuelsson och Kirrby (2001) menar i sin forskningsoversikt att
gruppstorleken dr viktigare dn antal personal per barn for de yngsta
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barnen. Det senare framhélls ocksé i en kunskapséversikt frin Skol-
verket (Skolverket, 2003a).

Aven om det ir svart att ange en ideal gruppstorlek och kvot for
forhallandet mellan barn och personal si dr det rimligt att anta att
barns olika levnadsforhallanden och livsvillkor har betydelse for verk-
samhetens kvalitet. Som tidigare papekats har de svenska forskolornas
sociala upptagningsomrade liten betydelse for politiska beslut om
barngruppernas storlek (Skolverket, 2008). Forskning pekar pa att
om de organisatoriska villkoren forsimras si drabbas den verksamhet
hardast dir barnen har simst sociala och ekonomiska férutsittningar.
Forskolor som finns i omraden dir forildrar har simre villkor drabbas
hardare av personalnedskirningar och stdrre barngrupper in férskolor
i omréiden vars forildrar har storre resurser (Bjurek m.fl., 1996).

Vad betyder klasstorlek och larartathet for verksamheten

i skolans tidiga ar?

Forskare som studerar sambandet mellan klasstorlek, lirartithet och
elevers prestationer 4r ense om att dessa samband 4r svéra att mita
och att de inte ger ndgra entydiga resultat (se t.ex. Skolverket, 2003b,
2009b). Forskare hinvisar di ofta till Hanusheks kvantitativa skatt-
ning av en stor mingd studier. Alan Kreuger och Mikael Lindahl
(ESO, 2002) menar emellertid i sin reanalys av internationella stu-
dier att om man later samtliga studier (24) viga lika tungt, finner
man positiva effekter av minskning av klasstorlek. De skriver ...
forskningen bevisar att mindre klasser forbattrar elevernas skolpres-
tationer.” (s.14). Stora longitudinella och internationella studier med
experimentell design (STAR-projektet) pekar ocksd pa att mindre
klasser har storst betydelse under de forsta ren i skolan (Blatchford,
2003; Blatchford & Mortimore, 1994; ESO, 2002; Skolverket,
2003b). Peter Blatchford (2003) menar i sin forskningsgenomging
att lagpresterande elever dr de som speciellt gynnas av att elevgrup-
perna ir smé. En orsak till dessa resultat kan vara att yngre elever
behéver mer stéd fran ldraren, en annan orsak kan vara att klas-

ser med firre elever mojliggor for lararen att ha mer tid att ge stod
till enskilda elever och att leda lirandet i klassrummet. Han menar
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emellertid, att vi inte har tillricklig kvalificerad forskning for att for-
std effekterna av mindre klasser, t.ex. om effekterna kvarstar pa lingre
sikt. Detta har samband med studiernas design och (0)méjligheten
att konstanthdlla variabler i icke-experimentella studier. Skolverket
(2003b) konstaterar ocksd att det dr oméjligt att, utifrén den forsk-
ning som finns, uttala sig om en enskild faktors betydelse for kvalitet.

Ovanstéende 4r emellertid endast en av svérigheterna da vi forso-
ker virdera studier av samband mellan strukturvariabler och resultat.
Med internationella utblickar far vi en bredare analys, men det dr
samtidigt viktigt att peka pa svirigheterna att jimfora undersokningar
frin nationer med olika utbildningssystem. Nir vi nedan redogér for
forskning frin England bor ldsaren dirfor ha det engelska skolsyste-
met i dtanke.'

I den stora forskningssatsningen som England gjort for att under-
soka lirande och undervisning i primary school (Primary School
Review) finns nigra studier dir forskare specifikt varit intresserade av
vilken betydelse organisering av klasser och grupper har fér undervis-
ning och lirande. Peter Blatchford, et al (2008) undersokte hur sko-
lans och klassrummets organisering paverkade lir- och undervisnings-
processer. Forskarna fann att ldrarna i liten utstrickning utnyttjade
mojligheten att anvinda sig av grupper i undervisningen. Den mesta
undervisningen skedde i helklass och om barnen placerades i grupper
var det inte for att samarbeta. Andra forskare har visat att effektivt
grupparbete i olika amnen har positiva effekter pa elevers prestationer
lingre upp i skolsystemet. I en 6versikt av Mary James och Andrew
Pollard (2008) inkluderas 19 projekt involverade i Teaching and
Learning in Primary School (TLRP). Majoriteten av projekten var

16 De yngsta barnen kan ga i nurseries, nursery schools, nursery class, playgroups,
private day nursery, local authority day care och integrated centre. De kan vid
4 4rs dlder borja i reception classes (en dvergingsklass i skolan), for att ett ar
senare fi mer formell undervisning i key stage 1, vilket utgor de tvé forsta dren
i den obligatoriska primary school. Ar tre till sex i primary school betecknas
som key stage 2. Frin fem érs dlder fir barnen alltsd formell undervisning i
skolimnen enligt den nationella liroplanen. Fér varje "key stage” finns dtta
olika nivier med detaljerade anvisningar om vad eleverna ska ha uppnitt.
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forsknings- och utvecklingsprojekt. Forskarna betecknar det som det
storsta forskningsprojektet i England om lirande och undervisning.
De visar att effektivt grupparbete i tidiga ar har en positiv effekt pa
elevers utveckling i skolan; pa deras begreppsforstielse, beteende och
relationer till savil lirare som andra elever. Forutsittningen ir att
ldrare tar sig tid att trina elevers firdigheter i grupparbete.

Ett intressant resultat fran Blatchford m.fl. (2008) ir att nivagrup-
pering av eleverna efter deras skolframging inte har nigon positiv
effekt pa barnens lirande, istillet 4r kvaliteten pd undervisningen den
viktigaste faktorn for barns lirande. Samma resultat framkommer i
Whitburns (2001) longitudinella studie som jimforde hur 6ver 1000
elever lyckades i matematiska test i Key stage 2. Elever frin mixade
klasser lyckades bittre 4n elever frin nivigrupperade klasser.

Larares yrkeskunnande och kompetens

Sammantaget tyder forskningen pd att personalens kompetens och
upplevelser av barngrupperna har betydelse for hur de kan utnyttja
verksamhetens strukturella villkor. I de studier i Sverige som for-
sokt finga och studera férindringar utifrin forskolepersonalens

egna berittelser framkommer att 6kade krav och tidsbrist dr vanliga
beskrivningar av arbetssituationen. Personalen upplever att moj-
ligheter att individualisera och méota varje enskilt barn har minskat
(Johanson, 2003; Lidholt, 1999). Skolverket (2008) visar emeller-
tid i sin uppf6ljning av liroplanens inforande att personalen méter
dessa utmaningar med att strukturera verksamheten sé att den bittre
passar till de forutsittningar som finns. Personalen har utvecklat

en mer komplex syn pa barngruppernas storlek dir faktorer som
upptagningsomradets karaktir, barnets dlder, lokaler och andelen
barn i behov av sirskilt stdd har stor betydelse pA om man ser en viss
gruppstorlek som limplig eller inte. Andra studier tyder pa att arbets-
lag som lyckas utveckla gemensamma barnfokuserade strategier for
arbetet lyckas, dven i tidspress och med simre yttre forutsittningar,
uppritthilla en lyhordhet for och ett utvecklande 6msesidigt samspel
med barnen (Davies, 1996; Johansson, 2003).
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Personalens kompetens ir en faktor som Sonja Sheridan (2001)
framhéller i sin avhandling som beror relationen mellan struktur-
kvalitet och pedagogisk kvalitet. Hennes resultat visar att det finns
forskolor med hog personaltithet och goda materiella betingelser,
men med ldg pedagogisk kvalitet och vice versa, férskolor med lag
personaltithet och daliga materiella betingelser, som har hog peda-
gogisk kvalitet. Utifrin detta drar hon slutsatsen att de strukeurella
aspekterna ir viktiga men att de inte dr ndgon garanti for hog peda-
gogisk kvalitet. Det avgérande ir hur de strukturella betingelserna
utnyttjas, och detta, menar hon, ir styrt av personalens kompetens.

Pi fragan om vilka resurser som ger resultat i skolan, menar Gus-
tafsson och Myrberg (2002) att lirarnas kompetens ar den vikti-
gaste enskilda kvalitetsfaktorn. Lirares, yrkeserfarenhet, pedagogisk
utbildning, amnesutbildning eller kompetensutveckling har positiva
effekter pa elevers resultat. Barber & Mourshed, (2007) pekar i sin
internationella éverblick pa att storre uppmarksamhet bor riktas mot
larares yrkeskunnande och uppbyggnaden av en stédjande struktur
for reflektion och analys av ldrares subjektiva eller praktiska under-
visningsteorier. Denna slutsats bekriftas i en svensk longitudinell
studie av Anna Paulin (2007). Hon féljde 25 nyblivna lirare med
olika utbildnings- och aldersinriktningar under deras forsta tid i
yrket. Hon beskriver de svarigheter som lirarna méter och menar att
avsaknaden av reflektion 4r kopplad till lirararbetets intensitet och att
den forsta tiden i yrket priglas av tidsbrist och kaotiska situationer.
De nyblivna lirarna anvinder ofta omedvetna representationer och
modeller frin sina egna tidigare erfarenheter som elever. Dessa tycks
inte pa nagot enkelt sitt vara relaterade till utbildnings- eller aldersin-
riktning. Systematiskt uppbyggda forklaringsmodeller inom ett visst
omride saknas ofta hos larare.

Sammantaget pekar ovanstiende internationell och svensk forsk-
ning pa att larares yrkeskunnande, kompetens och férmaga att
utnyttja organisatoriska ramar for att skapa ett samspelande kli-
mat med barn och elever kan vara de viktigaste villkoren for barns
lirande.
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Diskussion

I detta kapitel har frigan om den institutionaliserade barndomens
var- och nirfriga varit i fokus. Vi har utifrin svensk, men framforalle
internationell forskning, férsokt besvara fragor som ror forskolans
betydelse for hur barn lyckas senare i skolan och om betydelsen av
tidpunkt for skolstart. Den refererade forskningen pekar pa att barns
forskolevistelse har stor betydelse for skolframging, sirskilt for barn
fran resursfattiga familjer. Dessa resultat omgirdas emellertid av vissa
villkor: forskolans kvalitet, barnens tid i férskola och, vilket framstar
som huvudresultatet, lirares formaga att orientera sig till barnet.
Forskning om tidpunkten f6r skolstart indikerar att det inte dr gynn-
samt for barns formagor att vistas i en milj6 som ir allefor inriktad pa
formaliserat lirande och vuxenstyrda aktiviteter. Har vill vi aterigen
papeka att sdvil platsen som tidpunkten for ett institutionellt lirande
ar kontextuella faktorer, dvs. de méste forstés i en nationell samhil-
lelig och historisk kontext. Barns erfarenheter av forskolevistelse i
Sverige ir inte samma sak som barns erfarenheter av forskolevistelse

i England eller USA. Exempel pa forskning om férskolans och sko-
lans gruppstorlekar och lirartithet har sedan refererats for att belysa
betydelsen av ndgra organisatoriska faktorer, dels fér hur elever lyckas
uppnd milen i skolan och dels for att belysa kvaliteten pa verksamhe-
terna. Resultaten frin studierna dr motstridiga och svéra att jimfora
pa grund av studiernas design. Framfor allt ligger svarigheten i att
konstanthalla dessa variabler. Ett genomgaende resultat ar andé fors-
karnas betoning pa betydelsen av lirares yrkeskompetens och férmaga
att relatera sig till elever och barn i forskola och skola f6r att skapa

ett samspelande klimat och ett hillbart delat tinkande. I det foljande
diskuteras dessa resultat utifrin barndomens nir och var, och den dis-
kursiva uppdelningen mellan en kunskapseftektiv och socialt oriente-

rad skola och forskola.

Barndomens agens - nar och var

Fragor om forskolans betydelse for hur elever lyckas senare i skolan
och om barns élder vid skolstart berdr viktiga aspekter av barndo-
mens forindring: lokalt, nationell och internationellt. Det handlar
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om var barndomen utspelar sig, dess gestaltning i liranderummet
och tidpunkten f6r ett mer formaliserat lirande. Forskola och skola
ir tv av de viktigaste arenorna for en institutionaliserad barndom. I
dessa institutionella och sociala rum konstruerar barn och lirare (och
andra intressenter som t ex stat, kommun), en barndom utifran olika
institutionella virden och synsitt. Som kommer att diskuteras nedan
ir dessa institutioners positionering, status och tradition de viktigaste
diskursiva villkoren for den pedagogiska praktikens utformning.
Vi menar att barn skapar kollektiva erfarenheter av att vistas i dessa
miljoer, de delas av de flesta barn, och att dessa erfarenheter dérfor
ir socialt medierande. Barns upplevelser och tolkningar av vad det
innebir att gi i forskola/skola transformeras till andra arenor samti-
digt som barns erfarenheter och tolkningar av andra arenor transfor-
meras till férskola och skola. Barn formas av och formar barndom
i transformativa processer: Corsaro (1997) benimner det tolkande
reproduktion, Giddens (1976) kallar det "structuration” och Sartre
(1984) menar att dessa processer kan forstis som férmedlingar mellan
struktur och akedr. Barns tolkande erfarenheter dr pa sa sitt en del av
barndomens strukturerande processer. Vi menar att begreppet barn-
domens agens kan hjilpa oss att forstd transformativa processer av
barndom i olika kontexter och pa flera arenor samtidigt. Barndomens
agens ir den andra sidan av att se barnet som aktor; barndomen for-
mas av och formar barn i strukturerande processer. Men barndomens
agens kan ocksa anvindas for att forstd barnet som konkret gestalt-
ning av barndom i tid-rummet.

Det institutionella rummets betydelse for barns tolkade erfaren-
heter 4r central for att forstd barndomens gestaltning, inte minst
for att barn tillbringar en stor del av sin barndom dir, men ocksa
for act samhillet har investerat stora resurser i institutionerna for ate
formedla de virden, normer och kunskaper som anses vara viktiga i
samhillet. P4 ett plan tycks det som att det inte spelar nagon storre
roll om barndomen utspelar sig i forskolans eller grundskolans rum.
Det ir vad som hinder i rummet som ir av betydelse. Vi menar
emellertid att det diskursiva tillskrivandet av forskolans och skolans
institutionella virden och funktioner ir vildigt betydelsefullt f6r hur
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barn, lirare, forildrar och andra tolkar sina erfarenheter. Erfarenheter
av en forskola som tillskrivs omsorgsinriktade virden behéver inte
tolkas pa samma sitt som en skola som tillskrivs kunskapsrelaterade
virden. Vad vi uppfattar vara en genomgdende tendens ir emeller-
tid att kunskapsrelaterade virden i en global kunskapsekonomi blir
allemer betydelsefulla och tongivande. Barns formagor att tillgodo-
gora sig och lira sig pa férhand bestimda aspekter av undervisning

i tidig alder dokumenteras och blir foremal for dtgirder. Ett konkret
exempel pa hur dessa virden gestaltas ges i denna kunskapsoversike
av Vallberg Roth nir hon belyser hur férskolan anvinder individuella
utvecklingsplaner.

Ett punktuellt, processuellt eller relationellt perspektiv?
Ett relationellt perspektiv pa lirares yrkeskunnande utmanar larares
forestillningar om det normala barnet. Som Ann-Marie Markstrom
(2005) framhaller si dr det de kollektiva normaliseringsrutinerna
som skapar ett forskolebarn. Barnet bemdts, ses och forstas utifrin
mognad, kon och alder. Hon studerar sdvil talet om som den peda-
gogiska praktiken i sin studie och menar att det finns en forestillning
om ett till lder och kon definierat genomsnittsbarn som avgér hur
ett gott och normalt forskolebarn ska vara. Birgitta Davidsson (2002)
framhéller att det i forestillningar om det omogna respektive det
mogna barnet, finns idéer om att olikheter i barns formaga att lira
i allt visentligt 4r beroende av deras dlder och mognad. Hon pekar
pa att forestillningar om det omogna forskolebarnet och det mogna
skolbarnet leder till olika pedagogiska praktiker. Kristian Lutz (2009)
lyfter fram de bedémningspraktiker som olika professionella gor av
barn i behov av sirskilt stdd. Sammantaget pekar forskningen pa att
det rdder ett dominerande punktuellt perspektiv pa barns utveckling
och lirande i forskolan

Det dominerande punktuella perspektivet visar sig ocksa genom
att barns erfarenheter frin olika barndomskontexter inte tas till vara
dé barnen rér sig mellan férskola, forskoleklass och grundskola.
Carina Fast (2006) menar att i minga visentliga ssmmanhang méste
barnen limna viktiga och centrala kunskaper utanfér klassrummet.
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For de barn som ir tvasprikiga ir modersmalet en sddan kunskap.

I hemmet och i familjen betraktas arabiska och somaliska som ett
kulturellt kapital men i skolan tillerkinns dessa sprik inte nigot
virde. Ett punktuellt perspektiv visar sig ocksa genom att ldrare
tillskriver barn/elever olika fsrmégor och egenskaper beroende pa
deras élder, kon och etniska ursprung. Sabine Gruber (2007) visar i
sin studie att ldrares forestillningar om elevers kulturella och etniska
bakgrund ir konstruktioner av skillnad som ldrare gor for att forklara
t.ex. skolframging eller misslyckande i skolan. Ann-Christin Torp-
sten (2009) pekar pa att andrasprikselever i motet med svenska som
andraspréak kidnner sig exkluderade frin en gemenskap.

Det ir inte en overdrift att utifrin ovanstdende forskningsresultat
hivda att ett punktuellt perspektiv pd barnet dominerar i forskola
och skola genom att barnets/elevens handlingar kopplas till enskilda
inre egenskaper eller till yttre kulturella och etniska bakgrundsfak-
torer. Det punktuella perspektivet tar fasta pa att barnets egenskaper
och férmagor dr mer eller mindre oberoende av andras handlingar,
medan det relationella perspektivet har som utgangspunke att barnets
subjektivitet ar kopplat till de handlingar som framtrider i relation
mellan pedagoger och barn, och mellan barnen (von Wright, 2000).
Ett processuellt perspektiv utmanar dirmed ett tinkande som utgar
fran att utbildningens kvalitet och syfte ligger i att formedla och mita
bestimda kunskapsmal. Samtidigt framstar ett punktuellt perspektiv
som nodvindigt for att gora jimférelser och bedémningar. Detta pro-
blem blir tydligt i en globaliserad kunskapsekonomi.

Diskursiv tudelning och dess upphavande

Diskussioner om nationella utbildningars kvalitet och vilka faktorer
som dr avgdrande for elevers framgang i skola ir brinnande aktuell
och fors internationellt, nationellt och lokalt. Inte sillan utmirks

de av en dcskillnad mellan skolans sociala och kunskapsbaserade
uppdrag. Diskursen om den socialt orienterade skolan inriktas mot
elevers sociala utveckling medan diskursen om den kunskapseffektiva
skolan centreras till elevers akademiska prestationer. Denna diskursiva
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tudelning av skolans uppdrag ir av central betydelse for att forsta den
institutionella barndomens nir- och varfraga.

Den obligatoriska skolans kunskapsuppdrag ir tydligare och mer
specifikt formulerad som mal att uppna for eleven medan forskolan
endast har mal att striva mot for verksamheten. Skolan har, i relation
till férskolan, en tydligare kunskapsorientering utifran institutionens
positionering, tradition och samhillelig funktion och status, medan
forskolan traditionellt haft en starkare social orientering. Vi menar att
denna diskursiva uppdelning mellan att vara kunskapseffektiv eller
omsorgsinriktad skirps i en global kunskapsekonomi. ”The Era of
Excellence” tvingar nationella utbildningssystem i riktning mot mer
mitbara och jimforbara amneskunskaper, sévil mellan nationer som
inom nationer, pa global och lokal nivé. Den statliga och kommunala
regleringens krav pd vad Noddings (2004) definierar som “accounta-
bility, standardization and privatization” 4r i grunden ett uttryck for
nya krav pa att den offentligt styrda forskolan och skolan ska konkur-
rensutsittas utifrin marknadens grundlidggande principer.

Kvalificerad internationell forskning visar emellertid att denna
tudelning mellan kunskapseffektivitet och social orientering ir
ofruktbar och inte forenlig med vetenskaplig kunskap. Barber &
Mourshed (2007) skriver i sin omfattande internationella rapport att
nationella skolsystem, trots stora ekonomiska satsningar och ambiti-
osa utbildningsreformer, inte har férbittrats i forvintad utstrickning.
I denna undersékning av vad som ur en internationell jimf6relse
utmirker de bist presterande nationella skolsystemen poingteras att
ldrares yrkeskunnande ir en avgérande faktor for elevers skolfram-
ging. Gemensamt for de bist presterande skolsystemen ir att de
fister stor vikt vid vem som blir lirare, hur de blir effektiva (effective
instructors) och att det finns en stédjande struktur for alla barn.
Rapporten pekar pa att storre uppmirksamhet bor riktas mot ldra-
res yrkeskunnande och uppbyggnaden av en stédjande strukeur for
reflektion och analys av ldrares subjektiva eller praktiska undervis-
ningsteorier. John Hattie (2009) har formodligen gjort virldens mest
omfattande utbildningsundersékning hittills genom att analysera 800
metastudier av vad som karakteriserar skolelevers méluppfyllelse. Det
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ar frimst tva fakcorer som Hattie podngterar: lirares yrkeskunnande
och kvaliteten pd kontakt och interaktion mellan lirare och elever.
Speciellt framhills betydelsen av tillit mellan lirare och elever och
kvaliteten pa den respons som lirare ger till den enskilde eleven.

Hatties slutsatser av framgangsfaktorer i skolan ir i dverensstim-
melse med vad Sven Persson (2008) skriver i sin forskningséversikt
om villkor for barns lirande i forskola, forskoleklass och fritidshem.
Det finns konsensus i forskningen om betydelsen av samspelet mel-
lan vuxna och barn och att personalens kompetens dr avgorande for
forskolans kvalitet. Persson framhaller att det dr da samspelet mellan
ldrare-barn (och mellan barn) utmirks av sirskilda kvaliteter som vi
far de positiva effekter av forskolevistelsen som ovanstiende forsk-
ning pekar pa. Dessa sirskilda kvaliteter kan benimnas som omsorg
(Noddings, 2004). Karen Davies (1996) menar i sin forskning kring
omsorg och omsorgsrationalitet i férskolan att omsorg ar dé ldraren
ser till att “sérja for” genomsyras av "att bry sig om”. Det ir persona-
len som dr arbetsinstrumentet och kvalitet handlar om villkoren for
att bygga relationer till barn.

Avslutning

Som framgdr av Sven Perssons och Ingegerd Tallberg Bromans inled-
ningskapitel till denna kunskapsoversikt s& har det tidiga larandet
och det kunskapande barnet fitt en alltmer framskjuten plats i den
internationella debatten om utbildning och dess kvalitet. Det aktua-
liserar betydelsen av plats och tidpunke for det institutionaliserade
lirandet. Tidpunkt for obligatorisk skolstart, forskolans betydelse

for hur elever lyckas i skolan och resursférdelning till forskola och
skola dr fragor som har och kommer att fa stor uppmirksamhet i en
alltmer globaliserad kunskapsekonomi. I detta kapitel har dessa fra-
gor belysts genom svensk och internationell forskning. Utvecklingen
aktualiserar ocksa fragor om formell och informell undervisning, hur
omsorgs- och kunskapsorienterad verksamhet i institutionella miljoer
kan utformas, och vad som ir framgingsrik verksamhet i férskola och
grundskola ur ett globalt och nationellt perspektiv.
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I en svensk kontext forefaller det angeldget att diskutera hur for-
skola, forskoleklass, fritidshem och grundskola kan forstirka varandra
som omsorgs- och lirandemiljoer, framfor allt dr det viktigt att forsta
de frivilliga lirandemiljéerna som en del av det svenska samhillets
utbildningssystem. Den svenska modellen med forskola, forskoleklass
och grundskola kommer med all sikerhet dven i fortsittningen att
diskuteras utifrin savil ekonomiska som pedagogiska utgangspunkter.
For oss forefaller det angeldget att ocksa innehéllsmissiga aspekter av
verksamheterna fir 6kat utrymme. For att kunna géra detta beho-
ver vi mer kunskap om de imnesdidaktiska fragorna i forskola och
grundskolans tidiga ar. I foljande kapitel kommer vi att fi tal del av
forskning som belyser dessa fragor.
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4. Larandets vem, varfor,
vad och hur i forskolan
och grundskolans tidiga ar

| FOREGAENDE AVSNITT refererar Sven Persson till Michael Barber och
Mona Mourshead (2007) och John Hattie (2009) som med storre
undersokningar entydigt visar betydelsen av lirares yrkeskunnande
och forhéllningssitt till elever. Genom didaktiska frigestillningar och
exemplifieringar frén olika amnesomraden vill vi i det f6ljande belysa
resultaten av de val som gors och problematisera frutsittningarna for
barns tidiga lirande.

I detta kapitel lyfter vi de didaktiska fragorna vem? varfor? vad? och
hur? for barn i férskolan och grundskolans tidigare ér.

Lirande behandlas bide inom forskning och i praxis. I f6ljande
text ges dels exemplifieringar frin sammanhang dir lirande och
didaktiska fragor i samband med undervisning diskuteras pa ett over-
gripande plan, dels exempel som specifikt belyser didaktiska resone-
mang som relateras till enskilda amnen eller kunskapsinnehall. Fragor
som ror ldrarprofessionens dagliga arbete med undervisning och
lirande inom specifika kunskapsomraden, demokratifrigor, socia-
lisation och kommunikation och samspel lyfts fram. Termen dmne
anvinds pd tvd sitt. Medan vi for skolans del som regel avser de tradi-
tionella skolimnena, s anvinds imne eller imnesomride i en vidare
innehallslig bemirkelse nir vi ger exempel pa innehéll som framfor
alle hirror frin forskolans verksamhert.

Vi vill belysa och diskutera forhallandet mellan lirandets subjekt,
lirandets objekt och lirandets akt i tid och rum. Vara exemplifie-
ringar tas ur kunskapsomraden som rér historia, naturvetenskap,
matematik, svenska och estetiska ldroprocesser.

Hur férhéller sig de didaktiska fragestillningarna till barndomens
och det omgivande samhillets stindiga forindring? Beaktas identi-
tetskonstruktionen i en mangkontextuell barndom och stimuleras
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barns roller som aktiva medborgare i ett alltmer komplicerat sam-
halle?

I avsnittet om “Lirandets vem” lyfter vi frigor som ror om och hur
barns erfarenheter och perspektiv syns i undervisningen. Hir ges bl.a.
exempel pa vilka didaktiska konsekvenser som blir f6ljden av skilda
synsitt pd barns olika textvirldar. Hir presenteras ocksé forskning
som tar sin utgangspunkt i variationer av barns erfarenheter och for-
forstdelse av lirandets objekt.

Under rubriken "Lirandets vad och varfor” diskuterar vi hur bade
forskolans tematiserade innehdll och skolans liromedelsstyrda amnes-
innehéll ofta har kanons fértecken. Vi kan hir konstatera att barns
erfarenheter till 6vervigande del presenteras i férhallande dill ett givet
och sillan ifrdgasatt innehall.

I "Lirandets hur — fragan som stér i fokus”, kan vi se att den
didaktiska hur-frigan lever sitt eget liv, utan relation till vem-, var-
for- och vad-frigorna. For de yngsta barnen syns detta tydligt t.ex. i
omraden med naturvetenskapligt innehall. Barn far g ut i naturen
och observera, men "undervisningsakten” stannar vid observationen.
Inom omriden som ror ldsning och skrivning presenteras ofta akten
som ett innehall.

Larandets vem

I bade forskolans och skolans uppdrag ingar att beakta den betydelse
barns skilda bakgrunder, livsvillkor och erfarenheter har for forstaelse
och meningsskapande i olika lirandesituationer. Med utgangspunkt
i biade kollektiva och individuella erfarenheter, intressen, behov och
formagor som barn har och den verklighet de lever i ska ny kunskap
byggas i dialog och samarbete mellan barn och vuxna.

Forskola och skola ska inbjuda till barns eget kulturskapande men
ocksd formedla virderingar och traditioner som finns inbyggda i det
som benidmns kulturarvet. En intention om demokratiska virde-
ringar med en gemensam virdegrund som inte kan bortforhandlas,
och ett demokratiskt férhéllningssitt, forstaelse och respekt for
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andra kulturer och skilda villkor och virderingar skrivs fram fér bada
verksamheterna.

Att utgd ifrdn barns erfarenheter kan bide innebira att pedagogen
pa ett dvergripande plan och med utgangspunkt i ett flertal killor satt
sig in i de skilda villkor som barn i den aktuella gruppen lever under
och de varierande erfarenheter och behov de dirmed kan tinkas ha.
Till exempel skriver Barbara Comber (2001) fram betydelsen av att
ldrare informerar sig och fir uppdaterad kunskap om det samhille
och det omrade de verkar inom. Lirarna, menar Comber, behover all-
sidig kunskap fran olika killor. Med den som grund kan man bittre
forstd det enskilda barnets erfarenheter och behov.

Istillet for att tala om barns erfarenheter anvinds ocksd begreppen
barnperspektiv respektive barns perspektiv. Gunilla Halldén (2003)
diskuterar och problematiserar mangtydigheten i begreppet barnper-
spektiv som ideologiskt fatt stor "retorisk kapacitet” (s. 21). Att anta
ett barnperspektiv kan i var tolkning jaimstillas med liroplanernas
skrivningar och den 6vergripande kunskap om samhille och barns
uppvixtvillkor som Comber (2001) talar om och som innebir att pa
ett overgripande plan utgd ifrdn barns skilda livsvillkor, erfarenheter
och behov, men ocks3 att lyssna till de enskilda barnen och tolka
deras uttalanden i diskursiva sammanhang. Att lata barns perspektiv
fa komma till uttryck jamstiller vi med att lata det enskilda barnet
sjilvt fa ge uttryck for sina erfarenheter, intentioner, intressen, behov
och 3sikter.

Att tala om att man intresserar sig for och utgr ifrin barns erfa-
renheter kan i kopplingen till de didaktiska varfor- och vad-fragorna
betyda kvalitativt olika saker. I en dvervigande del av de studier vi
tagit del av, ser vi att varfor-frigan sillan stills i den verksamhet som
studeras och att vad-frgan ofta har karaktir av en given innehills-
kanon i betydelsen att man arbetar med sidant man av tradition
brukar arbeta med i en viss dldersgrupp. Kopplingen till barnens erfa-
renheter presenteras i flera studier genom redogorelser av variationer i
barns individuella forstaelse av lirandets objekt (Ahlberg 1995; 1998;
Pramling Samuelsson 2001; Fahlén 2002; Pramling Samuelsson &
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Asplund Carlsson 2003, Dahlgren, Gustafsson, Mellgren & Olsson
20006; Sheridan, Pramling Samuelsson & Johansson red. 2009).

P4 samma sitt som barnperspektiv respektive barns perspektiv
lyfts fram och diskuteras ser vi det som naturligt att samtidigt belysa
och diskutera lirarperspektiv och lirares perspektiv i undervisning
och lirande. Lirares utbildning, kompetens, virderingar och syn pé
kunskap och lirande kan inte skiljas ut fran den undervisning som
bedrivs och det lirande barn forvintas utveckla. Tomas Kroksmark
(1997, s. 22) talar om "undervisning” och ”inlirning” som sprungna
ur en dualistisk tradition med “ett sirskiljande mellan olika subjekt
som ’lir ut’ eller ’lir in’. Undervisning och inlirning, fortsitter Krok-
smark, "blir dé kriterier for en distinktion mellan psykiska och fysiska
fenomen snarare in koordinationer mellan levda erfarenheter.”

Annika Elm belyser i sin licentiatavhandling Interaktion och natur-
vetenskap i en forskola och en forskoleklass (2008) hur endast en del
barns erfarenheter anvinds av ldrarna och att lirarens férhallningssite
far negativa konsekvenser fér kunskapsutvecklingen.

En annan syn pa vikten av att stilla den didaktiska vem-fragan
skulle kunna ta sin utgingspunke i att pedagogen fragar sig varfor ett
visst innehdll dr adekvat for just dessa barn hir och nu. Vilka ir bar-
nen? Vad har just de for erfarenheter, intentioner, behov och intres-
sen? Svaren kan leda till att lirandets objekt som ett givet innehall
man varit van vid att arbeta med i en viss dldersgrupp blir mindre
sjalvklart.

En fraga Christina Bjorn (1997) stiller sig 4r vem det 4r som har
kontrollen 6ver skrivandet i skolan, ldraren eller barnen? Svaret blir,
utifran sin egen undersékning och tidigare forsknings som Bjorn
refererar till, att barn méste fa ha kontroll 6ver sitt eget skrivande.
Detta for att "véiga utforska skriftspriket utifran sina egna personliga
forutsittningar och intressen” (s. 172). For liraren handlar det om
att stddja eleverna. I den meningen ligger kontrollen bade hos liraren
och hos eleven. Eleven eftersom hon viljer vad hon skriver om och
hos lararen eftersom det ir hon som ska ha kinnedom om elevernas
olika férmaga for att kunna stédja dem i skrivandet.
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Nanny Hartsmar och Maria Sandstrom (2008, s. 3) diskuterar
betydelsen av att lita nyanlinda barn anvinda sitt modersmal for
att fran borjan fi tillgang till den undervisning som erbjuds. Tva
forberedelseklasser i Malmo inbjods att tillsammans med ldrarstuden-
ter arbeta med problemlésande uppgifter i lirarutbildningens tek-
nikverkstad. Studenterna turas om att vara larare alternativt ansvara
for dokumentation av arbetet. Studien belyser och problematiserar
innehéllet i de samtal som dger rum under arbetet. De samtalsstrate-
gier som anvinds av barn och studenter spelas in och analyseras. De
olika strategierna far olika konsekvenser fér kunskapsprocessen. En
del studenter antar i sin lirarroll ett mer formaliserat f6rhillningssitt
nir det giller sprakandet och ligger t.ex. tyngdpunkten pa att uttala
svenska ord korrekt, medan andra férsoker lyssna in barnens samtal
och stilla autentiska fragor. Forfattarna konkluderar:

Active citizenship as well as the influence of technology on the develop-
ment of society has been emphasised in the syllabus. The project shows
that true inclusion, with the democratic possibility for all pupils to par-
ticipate and make their voices heard, demands that they are permitted to

use those voices irrespective of the language they employ. (s. 78)

Forskning baserad pa intervjuer visar ocksd att barn redan tidigt har
grundlagt en uppfattning om sin egen formaga eller brist pa formaga
och vad lisning och skrivning innebir (Fahlén 2002; Dahlgren, Gus-
tafsson, Mellgren & Olsson 2006). Sokandet efter den kultur som
barn tar till sig och som de skapar 4r centralt i Carina Fasts avhand-
ling Sju barn lir sig lisa och skriva. Familjeliv och populirkultur i mote
med forskola och skola (2007). Fasts utgangspunkt har varit att obser-
vera den del av barnens liv dir de pd négot sitt moter skriftspraklig-
het i vardagen. Med utgingspunke i barnens olika liv och forutsice-
ningar beskriver Fast barnens vig frin hemmet nir de ir 4 ar dills de
moter forskolan och skolan. Barnen kom frin skilda sociokulturella,
ekonomiska och sprikliga forhallanden. Studien férsoker besvara i
vad man barnen i forskolan, férskoleklassen och skolan fir anvinda
sig av de erfarenheter de skaffat genom textorienterad verksamhet i
hemmen. Fast lyfter foljande fragestillningar:

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



I I vilka sociala och kulturella ssmmanhang méter barnen textori-
enterade aktiviteter i sin familj?

I Vilka textorienterade aktiviteter medverkar barnen i och utévar

pd egen hand?

I I vad man och pa vilka sitt tilldts barnen att i forskolan, forsko-
leklassen och skolan anvinda sina tidigare erfarenheter av text-
orienterade aktiviteter?

Resultatet visar att barnen genom sina familjer med dess sprik, kul-
tur, traditioner och religion pa olika sitt socialiserats in i textoriente-
rade aktiviteter. Fast kunde konstatera att barnen i stor utstrickning
och oavsett hur deras forutsittningar sig ut anvinde populirkultur
och andra medier som killor till att bli skriftsprikliga.

Nir det giller skolans uppdrag att i enlighet med intentionerna i
Lpo94 utgd ifran barns erfarenheter s tecknar Fasts undersokning,
en dyster bild for en del av barnen di de borjar skolan. Under de
tre &r Fast foljer dem ser hon att alla sju pa olika sitt bade liser och
ar skriftsprakligt aktiva lingt innan de fitt nagon formell undervis-
ning och inom omraden dir vuxna inte ir aktiva. Fast podngterar,
att lisande och skrivande férekommer i alla typer av hem och inte
bara i de med god tillgéng till bocker och att de, oavsett bakgrund, i
Bourdieus mening (1982/ 1999) blir medlemmar i ett spraksamfund,
dir deras identiteter formas. Barnen anvinder sig av Internet, spelar
datorspel och ir familjira med de ikoner som finns i dessa, anvinder
Pokémonkort, tittar pa tv, liser almanackor, reklam och leksakskata-
loger och skriver onskelistor infor olika hogtider.

Forskolans, skolans och barnens olika textvarldar

Nir barnen trider in i skolans virld tvingas emellertid en del av dem
limna sina erfarenheter och dirmed viktiga delar av sitt spriksam-
fund bakom sig och kan t.ex. bara fortsitta att utnyttja datorspel,
Pokémonkort och leksakskataloger pa fritiden eller nir liraren inte
ir i nirheten. Fast konstaterar att barnen gémmer undan sina kort
och kataloger for liraren. Det blir tydligt att skolan pa sa sitt gar miste
om virdefull kunskap om de hir barnens erfarenheter. Vi stiller oss
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frigan, om detta kan bero pé att barnens aktiviteter till en del ingér i
det David Barton (1994) benimner dominspecifika literacyaktiviteter
och dir reklam och produkter som Pokémon vanligtvis inte inordnas
under dominen accepterat “god kultur” och att man dirmed inte kan
lara sig ndgot viktigt genom den. Fast (2007) skriver att: "Barnen ror
sig bland texter och artefakter som har stor global publik, dir de vuxna
ofta manovreras ut.” (s. 180.) Pi den "sprikliga marknad” (Bourdieu
1982/1999) som ir skolans har man i de hir fallen andra utgangspunk-
ter 4n de barnen fitt med sig via den populirkulturella textvirlden.

Som motbild till att barn infor liraren behéver ggmma undan
sadant som engagerar dem kan vi se arbetet i en F—1-klass i en skdnsk
byskola. Maria Gunnarsson Contassot (2003) dokumenterade fem
besok i klassen och genomférde en intervju med liraren. Hon foljer
ocksa barnen in i arskurs 2. Nir ldraren méter barnen som sexdringar
kartligger hon deras medievirld genom intervjuer som spelas in.
Under de fyra ar som ldrare och barn sedan foljs &t dokumenteras
barnens utveckling genom aterkommande intervjuer.

Vid ett av Gunnarsson Contassots besok dr klassen engagerad i
temat “Jag och vi”. Den skonlitterira boken Bara pa skoj av Ann-Mari
Falk, har valts for att barnen ska fa ge sina perspektiv pa hur det kan
vara att fungera i en grupp. Arbetet inleds med att barnen ritar sjilv-
portritt och skriver texter om sig sjilv. I Bara pd skoj finns en referens
till Noaks ark. Barnens frigor medf6r, att dven berittelsen om Noaks
ark blir foremadl for hoglisning i gruppen. Hogldsningen forsiggir pa
en matta pa klassrumsgolvet. Liraren liser och man studerar bilderna
tillsammans. Barnens associationer till text och bilder leder vidare in
i en del barns erfarenheter av skildringen av katastrofen med Titanic.
Det visar sig att flera sett spelfilmen med samma namn. En pojke gor
i berittelsen om Noaks ark en koppling till Pokémons virld som han
menar har en liknande historia som nir Noak skickar ut en duva for
att leta efter land. Senare samma dag skriver och eller ritar barnen i
sina personliga dagbdcker. Flera kopplar ihop berittelsen om Noaks
ark med hindelser som ror det egna livet och en av pojkarna gor en
bild av gammelfarfars begravning. Gunnarsson Contassot skriver

(s. 20):
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Hir kan man tala om konsten att finga det gyllene tillfillet i flykten.
Barnens fraga om Noaks ark férklingar inte ohérd eller svar utlovas

senare.

Liraren, siger Gunnarsson Contassot,

for medvetet in en rost frin andra tider, en biblisk berittelse. /.../ Poké-
mons populira fiktiva virld lir vara full med referenser till klassiskt
visterlindskt kulturarv; Bibeln, de gamla grekerna etc. David (elev) gor
blixtsnabbt en intertextuell koppling till ett viktigt inslag i hans popu-
lirkulturella mediotek och bidrar dirmed med ytterligare en rost — det
osannolika(?) motet mellan en biblisk berittelse och en av vuxenvirlden

timligen misskind massmedial fiktionsvirld dger rum. (2003, s. 20)

Hir bidrar inte skolan till att barnen socialiseras in i en statisk kultur.
Liraren ir inte frimmande for den textvirld barnen bir med sig.

Hartsmar (2003, s. 63f) anvinder Reinhart Kosellecks (1985)
begrepp erfarenhetssfir och forvintanshorisont i analys av musikliraren
Adam Zimnys undervisning. Inte heller Zimny ir frimmande {6r den
textvirld barn bir med sig in i hans undervisning. Han ger uttryck
for att det i de musiktexter och det musikskapande eleverna har erfa-
renhet av ryms mycket av bade en individuell erfarenhetssfir och en
forvintanshorisont som behéver lyftas fram och bearbetas. Genom
att elever och ldrare tillsammans i ett gemensamt skapande, analyserar
och tolkar ett musikaliskt innehall utvecklas en méjlighet till per-
spektiverande flerstimmighet dir dialogen 4r fundamentet. Zimny
betonar, att ungdomarna har “huvudet fullt av texter” som ir viktiga
for deras identitetsskapande och utveckling i ett mangkulturellt och
foranderligt samhalle.

Varfor har rapmusiken vunnit s stor mark? fragar Zimny och sva-
rar med att det dr innehéllet i texterna som engagerar barn och unga.
Han poingterar i likhet med Fast (2007) att detta ir en textvirld som
lirarna star utanfor och dirfor viljer bort.
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Texterna ir svdra att forstd. Man maste verkligen lyssna aktivt, for det
framliggs inte enligt normer vi vuxna 4r vana vid. Barnen diremot kan
texterna. /.../ Deras lyssnande dr mycket aktivt. Det hinder ndgot med
deras virldsaskddning som vi behover férstd mer av. Det sker forind-
ringar av stillningstaganden hela tiden, ett slags modifiering av virde-
ringar. (Hartsmar 2003, s. 55)

I en delrapportering fran skolutvecklingsprojektet ”Sprakutvecklande
arbetssitt i ett 0-16 drs perspektiv” i en méngkulturell Malmaoskola
ger Caroline Liberg (2003) en mer positiv skildring av ldrares syn pa
skilda sprakliga praktiker dn den vi tar del av hos Fast (2007). Arbetet
med barn med vitt skilda erfarenheter som inte kan inordnas under en
“majoritetens enhetskultur” har enligt Liberg lett till en "dynamisk och
oppen syn pa sprak och sprakutveckling” (s. 100). Barns erfarenheter
fran rapkultur, chattning, skateboardikning etc. tillats och anvinds hir
som drivkrafter for sprik-, tanke- och begreppsutveckling.

Bo Nilsson (2002) har studerat 7—8 ériga barns skapande da de
anvinder synt och dator. Barnen inspireras till utforskning och expe-
rimenterande genom motet med det digitala verktyget i en musikska-
pande praktik. Nilsson ldter barnen mala sig sjilva och sedan skapa
sig sjdlva i musik. Deras personliga tankar och kinslor kommer till
uttryck i arbetet. Ett lekteoretiskt perspektiv anvinds for att forsta
och forklara variationernas uppkomst. Leken representerar barnens
egen befintliga kulturella praktik. Enligt Nilsson blir musikskapandet
ett mote mellan “barnens musikaliska erfarenheter och kompetens,
deras kulturella praktik, datorn och synten och de erbjudanden
att skapa musik som barnen fir och dessa tillsammans formar de
meningserbjudanden som barnen har méjlighet att uppfatta” (s. 187).
Det 4r idéer och motiv men ocksa deras kinslor och livsvirld som
kommer till uttryck i musikstyckena.

Att fanga 6gonblicket

Liksom i exemplet ovan med liraren som enligt Gunnarsson Con-
tassot (2003) formar fanga tillfdllet i flykeen, si dterkommer Ann
Ahlberg i sina studier om forskolebarn och matematik till att liraren
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méste kunna finga situationer i vardagen. Ahlberg (1995) konstaterar
att barn pa olika sitt och i olika omfattning har erfarenhet av mate-
matik innan de kommer till férskolan och att liraren bade behéver
forstd vilka uttryck deras erfarenheter tar sig och hur man ska kunna
bygga pa dessa for att erbjuda barnen nya erfarenheter. Det ir inte
heller alla barn som uppfattar att det de gor i vardagen har matema-
tisk karaktir. Det far bli lirarens uppgift att synliggéra matematiken,
siger Ahlberg.

Ahlberg intresserar sig for variationerna i barns forstelse av nigra
aspekter av grundlidggande aritmetik. Nir de i en intervjusituation
ska reflektera 6ver t.ex. vad "att rikna” kan innebira, forutsitter det
att de i forsta hand forstdr intervjuarens intentioner och sprakliga
uttryck och kan koppla dem till sina egna erfarenheter av att rikna.
Ahlberg nimner inledningsvis att barnen kommer frin olika socio-
kulturell bakgrund, men fér i resultatdiskussionen inga nirmare
resonemang om huruvida detta har ndgon betydelse i sammanhanget.
Det ir variationerna i sig som ir det primira f6r undersékningen. I
Meeting Mathematics. Educational studies with young children (Ahlberg
1998) betonas betydelsen av att barn fir samtala med varandra och
samarbeta for att l6sa matematiska problem. Att studera variationer
av barns forstielse ska inte innebira, siger Ahlberg (1998) att fokus
hamnar pa ifall barnen tinker ritt” eller “fel”. Vi bor istillet jimfora
med, att vi oftast sjilvklart forsoker forstd vad barn bade enskilt och
i dialog med andra vill kommunicera med sina forsta skrivna texter
och handskas pi samma sitt med deras inledande matematiska forsok
och dirmed bygga ett matematiske sjilvfrtroende hos det enskilda
barnet.

Vad ir det som gor att lirande sker eller inte sker? frigar Camilla
Bjorklund (2007, s. 71-87) i ett konferenspaper rubricerat "Hall-
punkter for de yngsta forskolebarnens lirande av tidig matematik”.
Med hjilp av videoinspelningar studeras komplexiteten i samspels-
situationer. 65 episoder dir barn "méter andras uppfattningar av
matematik” (s. 78) har valts ut for analys. Begreppet "hallpunkter” dr
centralt. For att lirande ska ske i samspelet mellan barnen eller barn
och vuxen si maste det finnas en gemensam hallpunke, vilket betyder
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att de inblandade forsoker ta varandras perspektiv for att forsta den
andres uppfattning av det man erfar. Texten ger ett konkret exempel
som handlar om sex barn sittande runt ett bord och samtalar om
vem som sitter “bredvid” vem. Beroende pa vems perspektiv som
tas, sa kan ett barn sitta bredvid flera personer och samtidigt bredvid
andra personer 4n kamraten vid en annan plats. Exemplet sigs pa ett
overtygande sitt visa “att smabarn i samspel med andra 6ppnar for
andra sitt att uppfatta till exempel den matematiska inneborden i
begrepp...” (s. 85).

Trots allt tal om vikten av att ta tillvara barns erfarenheter, si visar
forskningsoversikten Vad hinder med lisningen? (Skolverket 2007)
att barns mote med skriftspriklighet i forskoleklassen och den férsta
tiden i skolan ofta dr ett mote med formell undervisning dir elev-
erna ska trinas i fonologisk medvetenhet och forberedas for det som
komma skall — skolans lis- och skrivundervisning (Ahl 1998; Wide-
bick 1998). Det handlar om att folja lirarens uttinkta takt och den
som inte kan halla den takten i lirprocessen méste genom att trina
olika aktiviteter arbeta for att ’komma ifatt”. Denna undervisning ar
ofta formell och schemalagd och strukturerad och bygger inte pa bar-
nens formuleringar eller frigor.

Vems historia och varfor?

Historikern Christer Karlegird (1983) vid davarande lirarhégskolan i
Malmg var den som tidigt satte fokus pd lirandets subjeke och stillde
fragor kring vern som kan fi nytta av undervisning inom dmnet
historia.

Hartsmars avhandling (2001), Schiillerqvists (2005) och Rudnerts
(2009, opublicerat manus) forskningsoversikter och stérre studier
som den europeiska Youth and History (1997) och den svenska Utvir-
dering av grundskolan 1995, UG 95 (Svingby 1995) visar, att historie-
undervisning begrinsas till ditidsstudier och att dessa i stort ser lika-
dana ut oavsett vilka barn eller ungdomar som ir involverade i stu-
dierna. Barndomens och ungdomens skilda villkor ir ingenting som
generellt aterspeglas i undervisningens vem? varfor? vad? och hur?
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I en tidig studie av Jan Bjarne Boe och Kolbjern Hauge (1984) far
elever i arskurserna 4-9 svara pa vilken typ av historia som intresserar
dem mest. Det nira och kiinda i barndomens historiska rum var det
som pekades ut av eleverna. I Faget om fortiden. En oversikt over det
historiedidalktiske omridet (Boe 1995) behandlas barndomens historia.
Barns levnadsvillkor, barnomsorg, familj och ungdomshistoria lyfts
fram som didaktiskt tema. Det finns ett genuint intresse fér mén-
niskor i alla aldrar att stilla frigan “kan du beritta om nir jag var
liten?”, menar Boe. Aven Chris Husbands (1996) i What is history
teaching betonar betydelsen av att den som studerar historia maste fa
involvera sig sjilv och sina erfarenheter.

I Hartsmars avhandling Historiemedvetande: Elevers tidsforstdelse i
en skolkontext (2001) var syftet, att med utgingspunkt i undervisning
gestalta och forklara grundskoleelevers historiemedvetande och att
lyfta fram och problematisera forutsittningar for att genom undervis-
ning utveckla historiemedvetandet med en fordjupad forstaelse for
varje historisk tid och formaga till reflektion och jimférelser mellan
di-nu-sedan. (s. 22)

Hartsmars studie (2001) 4r tredelad (associationer, uppsatser och
intervjuer). Fyra skolor med sju klasser i drskurserna 2, 5 och 9 i olika
skolmiljoer studeras. Hir ges i huvudsak exempel fran drskurs 2.
Olikheterna i skolmiljéerna frvintades ge kvalitativt skilda svar till
de didaktiska fragestillningar som ror varfor man valt ett visst under-
visningsinnehall, vad detta innehdll bestod av och Aur man valt att ga
tillviga. Den didaktiska vem-frigan framgar implicit genom framfo-
rallt svaren till varfor-frigan.

Medan svenskfédda barn i hogstatusmiljo verlag ser ljust pa fram-
tiden och tecknar bilden av eget hem, familj, jobb och resor, sa ger
barn med utlindsk bakgrund i de mingkulturella skolorna med ligre
status en bild av arbetsldshet och brist pa pengar. Resultaten visar
att framtiden ir en tidsdimension som inte ryms i historieundervis-
ningen (s. 14f, 83, 871, 161, 218ff). Lararintervjuerna ger uttryck for
osikerhet kring att undervisa om ndgot som inte finns omnimnt i
liroboken.
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Ditidsassociationer och uppféljande intervjuer med elever och
ldrare gestaltar en traditionell och till stora delar liroboksstyrd under-
visningskanon lika for alla, ndgot som dven den nationella utvirde-
ringen av grundskolan (1993) och det europeiska Youth and History-
projektet (1997) visat. Lirarintervjuerna (s. 57-62) lyfter fram hur
Jean Piagets strukturteori gillande den kognitiva utvecklingen tolkats
och anvints fér 6verviganden i t.ex. historieundervisning. Lirandets
subjekt och valet av och nyttan med ett specifikt innehall reduceras
till en friga om biologisk &ldersgrupp. Vilka just de barn liraren
undervisar ir eller vilka livsvillkor de bir med sig fir marginell eller
ingen biring pd undervisningen med historiskt innehall i de olika
skolorna.

Svar frdn de yngsta eleverna visar ofta, att de inte vet varfor just de list
det de list. Eller, som en pojke svarade: "Det vet jag inte riktigt. Min
storebror har ocksa haft det.” (s. 181)

Hartsmar konstaterar att historieundervisningen inte hjilper eleverna
att utveckla ett historiemedvetande. Historia dr synonymt med datid
och memorering av faktakunskaper (s. 182, 196) och anknyts i ringa
grad till nutid och elevernas egen livsvirld.

Larandets varfor och vad

Tva av de didaktiska frigorna, varfor och vad, star hir i fokus. Tidigt
kritiserade Christer Karlegird (Marton red. 1986) Ference Martons
avgrinsning av de didaktiska frigorna till vad? och hur? och pliderade
for att undervisningsinnehallet som sidant méste foregas av ett varfor?
Frigan om vad som ska studeras och hur det ska g till borde enligt
Karlegird ses som sekundir s linge man inte klargjort varfor ett visst
innehall ska studeras.

Fragan om vilket innehéll som ska utgora grunden for verksam-
het och undervisning har inte diskuterats i ndgon hog grad inom
svensk forskning som ror det tidiga ldrandet. Vir tolkning ar att
”innehall” ses pa mer 4n ett sdtt. I Lpfo 98 ses till exempel multimo-
dala uttryckssict bide som innehall och metod (Skolverket 2006,
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s. 67). Nir det giller frigan om perspektiv pa innehéllet i verksam-
heten kan det ocksa tolkas pa tva sitt: det forsta giller vad eleverna
far syssla med i verksamheten, aktiviteter till exempel inom lis- och
skrivundervisningen (lisa, skriva, lyssna, tala) och det andra giller
sjdlva innehéllet i undervisningen dvs. vad eleverna ldser och skriver
om (till exempel om vinskap, orittvisor etc.). Nir den innehallsliga
vad-frigan synliggors, sd ir det ofta som ett givet vad” med kanons
fortecken.

Frigan varfor (ett visst innehall) har inte heller i ndgon hégre grad
varit foremal for diskussion eller resonemang. Olika imnesomraden
och olika tider "svarar” ocksa olika pa fragan varfor elever ska arbeta
med ett visst innehall. Varfor-frigan stills ibland pa ett metaplan
och relateras di till hela Amnet som sidant, som t.ex. varfér man
overhuvudtaget ska ldsa historia. Andra begrinsar varfor direke till ett
specifikt undervisningsinnehdll som varfor kung Gustav Vasa och den
tid han levde i dr av betydelse att studera. I artikeln ”Varfor histo-
ria? — Historiedidaktikens kirnfraga” stiller Karlegird (i Marton red.
1986, s. 137-151) frigan "Vad ir amnesdidaktik?” Han kritiserar en
generell fokusering pd vad som skulle liras ut och liras in och hur det
ska genomféras. De frigorna blir meningsfulla, menade Karlegird,
forst nir fragan varfor? har besvarats.

Elisabeth Doverborg och Jan-Erik Johansson (i Marton, red.
1986, s. 173-189) argumenterar mot en pa 1980-talet vanlig kritik
som rorde att forskolan inte skulle ha ett innehall och diskuterar hur
Frobeltraditionen, och temaomraden som t.ex. vardagsliv, hogtider,
arstider etc. med dagsmoment som samling, utevistelse och den fria
leken bidragit till att "forskolan 4r ett sarskilt kunskapsomrade” (s.
176). De teman och dagsmoment man valt att arbeta med 4r det som
styrt valet av férskolans amnesinnehall. Medan skolan av tradition
haft sin verksamhet uppdelad i skolimnesundervisning har forskolans
tradition med temaorientering naturligt kinnetecknats av imnes-
integration. Doverborg och Johansson (ibid.) visar pd svarigheten
med att f3 temaomridena autentiskt forankrade i barnens erfaren-
heter och att arbetet ofta "utgir frin en stereotyp planering base-
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rad pd det traditionella innehéllet i forskolan och en féreskrivande
utvecklingspsykologi” (s. 186)."

Den stora skillnaden mellan f6rskolan och skolan ligger i liro-
planernas malformuleringar, dir férskolans verksamhet utgir ifran
strivansmal (for verksamheten) och inte uppnidendemal (for eleverna)
som finns formulerade f6r skolan.'® Eva Johansson och Ingrid Pram-
ling Samuelsson (2003) lyfter fram hur forskolans praxis i huvudsak
inriktats mot hur barn ldr sig och mindre mot vad, det vill siga det
innehall som behandlas. Av tradition saknas dven frigorna varfor
man ska arbeta med ett visst innehall och f6r vem detta innehall ir
av betydelse. Ida Solem Heiberg och Elin Kirsti Lie Reikerés (2004)
tar i Det matematiska barnet sin utgangspunkt i barns nyfikenhet och
vilja att stindigt utveckla ny kunskap. Férfattarna fokuserar forskola
och de tidiga skoldren. Barn ir utforskande och drar slutsatser utifrin
sina erfarenheter, menar de. Det dr barnets perspektiv som ska sta i
centrum och den bredd och det djup som barns matematik rymmer.
Forfattarna for en diskussion kring hur omgivningen kan méta och
stddja barnet. Barns lirande och uppbyggnad av talbegreppet betrak-
tas som ett pussel, dir varje del till slut ska passa in.

Inte heller debatten om skolan har fokuserat pd innehallsfragor, det
vill siga vad eleverna ska lisa, skriva och samtala 0. Lirares arbete
diskuteras inte i forsta hand som didaktiska 6verviganden utan mer
som teknisk verkstillighet av politiska beslut, dir ett i forvig defi-
nierat innehall och diagnoser, prov och utvirdering styr arbetet. Inte
heller handlar det om vilka eleverna ir, vilka erfarenheter de har och
vilka frigor de stiller om sig sjilva, samhille, skola, undervisning och
lirande och om lirandets innehall och villkor (Bergss 2009).

Ett sitt att vilja innehdll ar att relatera det till mognad.

Barn beskrivs ofta som mogna for ett visst innehall da de upp-
natt en viss dlder, som t.ex. orsak och verkan samband inom

17 Se vidare under diskussionen om undervisningskanon i férskola och skola,
s. 115.

18 De olika mélnivéerna ska ocksa i skolans kursplaner revideras och forindras till
2011.
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historieundervisningen. Mognad blir da det frimsta kriteriet for
didaktiska Gverviganden. Ett sociokulturellt perspektiv betonar
ddremot dven elevers tidigare erfarenheter av och kunskaper om det
som ska studeras. Det ir i dialogen i sociala rum som mening och
forstaelse vixer fram och individerna 4r varandras resurser. Viktigt
blir elevers formaga att sprakligt engagera sig i tal och skrift och
arbetsgruppens betydelse for att man ska kinna sig accepterad. Man
behéver med Karsten Hundeides (2003 s. 151) terminologi, kunna
"bemistra den kommunikativa koden” i undervisningskontexten.
Meningsfullheten och autenticiteten med arbetet poingteras. Istillet
for att utesluta innehall som eleverna vid forsta paseende kan antas
vara for omogna for att arbeta med, s betonas vikten av interaktion
mellan elever och elever och lirare. Den mer erfarnes stéd har bety-
delse for att den med mindre erfarenhet kan utvecklas vidare (Bruner,
1983; Dysthe, 2003; Lave & Wenger, 1991; Rogoff, 1990; Siljo,
2000; Wertsch, 1991).

Det sociokulturella perspektivet och det deliberativa samtalet har
satt motet mellan minniskor och majligheten till perspektiverande
samtal i klassrummet, autentisk dialog och ett medierat multimodalt
meningsskapande i fokus f6r kunskapsutveckling. Barns och ungas
meningsskapande ir situerat i varierade sociala kontexter (Silj6
2000).

De didaktiska frigorna har problematiserats genom ett kritiskt
ifrdgasittande av ldraren som oproblematisk fsrmedlare av utvald
kunskap och eleverna som mottagare av densamma och det Englund
(2007) benidmner en teknologisk syn pa didaktikbegreppet. De anvis-
ningar som gavs i tidigare ldroplaner var utformade som en “bista
vig mot malen” med limpliga effektiva undervisningsmetoder. Karl-
Georg Ahlstrom och Erik Wallin (i Sfstrém & Svedner red. 2000)
papekar, att forskningsintresset frimst riktats mot eleverna, dvs. de
som “utsatts for paverkansforsdk och processerna vid undervisning”
(s. 40). For att forstd fostran och utbildning méste vi ocksa rikta upp-
mirksamheten mot den eller de som ansvarar f6r den pedagogiska
akten och syftet med den. Vi blir di "bittre skickade pa sikt att gora
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rationella val av form och innehall i utbildning, undervisning och
fostran” (ibid, s.40).

Fragan ir vad som ir viktigast for ldraren att fokusera pa vid plane-
ring av undervisning och verksamhet. Nir larare till exempel i Made-
leine Lowings avhandling (2006) genomférde matematiklaborationer,
hade dessa inte upptickande och forstielse utan gérande i fokus.
Avhandlingen visar ocksé att arbetsformer och arbetssitt stod i fokus
for lararens planering, medan val av innehall inte prioriteras for ifra-
gasittande. Att “tinka nytt” tycks synonymt med att vara uppdaterad
nir det giller hur-frigan. Detta visar, menar vi, dterigen att vem-, var-
for- och vadfrigorna inte fir nigon framtridande plats och framfor
allt att de inte har kopplats samman

Kunskaps- och demokratiuppdragen

Med Lgr 80 sattes demokratifostran i fokus. Som ett resultat av
demokratifostran tinktes individen som aktiv medborgare kunna
medverka i den offentliga debatten. Med Lpo 94 och kursplaner
2000 betonas dialog och synliggdrande av olika perspektiv i ofta
kontroversiella fragor. Argumenten ska béras av etiska overviganden.
Ingrid Carlgren och Tomas Englund (1995) pekar pé att demokra-
tiuppdraget inte gar att skilja frin kunskapsuppdraget vare sig i for-
skola eller i skola:

Skolan som ett gemensamt och demokratiskt projekt innebir en specifik
potentiell kvalifikation av de didaktiska fragestillningarna. Vad som
linge negligerats i den svenska [...] utbildningsdebatten ir dock inne-
hallsfragan som en del av detta demokratiska projeket dir lirarna inte

gjorts delaktiga.

Den stora framtida didaktiska utmaningen och méjligheten ligger sile-
des i att sammanféra den didaktiskt kompetente lirarens problematise-
ring av innehéllet med ett demokratiperspektiv, dvs. att undervisningsin-
nehallet stindigt relateras till det évergripande malet for skolan, skolans

samhilleliga uppgift. (Carlgren & Englund 1995, s. 223)
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”Kunskapsuppdraget dr en del av demokratiuppdraget och vice versa”
skriver Berg66 (2009, s. 15). Dessa aspekter av innehéllsdiskussionen
ser vi inga spar av i var forskningsgenomgang. Berg66 menar att sprak
och lirande ska ses som “den lirandes sitt att formulera ett innehdll
och sig sjilv i forhallande till detta innehall” (s. 16). Bergdd pekar
framfor allt pd att avsaknaden av samtal gor att mojligheterna till dju-
pare lirande forblir outnyttjade. Erfarenhetsutbyte och dialog saknas,
skriver Berg66. Hon pekar pd att “det barn och ungdomar skapar
anvinds, utforskas eller forhandlas inte ” och menar att diskussioner
kring de didaktiska fragorna uteblir "om inte undervisningens hur
och vem [far] starka kopplingar till vad, fragan om undervisningens
innehall (Bergds 2009, s. 20). Enligt Mikael Alexandersson (1994) dr
det ett vanligt problem. Hans oversikt over forskning om lirare tyder
pa att larare sillan uppmirksammar undervisningens innehall nir de
reflekterar ver sin undervisning, utan mer 6ver hur lirandet meto-
diskt ska organiseras (Bergoo 2009, s. 22).

Inger Wistedt lyfter i artikeln, "Rum f6r samtal — om dialogen
som en mojlighet att demokratisera undervisningen” (Grevholm red.
2001, s. 219-229), det personliga meningssammanhanget dir elever
fragar liraren vad de ska gora och varfor. Att kommunicera innebir
att “skapa gemensam forstaelse”, att samtala. (s. 220) Wistedt betonar
dubbelheten i den demokratiska skolningen genom att peka pa tva
rittigheter, rittigheten att fi uttrycka sin mening och ritten att bli
motsagd. Det dr nir man blir motsagd och blir avkrivd ett fortyd-
ligande som meningsskapandet kan uppstd. Det ricker emellertid
inte att bara lyssna vilvilligt, skriver Wistedt. Oavsett vilken part det
giller i samtalet, sa handlar det om hur man forhéller sig till innehal-
let och 6ppnar sig for andras perspektiv. I texten ges ett exempel dir
tre flickor samtalar om en fragestillning om vilket av tva barn, som
springer ikapp pd en 100-meters bana, som kommer att vinna. Flick-
orna presenterar olika logiska 16sningar. Genom att lyssna pa varan-
dra och prova sina argument, s& férmar de tillsammans nd ett resultat
som haller for en logisk prévning (s. 226).

1 Skillnad och konsekvens: maotet lirare-studerande och undervisning
som meningsbjudande, (Englund red. 2004), fokuseras betydelsen av
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innehallsval och diskurs i gestaltningen av intersubjektiva kommu-
nikativa situationer i métet mellan den som ansvarar for undervis-
ningen och de elever som tar del av den. Demokratiaspekten betonas.
Bokens texter dr publicerade i anslutning till skolverksprojektet
”Undervisningspraktik, mening och medborgarfostran: ett didaktiske
perspektiv”.” Forskargruppen studerar socialisationens innehill, de
olika dimensioner som medborgarskap rymmer och vilken betydelse
det har f6r ”de studerandes framtida agerande som samhillsmedlem-
mar och medminniskor”.

Estetiska laroprocesser

Precis som man kan stilla sig frigan ”Varfor historia?” och ”Varfor
naturvetenskap?” stiller sig forskare frigan ”Varfor estetiska uttrycks-
medel?”. I Skolan och den radikala estetiken (2004) diskuterar och pro-
blematiserar Lena Aulin-Grahamn, Magnus Persson och Jan Thave-
nius frigan om estetiska liroprocessers plats i undervisning. Som svar
pa fragan varfor lyfter de fram skola och forskola som en demokratisk
offentlighet dir barn tidigt ldr sig att yttra sig och bli del av demo-
kratiska principer. Genom att barn tidigt far lira sig anvinda medier
skulle skolan bli en modern medieoffentlighet, menar forfattarna.
”Till skillnad fran skolboksvetandet slipper konsten fram det osikra,
ofirdiga, motsigelsefulla och mangtydiga i vira kunskaper” (s. 10).
Forfattarna argumenterar for att se estetiken och skola/férskola pa ett
nytt sitt.

Estetiken som social form kan utmana skolans kultur. Den 8ppnar sko-
lan for diskussioner och dialoger, och den stiller krav p& ur man utveck-
lar sina tankar och kinslor. Estetiken som formsprak kan utmana sko-
lans kunskapssyn. Den sitter ett frigetecken infor lirobokskunskapernas

entydighet och forenklingar, infor firdiga och fasta kunskaper. (s. 10)

19 Englund, Tomas. Orebro Universitet. Beskrivning av forskningsprojekt:
hetp://www.oru.se/templates/oruExtNormal 9444.aspx, 2009-01-13
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Bengt Molander (2009) skriver i Estetiska lirprocesser — négra kun-
skapsteoretiska reflektioner, att:

avbildningstinkandet dominerar inom skolan och den akademiska virl-
den. Fortsitter det att dominera kommer 6ppningen av kunskapsvirlden
mot estetiska lirprocesser bara eller i alla fall frimst att besta i tal om
(och bild av) ting, om konstnirliga objekt och lirprocesser, om upplevel-

ser. (s. 236)

Tarja Hiikids vill med sin avhandling, Barns estetiska liroprocesser.
Artelerista i forskola och skola (2007) skapa forstaelse for arbetet i Reg-
gio Emilia men dven de kreativa processer som ir forknippade med
barns kunskapande. Hiiki6 utgir fran skolans kulturuppdrag och
menar att delaktighet och det egna skapandet dr en viktig del i ett
aktivt lirande och delaktighet i liroprocesser. Det ir viktigt att stddja
barns deltagande i samhille och kulturliv. Estetik, skriver Hiikio,
handlar om barns kreativa skapande och kognitiva aspekter. Avhand-
lingen beskriver bildpedagogisk praktik inom férskola och skola
utifrdn ett arbetssitt som hon skapat efter Reggio Emilia pedagogiska
filosofi. Den pedagogiska verksamheten ska utgd frin barns idéer, tan-
kar, intressen och initiativ. Hiikio vill 6verbrygga det hon menar ir
en motsittning, att “forskolan foljer en romantisk tradition och sko-
lan en upplysningsfilosofisk” (s. 19). Hennes avsikt 4r ocks att belysa
det bildpedagogiska arbetet som ett filt inom en pedagogisk kontext
dir ”det historiska, filosofiska och estetiska vivs samman” (s. 19).

Hiikio undersoker barns estetiska laroprocesser via bildskapande.
Eftersom hennes arbetsmetoder utgir frin Reggio Emilias pedago-
giska filosofi blir ocksa avhandlingen i delar normativ. Hiiki6 dr med-
veten om detta och skriver:

Det finns i mina beskrivningar av arbetsmetoder inslag av instrumentell
syn pa den skapande processens betydelse for lirandet, men syftet 4r att
beskriva hur kunskapande processer innehller bade kognitiva och krea-
tiva moment. Dirmed problematiseras en instrumentell kunskapssyn

gentemot en processorienterad och konstruktivistisk. (2007, s.21)
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En huvudfriga i avhandlingen dr: Hur lirande och kunskap konstru-
eras i samband med kreativt skapande processer? Hiikio ger exempel
fran dokumenterad praktik i Italien (tre férskolor inom Reggio Emi-
lias forskoleorganisation), Sverige (férskola i Géteborg) och Finland
(Helsingfors).

Hiiki6 har sjilv som artelerista och pedagogista f6ljt och lett arbe-
tet pd en smabarnsavdelning (barnens alder var 1-2 ir). Ett exem-
pel pé en grupp som arbetar med temat Bussen. Barn och personal
observerade bussar, tog bilder och satte upp bilderna pa avdelningen.
Barnen lekte buss och himtade bocker om bussar. Flera exempel som
beskrivs utgar frin arbete med relativt traditionella teman som t.ex.
Fruke. I Goteborg deltar Hiikio i arbetet pd en skola som arbetar
med ett Reggio Emiliainspirerat tema, Staden. Hiikio menar att hon
i sina exempel sett att barn anvinder fler aspekeer i sitt bildskapande
dn vad man tidigare sett hos sméd barn. Hon skapar en bildpedagogisk
metod, som inledningsvis ir relativt normerande, men som Hiikié
sjalv menar forindras nir hon sjilv tar ett steg tillbaka i det skapande
arbetet och utgdr mer frin barnen (s. 255). Inledningsvis innehaller
arbetet mer styrda aktiviteter men sigs utga allt mer frdn barnens per-
spektiv. Trots detta tar flera av arbetena avstamp i verksamheten frin
traditionella teman och frin ett vuxenperspektiv. Studien sigs vilja
inta ett barnperspektiv, men barnens roster blir inte tydliga i avhand-
lingen.

Barns roster och barns perspektiv ger diremot Eva Anggard
(2005), som studerar barns bildskapande ur barns perspektiv i
avhandlingen Bildskapande — en del av forskolebarns kamratkulturer.
Hon skriver att hon mycket medvetet vill bortse frin personalens
perspektiv och fokusera pa barnens. Hon f6ljer i sin avhandling
2005 arbetet pa tvé forskolor ddr barnen 4r 4-6 ar. Hon utgar frin
att barns bildskapande 4r del av barns lokala och globala lekkulturer
(2005) och hirmed far vi ett annat svar pa fragan varfor estetik. Hen-
nes avsikt ir att beskriva barns erfarenheter ”som man bara kan fa
kunskap om genom barnen sjilva’. Hon tolkar barns bilder och det
barnen siger om sina bilder. Hon drar, med hjilp av sin egen empiri
och tidigare studier, slutsatsen att barn strivar efter att skapa vuxna
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bilder. En del av undersékningen ir att studera vad for bilder barnen
menar ir fina bilder. D3 lyfter barnen fram ”fina” former som t.ex.
hjirtan, material som guldfirg och glitter. Anggird uppticker att
”paradoxalt nog medfér de strategier som barnen anvinder for att
gora bilder som de tycker 4r fina — mallar, malarbécker och kopiering
— att bilderna blir mindre virda i vuxnas 6gon”. (2005, s. 14). En stor
del av barnens inspiration forutom kamraternas bilder finner Ang-
gard dr populdrkultur. Till detta, liksom till mallar och mélarbdcker,
dr personalen ambivalent. P4 forskolorna tycks ett synsitt som speg-
lar det fria skapandets pedagogik rada och da blir det problematiskt
med mallar och inspiration frin mediernas symbolvirld. Anggard
finner ocksé att barns bildskapande kan beskrivas som kollektivt mer
in individuellt (2005b). Det innebir, skriver Anggérd, att barn inte
stravar efter att vara originella, utan de vill gora likadant som andra.

Detta leder till det Anggérd kallar en kulturkrock:

Man kan sammanfattningsvis tala om en kulturkrock mellan vuxnas och
barns idéer om att skapa bilder. Fér barn ir bildskapande mestadels ett
kollektivt projekt — de vill skapa bilder tillsammans med andra barn och
de vill géra bilder som liknar varandra. For vuxna ir bildskapandet ett

individuellt projekt som handlar om sjilvuttryck. (2005, s.15)

Ar det ett problem att barns meningsskapande i bildaktiviteter skil-
jer sig frain vuxenvirldens syn pd meningsskapande, frigar Anggard.
Hennes svar dr bade och. Hon menar att "barns bildkulturer rymmer
stora potentialer for lirande” men ocksa att ldrarstyrda bildaktiviteter
ar viktiga. Det finns en risk att barns bildskapande blir mer likriktat
och paverkat av medier. Hon menar att vuxenstodet kan erbjuda till-
gang till andra bildgenrer 4n de barnen sjilva deltar i och att paverkan
av vuxna kan gora att barn som inte annars skulle rita ocksd kom-
mer att utveckla sitt bildsprik. Samridigt ser Anggdrd en fara i att
bildskapandet, som hon ser som en av barnens frizoner, blir allt mer
vuxenkontrollerat och dirmed skulle barnens kamratkultur mista sitt
syfte, nimligen att "avskilja sig frin vuxna och skapa en egen grupp-
identitet” (2005, 5.18). Hon menar att de resultat hon finner delvis
motsiger tidigare forskning. Anggard fann till exempel att en stor
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del av de bilder barn skapade var ickefdrestillande, i motsats till Ulla
Lofstedt (1999, 2001) som menar att i barns bilder var innehillet
overordnat uttrycket. Anggird fann dessutom att fa av de bilder som
var forestillande ocksa var narrativa. Bilder som barn skapar ar dr-
emot kdnstypiska menar Anggard sig ha funnit. "Flickor och pojkar
viljer olika genrer — de viljer i stor utstrickning att rita olika motiv
och deras berittelser har olika teman” (2005, s. 199).

Anggird avslutar sin avhandling med att konstatera att bildska-
pande for barnen ir en kollektiv aktivitet medan det f6r de vuxna
var en individuell. For barnens del handlar det om, som Anggard
uttrycker det att “gora barndom” (s. 203-204).

Vad och varfor i naturkunskap, historia och svenska
Vad-frigan har i forskola och skola sett olika ut. I férskolans liroplan
tas innehéllsaspekter upp som en viktig del av f6rskolans verksamhet.
I en studie underséker Susanne Thulin (2006) hur lirare och barn i
forskolan tar sig an kunskapsomradet naturvetenskap som ir en av de
innehallsaspekter som skrivs fram i Lpfo 98.° En forskoleavdelning
studerades ddr barnen var mellan tre och sex ar gamla. Utifran temat
Livet i stubben dokumenterade Thulin vad som kommunicerades och
hur innehéllet kommunicerades. Denna typ av studie ir ovanlig och
resultaten visar ddrfor en ny aspeke av arbete i férskolan. Thulin stil-
ler foljande fragor:

I Vad hinder med lirandets objekt nir lirare och barn kommuni-
cerar kring ett naturvetenskapligt fenomen, Livet i stubben?

I Hur hanterar lirare dilemmat mellan att anknyta innehillet
till barns sprak och erfarenheter och samtidigt utmana barns
lirande i nya perspektiv?

I Vad undersoker barnen och vad riktar de sitt intresse mot under
en naturvetenskapligt inriktad aktivitet, vilka frigor stiller bar-
nen till sin lirare?

20 Owrigt innehall 4r bland annat matematik och sprikutveckling.
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Nir det giller fraigan om vad som hinder med innehéllet, lirandets
objekt, tycker sig Thulin finna att forskolans olika uppdrag blir syn-
liga. Forskolans kunskapsuppdrag riskerar att anpassas till en lek-,
omsorgs- och lirandekultur som enligt Thulin kan bidra till att det
naturvetenskapliga innehéllet skyms. Thulin menar att det ocksd

blir synligt med férskolans inriktning mot personlighetsutveckling
mer in mot kunskapsuppdraget. Thulin diskuterar det verbala sprak
som ldrarna anvinder kring det naturvetenskapliga innehéllet. De
anvinder ett sprak som inte ir naturvetenskapens sprik utan det
himtar sina referensramar fran barnens virld. Det innebir att lirarna
dr lyhorda for det barnen siger men att de méter barnens frigor med
begrepp frin andra omraden, inte frin naturvetenskapen. Thulin
tolkar detta som en brist hos lirarna i iamneskunskaper, men det kan
ocksa handla om ldrarnas forsok att anpassa innehallet till lek- och
omsorgsaspekter. Aven Annika Elm (2008) papekar att naturveten-
skapligt imnesinnehall for smé barn oftast stannar vid aktiviteten i
sig. Man tolkar och férklarar inte det man studerar.

Christina Kirrqvist och Birgitta Frindeberg ser i sin forsknings-
oversikt Vad hinder i no-undervisningen? (Skolverket 2008) tvi visio-
ner for no-undervisningen, dir den ena ir birare av en akademisk
tradition och den andra fokuserar naturvetenskaplig allminbildning
(s. 23). Forskning om no-undervisning visar att den inriktas mot
endera begreppsforstielsen, firdigheter, procedurer, epistemologi eller
intresse. Internet anvinds ofta for att eleverna sjilva ska soka infor-
mation kring fragor som stillts. Kirrqvist och Frindberg papekar att
detta visar sig leda till att fSrmagan att argumentera limnas dirhin.
Man samlar fakta, men den anvinds inte i nagot djupare syfte. Elev-
erna ser no-undervisning som svir och upplever att den delges dem
som ett paket fasta kunskaper som ska ldras in. I motsats till dialogens
och de olika perspektivens betydelse som betonas i kursplanerna, si
erfar istillet mdnga av de ildre eleverna att undervisningen ir tradi-
tionell och inte bjuder upp till engagerande diskussioner.

Svein Sjoberg stiller i sin bok Naturvetenskap som allminbildning:
en kritisk dmnesdidaktik (2005) frigan om varfor alla elever maste lira
sig naturvetenskapliga amnen, vad de 4n har f6r planer med sina liv.
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Svaret finns, menar Sjoberg, i de idéer och den virldsbild eller snarare
de virldsbilder som naturvetenskapen bidragit med f6r vért gemen-
samma kulturarv. I ett demokratiskt samhille maste alla ha majlighet
att delta i pigdende debatter dir avgdrande frigor behandlar natur-
vetenskapens virderingar och normer. Sjoberg diskuterar perspektiv
som omfattar de stora linjerna inom vetenskapsteori, filosofi, historia
och sociologi. Hur speglas detta i de naturorienterande amnenas
didaktik, fragar han?

En av de fi undersokningar som tar upp frigan om varfor man
ska ha ett visst innehall 4r Ahlberg (1995) som intervjuar barn om
varfér man ska rikna. De flesta av barnen, siger Ahlberg, menar att
man ska rikna for att ldra sig. Man kan ocksd ha anvindning av det i
framtida arbetsliv, dven om sexaringarna ofta férknippar rikning med
skolarbete. En del barn associerar till att man har nytta av rikning nir
man spelar spel.

Hartsmar (2001) visar hur undervisningen i historia, med "mog-
nadsbegreppet” som forklaring till varfér liraren valt eller framfor alle
valt bort ett visst innehdll, resulterar i ett faktabenimnande av perso-
ner, féremdl och hindelser ur olika tidsperioder. Forstaelsen for varfor
nigot intriffade vid en viss tid och varfor ménniskor i olika tider
tinkt olika om virlden omkring dem ir bristfillig. Utéver resone-
mang om mognad, finns bide elev- och lirarsvar pd vad- och varfor-
fragorna ocksi att finna i den lirobok som anvinds. Studiegingen
och innehéllet bestimdes av vilket som var nista avsnitt i liroboken. I
de yngre elevernas svar gir det inte att genom varfor-frigan dven lisa
ut en forklaring som r6r varfér man studerat det innehall man exem-

plifierar med.

En pojke i drskurs 2 berittar om vad man studerat:

Vi pratade om rymden och s blev det en massa firger och si... firgerna
blev planeter och det svarta blev hela rymden och det gula blev stjir-

norna... och att vi firar pask for att Jesus hingdes. (s. 179)

146  PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



Varfor liste man om detta? (Om Jesus)

For vi skulle komma ihdg att det var till pasken han hiingdes for nir vi

blir vuxna kanske vi tror han hingdes i december. (s. 181)

En flicka i drskurs 2 besvarar vad-frigan med:

Om pask dirfor att Jesus blev dddad till pasken och sa julen for ate pd
julen foddes Jesus... S& pratade vi om nir israelerna eller var det egyp-
tierna... nir dom blev befriade frin egyptierna tror jag att det var och
sa... stora morker och allt 6ver Egypten for att Farao han dndrade sig

hela tiden. (s. 179)

Vanliga svar pd varfor man i arskurs 2 studerat ett visst omrade kunde
vara:

Det vet jag inte. (s. 181)
Det vet jag inte riktigt. Min storebror har ocksa haft det. (s. 181)

S& som verksamheten framstills i forskning kring lis- och skrivut-
veckling och undervisning i lisning och skrivning 4r diskussionen om
innehall och funktion inte tydlig. Dessa fragor lyfts sillan eller inte alls
upp till diskussion. Studier, till exempel Ia Nystrom (2002), som foljer
barns ldsutveckling i tre ér, kopplar sillan barns framgang eller miss-
lyckande till den text de liser eller det innehll de haller pa att utforska
via sin ldsning. Det finns ett antagande att forst lirs lisning som teknisk
fardighet och sedan kan innehéllsfrigor uppmirksammas.

Den bild som forskningen visar av undervisning i svenska f6r de
yngsta eleverna r annars en ensam elev som bade skriver och laser
individuellt med olika uppgifter. Inte heller hir fors diskussionen om
“vilket innehall for vem”.

I stort sett visar den senaste tidens forskning om undervisningen i lisning
och skrivning att formell firdighetstrining dominerar undervisningen
trots att liroplanen och kursplanerna i svenska och svenska som andra-
sprak betonar att lirande ska ske i meningsfulla sammanhang och att
sprakutveckling alltid 4r knuten till ett innehall. (Skolverket 2007, s. 8)
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Att utga fran en innehallslig kanon

Det finns en risk att frinvaron av en diskussion kring innehallsfrigan
gor att innehéllet tas for givet och i ndgon mening blir kanoniserat
bade i sin form och i val av innehall. Verksamheten byggs pa tidigare
innehall och frigan om for vem ett visst innehall viljs och varfor just
detta innehall blir aldrig foremal for reflektion. Innehallet i skola och
forskola utgar till stor del fran en tyst vad-kanon.

Kanon ir ett begrepp som tidigt kopplades till litteraturvetenska-
pen. Finns det viss litteratur som alla bér lidsa? Diskussionen kring
en litterir kanons varande eller icke varande inom skolan har tidvis
varit hetsig. I takt med att till exempel Danmark i sin liroplan skrivit
in en litterdr kanon har diskussionen intensifierats i Sverige om vi
ocksa borde ha en liknande kanon. Folkpartisten Cecilia Wikstrom
lade 2006 och 2007 fram motioner om inférande en officiell litterir
kanon i den svenska skolan (Wikstrém 2006a, 2006b, 2007). Frigan
om vem som har tolkningsféretride nir det giller de verk som ska
ingd i en kanon har varit intensiv i Danmark. Ett argument har varit
att vissa verk och forfattare marginaliseras for att de inte passar in. Ett
annat skil som framf6rts har varit att en yngre generation inte accep-
terat att vissa verk lyfts fram som en hel epoks samlade litteraturpro-
duktion. Ytterligare argument mot en kanonisering av textval ir att
lararen méste ha storre frihet och majlighet att vélja texter utifrin
andra kriterier, t.ex. hinsynen till de elever hon undervisar. Samtidigt
kan en stor frihet och stor valméjlighet skapa osikerhet hos lirare,
eftersom det med valméjligheten ocksé f6ljer ett stort ansvar for vad
eleverna ldr. I stillet f6r att en kommitté viljer verk och gér en lista
menar roster i debatten® att en kanon madste vara nigot som viixer
fram och omférhandlas.

De texter eleverna far mota i skolan beskrivs ofta som skilda frin
de texter barn méter utanfér skolan. Populirkulturella texter far till
exempel sillan intride i skolan (Fast 2007). Skolverkets oversikt Vad
hinder med lisningen (2007) pekar pé att lirare ofta har ett litterirt

21 T.ex. Schottenius 2006.
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kanontinkande, framfor allt i de hdgre drskurserna. De texter som
de yngre eleverna méter i lis- och skrivundervisningen ir lisebocker,
lirobdcker och arbetsbocker. Skdnlitteratur moter de yngsta eleverna
ofta i form av ldrarens hoglisning. Liser eleverna sjilva skonlittera-
tur 4r det for att trina lisning och for att skapa lislust. Lasning av
skonlitteratur ligger ofta vid sidan av undervisningen, i form av s.k.
binkbok eller som lixldsning. "Lasning av skonlitteratur for att ge
perspektiv pé egna erfarenheter och pd omvirlden rapporteras endast
i ett fatal studier.” (s. 10).%

Kanonbegreppet har i debatt och forskning 6verforts ocksa till
andra kunskapsomriden 4n skonlitteratur. Vad bestar ett imnes
kanon av? Ett resonemang kring dessa frigor har vi funnit hos fysi-
kern Roy Nilsson (Nilsson 2006) som menar att det finns en skillnad
mellan humanistiska — samhillsvetenskapliga iamnen och naturveten-
skapliga amnen nir det giller att 6verfora kanonbegreppet till andra
kunskapsomraden. I begreppet kanon ligger ett medvetet val av inne-
hall, ett val som kan goras olika for olika skolor.

For de naturvetenskapliga imnena kan inte detta val utféras pa samma
sitt som i amnet svenska. Den naturvetenskapliga lagbundenheten kri-
ver att grunderna for alla val 4r samma. Det finns ingen alternativ kemi
eller alternativ fysik med andra former av lagbundenheter. /.../ Inom det
naturvetenskapliga imnesomridet handlar alltsi kanonbegreppet om en
undervisningskanon dir varje stadium har sitt pensum eftersom allt inte
far plats, men det som undervisas kommer alltid att ha samma lagbun-
denhet som grund (Nilsson 2006).

Nilsson anvinder begreppet kanon som “den tradition, i ett brett per-
spektiv, i vilket mnets stoff viljs och systematiseras och det sitt det
presenteras och formedlas”. Han menar alltsd att i begreppet kanon
ingar ocksa det si#t ett innehall/imne studeras pa.

22 Ett sidant exempel med skdnlitteraturen presenteras i Litteraturarbetets mdjlig-
heter (Jonsson 2007) dir elevernas arbete kring litteratur och fér dem viktiga
fragor beskrivs och analyseras.
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I Matematik som sprik — verksambetsteoretiska perspektiv (Hoines
Johnsen, 2000) betonas lek, bildarbete och samtal som killa for
utvecklingen av barns matematiska begreppsbildning. Bokens rubrik
och tankegangar tar utgingspunkt i Vygotskijs teori om sprak och
kunskapsutveckling. Barns vardagssprik och vardagliga begreppsbild
far ligga till grund f6r matematikundervisningen. En annan spraklig
utgdngspunket tas i Lds- och skrivsvdrigheter och lirande i matematik,
(Sterner & Lundberg 2002). Forfattarna talar hir om automatise-
ringsprocesser och pekar pé relationen mellan svérigheter i matematik
respektive lds- och skrivsvarigheter.

En kritisk aspekt pa det vidgade kanonbegreppet hittar vi hos Lars
Mouwitz, Goran Emanuelsson och Bengt Johansson (2003) som
talar om matematikklassrummet som “en av skolans mest auktoritira
larmiljGer” (s. 12). Forfattarna menar att de odemokratiska strukturer
som ibland dterfinns i skolmiljon ir till men for utvecklingen av elev-
ernas demokratiska kompetens. Med hinvisning till Med demokrati
som uppdrag (Skolverket 2000, s.7) skriver man: "Detta giller inte
minst ett imne som matematik dir givna liromedel, arbetssitt och
innehall ofta framstills som 'nodvindiga’ och oméjliga att diskutera”.
Man vill istillet framhalla vikten av det deliberativa samtalet i klass-
rummet och papekar att for att detta ska bli méjligt, s& maste dven
lararna delta i samtal dir allt frin liromedel till de didaktiska frage-
stillningarna diskuteras. Mouwitz et al (2003) skriver i kapitlet Vad
menas med baskunnande i matematik? att en ”oformulerad, osynlig
tradition kring vad matematik i skolan 4r och hur det ska undervisas”
byggts upp 6ver tid och att "eftersom vi i stort sett saknat forskning
med matematikdidaktisk inriktning si finns det skal att misstinka
att dessa oftast omedvetna, ej diskuterade, ¢j reflekterade traditioner i
var matematikutbildning styr mera dn samhillsforindring och statens
uppdrag.” (s. 9)

Diskussionen om basfirdigheter har varit och ir intensiv inom
savil matematik- som svenskimnet. Vad som menas med grundlig-
gande matematik eller basfirdigheter, som det oftast benimns, kan
inte besvaras pa nagon enkelt sitt. Mdldokumenten har férindrats
over tid, allteftersom samhillsférindringar lett till forindrade krav
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pa matematiskt kunnande. Olika forsok att exempelvis definiera vad
som krivs for att en elev ska ha utvecklat basfirdigheter i matematik
har tenderat att uppfattas som en normering med bide begrinsade
krav och liga forvintningar pa barns mojligheter dill foljd.

Foretridare for en innehéllslig kanon driver sin argumentation
utifrin argument om en likvirdig skola och att detta bér innebiéra att
alla elever bor fa ta del av samma innehall. Detta skulle vara det mest
rittvisa. Nar arbetet ska anpassas och individualiseras for varje elev,
innebir det oftast att eleverna arbetar utifrin s.k. arbetsscheman dir
alla gér samma uppgifter men var och en bestimmer i vilken ordning.
Arbetet kallas ofta "Eget arbete” (se bl.a. Sandstrom-Kjellin 2002).
Skolverkets kunskapsoversikt Vad hinder med lisningen? (2007) pekar
ocksd pé att eleverna i allt hégre grad arbetar med sin lis- och skriv-
utveckling pa ett individuellt plan. Den nationella kvalitetsgransk-
ningen (1998) menar ocksd "med den hir typen av organisation
delegeras arbetet for lds- och skrivutvecklingen till eleverna sjilva.”
Forfattarna till granskningen ser en fara i att liromiljéerna pa detta
satt blir for tysta. Innehillet kan ses som en kanon. Alla elever, oavsett
bakgrund och forkunskaper, arbetar med samma innehall och samma
typ av uppgifter.

Ocksd i forskolan finns en likriktning bade vad giller aktiviteter
och verksamheters organisation och teman. Ann-Christine Vallberg
Roth (2002) ger utifrdn intervjuer exempel pa teman som f6rskola
och skola arbetar med. Det handlar f6r férskolans del om Jag/kropp/
var jag bor, Sagor, Djur, Svampar/Hésten, Trafik, Bondgirden, App-
let, Vad hinder med luften?, Var kommer vattnet ifran?” For skolans
del handlar det om "Jag/kropp/var jag bor, Sagor, Djur, Svampar/
Haosten, Torget, Dinosaurier, Rymden.” Férskola och skola arbetar
allesd bade med liromedel och teman som kanon. Ett delvis likartat
temainnehall som inte heller startar i de didaktiska frigorna vem och
varfor.

Laromedel som kanon

Joel Rudnert, Malmé hogskola (2009 opublicerat manus) framhal-
ler att granskningen av liromedel i historia dr en viktig uppgift for

4. LARANDETS VEM, VARFOR, VAD OCH HUR | FORSKOLAN OCH GRUNDSKOLANS TIDIGA AR

151



152

den historiedidaktiska forskningen och refererar till Niklas Ammerts
(2008) argument for liromedelsgranskning:

I Det forekommer inte lingre nagon statlig granskning av liro-
medlen. Skolorna viljer fritt och risken finns att pris far gi fore
krav pa kvalitet.

I Detrta far konsekvenser for alla svenskar for vilka liroboken 4r
synonym med dmnet historia.

I Flera undersokningar visar att liroboken har en stark stillning
i skolan bade i Sverige och internationellt och darfor behover
kvalitetsgranskas (s.16).

Ammert anvinder i sina analyser av liromedel i historia berittelsen
som ett av historiedidaktikens centrala begrepp och ldser liromedlen
som just berittelser (s. 76f). Rudnert belyser fyra grupper av fra-
gor anpassade for berittelser som Ammert (2008) utgdr ifran i sina
analyser.

I Ger texterna uttryck for en historieskrivning som kan utveckla
elevernas historiemedvetande?

B Gir det att se en progression i texterna dver tid och over stadier?

I Uttrycks virden som en del av historien och kan de kopplas till
historiemedvetandet?

I Formuleras fragor som studerar liromedel utifran de tre forsta
fragorna ur ett langt perspektiv 2(s. 19f).

Fram till 1960-talet speglade lirobockerna framférallt de stora lin-
jerna i den historiska utvecklingen och berittelserna var nationellt
fostrande. Om tiden fore forsta virldskriget anvinds som referens-
punkt, si tecknas bilden av krig som ett 4ventyr. Erfarenheterna frin
krigets fasor ger emellertid en annan ton at efterkrigstidens berittel-
ser. Fran 1960- till 1980-talet tar berittelserna avstamp i den kinda
nutiden. Syftet ir att pa en ging fa oss att se likheter och skillnader.
Nutiden ir central dven pd 1990-talet men, siger Ammert, (2008)
berittelserna anvinds nu for att vi bittre ska forsta forfluten tid.
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Detta kan ta sig uttryck i att nutida péhittade personer i berittelsens
form fir mota t.ex. en historisk person. Rudnert (2009) papekar atc
detta sirskilt giller for liromedel som riktar sig mot grundskolans
tidigare ar.

Trots de positiva inslag som beskrivs i Ammerts analys av larobock-
erna sd dr beskrivningen 6verlag inte sirskilt ljus. I likhet med studier
som ror undervisning, som t.ex. Hartsmar (2001), si talar Ammert
om ett dver tid och stadier kanoniserat innehdll som inte utgor lira-
rens medvetna val.

Béide Hartsmar och Rudnert exemplifierar med Gun och Géran
Graninger (1988) som myntade uttrycket forntidsgroten for att
beskriva de sammanblandningar barn gér av olika tidsperioder. De
yngsta barnen studerar historia som kriver forstielse av de lingsta
tidsperspektiven. Paret Graningers undersokning med elever i ars-
kurserna 3 och 4 visade att dessa inte kunde hantera historiska artal.
Hartsmar (2001) pipekar att man for att arbeta med tidslinjer och
langa tidsperspektiv ocksa behover behirska matematik som t.ex.
innebir anvindande av stora tal.

Att systematiskt relatera arbetet med tidslinjer till undervisningen
i matematik ingick normalt inte i de skolor och klasser dir Hartsmar
(2001) genomforde sin undersdkning. Undantaget ir Montessoriun-
dervisningen dir tidslinjen ofta anvinds under lektioner dven med de
yngsta barnen. Studien visar emellertid att de konkretioner montes-
soriundervisningen anvinder sig av for att underlitta forstielsen for
tidslinjer som regel leder till missforstind bland barn i bade drskurs 2
och 5. Jordens utveckling illustreras med att tidslinjen indelas i olika
firger. For den vuxne ir det inte svirt att forstd symbolen med varfor
begynnelsen malas svart. Barnen forklarar det med att i bérjan fanns
det "inga firger” eller att "allt var svart-vitt”. Nir de ombads f6rklara
vad de menade med detta blev forklaringen att minniska inte hittat
pa firgerna dn. De vuxna har alltsi forutsatt att barnen sjilvklart for-
statt symboliken med olika firger pa tidslinjen.

Precis som i fallet med den historiedidaktiska forskningen som
namnts ovan visar forskningen att vardagsanknytning i naturorien-
terande undervisning 4r synonymt med den kanon av exempel som
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traditionellt finns i lirobdckerna. Det handlar alltsa inte om elevers
eller ldrares vardagserfarenheter. Ideland och Malmberg (2009 opu-
blicerat manus) stiller frigan: Vems vardagserfarenheter avses? och
exemplifierar med Maria Andrée (2007) som i sin studie talar om en
kanon i no-undervisningen och poingterar att undervisningen med
olika typer av arbetsblad och de prov som ges refererar till vardags-
situationer, men att dessa oftast inte hade med vare sig lirarnas eller
elevernas egna erfarenheter att gora.

Ingen av ovriga dversikeer i t.ex. matematik eller naturvetenskap,
innefattar analys av lirobdcker for yngre barn. Med 1990-talet
tillférdes etiska argumentationer dir individen f6r framtida genera-
tioners skull ska ta ansvar f6r naturen. Miljoundervisning ar vanligt
forekommande och som Kirrqvist och Frindberg (Skolverket, 2008)
papekar s har den ofta normerande karakeir och att eleverna med
utgdngspunke i kunskaper i naturvetenskap ska utveckla miljovinliga
virderingar.

En mer hoppingivande studie som visar att elever i drskurs 1-6 kan
forstd mer komplicerade sammanhang 4n man vanligen undervisar
om ir Anna Vikstroms aktionsforskningsstudie (2002). Tvé arbetslag
med NO-ldrare utvecklade tillsammans undervisningen i ekologi.
Kirrqvist och Frindberg (Skolverket 2008) refererar hur lirarna till
en borjan var upptagna av att fi nya idéer om hur de kunde genom-
fora undervisningen pé ett annorlunda sitt 4n tidigare. Det fanns
inget kritiskt fokus pa vad eleverna skulle lira sig. Aven hir fanns en
given innehéllskanon. Efterhand som arbetslagen utvecklades tillsam-
mans, sag man mer till kvalitet an kvantitet i undervisningen. Nir
lararna blev skickligare pa att skapa variationsmonster kunde de ocksa
se innehéllets kritiska aspekter. Vikstrom konstaterar att just lirarens
kompetens dr viktig for att eleverna i sin tur ska kunna urskilja en

aspekt (s.80).

Barns meningsskapande

1 Att lisa och skriva (2007) diskuterar Caroline Liberg framfor allc
en vidgad syn pé text och sprik med hinvisning till forskare som
Giinther Kress (1997). Med ett forindrat kommunikationsménster
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behdvs en “dynamisk teori for sprak och kommunikation” (s. 8).
Liberg beskriver hur forskning pekar mot en vidgad syn pa text och
sprak och detta syns ocksd i grundskolans kursplaner. Liberg talar om
att “det pappersbundna skriftspriket” inte dr det enda lingre. I en
virld dir férindringstakeen 4r snabb kan vi se att detta paverkar virt
liv pa olika sitt. IKT (informations- och kommunikationsteknologi)
paverkar bade virt liv och vart sitt att kommunicera. Liberg menar
att vi inte lingre kan tinka pa minniskor som sprakanvindare utan
som “flexibla och nytinkande sprikskapare” (s. 8).

Ett begrepp som Liberg uppehéller sig vid ar begreppet menings-
skapande. Vi lir med alla sinnen. Hon menar med stdd i forskare som
t.ex. Kress (1997) att meningsskapande sker pé olika sitt och att vi
skapar mening med olika sinnen. Ett antal avhandlingar har fokuserat
pa hur bildskapande kan péaverka barns ls- och skrivutveckling och
deras skrivande.*

Liberg talar ocksd om ez vidgat sprikbegrepp och ett vidgat textbe-
grepp och visar pa teorier for meningsskapande i olika sociala sam-
manhang, t.ex. Silj6 (2000), och beskriver en vidgad spraksyn och
vad den kan innebira f6r barns meningsskapande. Hon pekar ocksa
pa att mojligheterna att vara meningsskapande ser olika ut "beroende
pa vilka sociala ssmmanhang vi ingdr i” (s. 8). De sociala samman-
hangen blir alltsd viktiga, men pa vilket sitt det sociala samman-
hanget verkar pé elevers meningsskapande ir inget som forskningen
dnnu sokt svar pa.

Samtidigt som vart meningsskapande 4r en social process sa dr vi
miénniskor multimodala i vart meningsskapande dvs. vi anvinder
ménga olika uttryckssitt. Dessa uttryckssitt stér i ett dialogiskt for-
hallande till varandra, skriver Liberg. Det innebir att en rik och varie-
rad liromiljé gynnar lirandet. Liberg beskriver en spriklig kreativitet
och en spraklig medvetenhet redan hos smé barn. Till detta kommer

23 Se t.ex. Carin Jonsson (2006) Ldsningens och skrivandets bilder: en analys
av villkor och mdjligheter for barns liis- och skrivutveckling; Elisabeth Ahlner
Malmstrom (1998) En analys av sexdringars bildsprék — bilder av skolan; Maria
Simonsson (2004) Bilderboken i forskolan: en utgingspunkt for samspel.
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att dven mycket unga barn idag har erfarenhet av nya medier. Ann
Marie Folkesson (2004) finner i sin studie att om nya medier i form
av datorer far bli aktiva redskap i klassrumsarbetet paverkas elevernas
lust och entusiasm.

Med utgangspunke i ett vidgat sprakbegrepp talar Liberg (2007)
om att skapa mening genom bildspriket, genom dansens och rérel-
sens sprak och genom musikens sprik men 4ven leken. Dessutom
lyfter hon upp de nya spriklandskap och de multimodala texter som
barn i allt stérre utstrickning vixer upp i. Socialisering in i olika
”sprak” sker, skriver Liberg, framf6r allt inom familjen. Samtidigt
miste skolan méta elevernas nya erfarenheter, inte for sin egen skull
utan for att "[m]alet for skolans medieundervisning méste ytterst for-
stas och formuleras som ett demokratiprojeke (s. 20)”. Ett demokra-
tiprojekt som har som uppdrag att utveckla elevers kommunikativa
kompetenser, skriver Liberg.

I goda lirmiljoer, med berittelser och tillging till manga olika
typer av texter, ldr sig barn vad det innebir att lisa och skriva (t.ex.
Gustavsson & Mellgren 2002, 2005; Fast 2007; Jonsson 2007). Detta
sker under forutsittning att de skrivna texterna presenteras i ett for
barnen betydelsefullt sammanhang dir eleverna kan g i dialog med
innehéllet, med olika textgenrer och med varandra.

Agnes Edling (20006) visar att i de fall som dialogisk aktivitet fore-
kom och elevers erfarenheter och tolkningar uppmuntrades s var det
endast som introduktion till ett valt arbetsomrade. Forskarna visar att
barns och ungdomars erfarenheter ofta anvinds som utgangspunkt
for undervisningen, sillan som ett mal.

Schiillerqvists (2006) forskningsoversike i historia, gor tydligt att
man behover g utanfor Sveriges grinser och framfér allt till England
for att i storre omfattning finna historiedidaktiska texter som rér
yngre barns historieforstielse. Hilary Cooper (1995; 2000) hivdar i
motsats till manga andra att dven yngre barn kan fora timligen avan-
cerade resonemang om de far brottas med intressanta uppgifter som
kan relateras till deras livsvirld och om de far méjlighet att anvinda
egna erfarenheter. Begrepp som orsak och verkan och férindring
kan, menar Cooper, inforlivas i arbetet redan med forskolebarn.
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Barn ir oftast intresserade av hur det var nir de var riktigt sma, vad
de kunde, hur de sig ut, hur de utvecklades och vad de varit med
om. Cooper ger exempel pd hur man med hjilp av t.ex. fotografier,
fodelsedagskort eller namnlappar frin BB kan involvera s smd barn
som tredringar i att stilla fragor och komma till slutsatser och att for-
std kontinuitet och forindring. Fotografier av barn i olika dldrar kan
anvindas som historisk killa for intressanta resonemang om hur man
forandrats under den tid man levt och varfér man ser olika ut i olika
dldrar. Bilder av barnen sjilva kan sen jimforas med bilder av t.ex.
mamma och pappa och mormor och morfar for att se forindringar i
lingre tidsperspektiv.

For att kunna lyfta de existentiella frigor barn kan ha, méiste man
skapa undervisning dir eleverna genom till exempel skonlitterdra
gestaltningens handlande subjekt kan reflektera 6ver sina erfarenhe-
ter. Den amerikanska lisforskaren Judith A. Langers (2005) begrepp
forestiillningsvirld kan anvindas vid analys och tolkning av hur elev-
erna genom att anvinda forforstielse och egna erfarenheter utvecklar
formagan att gi in och ut i olika textvirldar och relaterar till egna
erfarenheter.

Liroplanen for det obligatoriska skolvisendet (Lpo 94) faststil-
ler, att varje elev efter avslutad grundskola exempelvis skall "kunna
behirska grundliggande matematiskt tinkande och kunna tillimpa
det i vardagslivet”. Barns erfarenheter kan lyftas fram och anvindas i
sivil matematikundervisning som i andra dmnesomriden. I Matema-
tik fran borjan, (Wallby et al, red. 2000) ges en rikhaltig genomgang
av vad detta kan innebira f6r hur barns tinkande kan utmanas uti-
fran de varierande erfarenheter de har.

For att f exempel pa studier av arbete dir de yngsta barnen tar
initiativ och formulerar frigor, fir man vinda sig utanfor Sverige,
t.ex. till Kanada. Vivian Maria Vasquez (2004) beskriver i Negotia-
ting Critical Literacies with Young Children ett projekt pa en forskola
i Kanada. Barn i dldrarna 3-5 ar far tillsammans med pedagogen
arbeta med olika samhillsfragor. En birande tanke hos Vasquez ir,
att utifran frigor som har med ritwvisor och demokratiperspektiv att
gora, att kritiskt underséka vardagstexter tillsammans med barnen.
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Det 4r pa barnens initiativ som innehallet bestims genom de fré-

gor som kommer upp i stormdten som barngruppen har. Ocksa ett
naturvetenskapligt innehdll blir f6remal for arbete. Kind for alla barn
i gruppen ir en visa, "Baby Beluga”, om den glada vitvalen som leker
i havet. Barnen hor sedan pd tv hur valen beskrivs som utrotningsho-
tad av det forgiftade vattnet utanfér Kanadas kust. Barnen kommer
till forskolan och vill beritta och fraga. Nir Vasquez later barnen
arbeta med egna autentiska frigor som rér valen och det de hort via
medierna, uppticker de att visans bild inte stimmer 6verens med
bilden i medier. Barnen analyserar visans text och nyhetsartiklar ur ett
sprékligt perspektiv: vilka ord anvinds? Hur uppfattar vi orden? Vad
ger de for bild av valens liv? Barnens fragor ger en vidare inging till
andra samhillsfragor. Som avslutning pa forskoledret anordnar klas-
sen och forskolliraren en "forskningskonferens” kring viktiga fragor
som behandlats under lasaret.

Larandets hur - fragan som star i fokus

Nir man talar om de didaktiska frigorna nimns vanligen vad? varfor?
och hur? Fragan om vem ser vi mer sillan. Vilka av dessa fragor som
besvaras och hur de behandlas skiftar 6ver tid och mellan inrike-
ningar. Medan en del imnesdidaktiker hivdat att de skilda amnenas
inneboende struktur bestimmer béde lirandets objekt och akt har
andra ifrdgasatt framfér allt den innehallsliga kanon som man menar
styr undervisningen. I en del sammanhang dominerar hur-frigan och
kan dé snarast liknas vid de 6verviganden som tidigare gjorts inom
ramen for amnesmetodik.

D4 hur-frigan dominerar ir avsikten som regel att gora dmnet
mer attraktivt genom utarbetande av undervisningsmetoder som ska
fa barnen att bli intresserade av att ge sig i kast med arbetet. Ofta
kan barnen fa vilja mellan ett batteri av metoder. Man far ocksd
ofta vilja i vilken ordning man vill géra saker. Fokuseringen pa hur
dterspeglas i de minga citat fran intervjuer med forskolepersonal
som redovisas i den nationella utvirderingen av forskolan, Forskola i
brytningstid (Skolverket 2004). I skriften poingteras att man vill lyfta
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in forskolans arbetssitt i skolans verksamhet (s. 149). Det ir endast
marginellt som vem-, vad- och varfor-fraigorna fokuseras i de svar som
ges i fallstudierna. De exemplifierade mélen diskuteras inte i relation
till varfor just detta innehall 4r av vikt for just de hir barnen.

Frigan hur kan gilla bdde hur undervisning byggs upp och hur
barn eller lirare tinker kring en viss friga. Klassrumsstudier, dir hur-
fragan stills till verksamhet och undervisning, dominerar.

Omréidet barns mote med skriftspriket har intresserat forskningen
sedan ling tid. Det storsta forskningsunderlaget finns enligt Karsten
Elbro (2004, s. 84) inom bokstavskinnedom och uppmarksamhet
pa sprikljud. Elbro (2004, s. 84,141) skriver att det idag finns lingt
mindre forskning som handlar om undervisning i sprik- och lasfor-
stielse 4n vad giller forskning kring ordavkodning. Forskningen har
till stor del varit inriktad pa hur "man utfor uppdraget att lira barn
ldsa och skriva”. Omradet som ror hur barn liser texter i forskola och
skola r foga beaktat. Enstaka studier finns, nigra med ett genusper-
spektiv (Kéreland 2005; Brink 2005).

En undersokning stiller de allra yngsta barnens liromiljéer i fokus
nidr det giller lis- och skrivutveckling. Avhandlingen At erovra lit-
teracitet. Sma barns kommunikativa miten med beriittande, bilder, text
och tecken i forskolan av Elisabeth Bjorklund (2009) fokuserar pa de
yngsta barnens mote med skriftsprakliga aktiviteter. Hir 4r inte fra-
gan hur riktat mot verksamheten utan mot barnens eget skapande av
hindelser.

Bjorklund studerar ensprakiga barn i dldern 1,5-3 ar pa en for-
skola och avsikten ir att forstd hur barn erévrar och uttrycker sin
litteraciter’” i vardagen. Genom observation och genom att dokumen-
tera verksamheten med videokamera foljer hon barnen under cirka 20
ménader. Vanligtvis, skriver Bjorklund, har forskningen fokuserat pa
de dldre barnen och deras méte med skriftspriket i forskoleklass eller
skola. Forskning som gillt de yngsta barnen har framfor allt inriktats
mot sprik och sprikutveckling, menar Bjorklund. I sin avhandling

24 Bjorklund viljer hir att anviinda den svenska dversittningen av det engelska
begreppet lizeracy.
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tar hon alltsa ett nytt steg mot att ocksa forsta hur de allra yngsta bar-
nen pa forskolan gar in i det Bjorklund kallar lizteracitetshindelser. En
utgdngspunke for studien 4r tanken att litteracitet bérjar i vardagslivet
och i de aktiviteter minniskor dr involverade i. Ett grundliggande
antagande for studien ir alltsa att litteracitet uppstér tillsammans med
andra. Resultatet visar att ocksd de yngsta barnen utvecklar sin littera-
citet genom att delta i ménga olika litteracitetshindelser som hoglas-
ning, bliddrande, ritande, skrivande och sjungande, dir de involveras
och visar sin delaktighet, bdde i kollektiva aktiviteter och i enskilda.

I de olika hindelserna utforskar barnen och bygger sin litteracitet.
Bjorklund anvinder verben erdvrar och skapar om barnens sitt att
hantera och interagera med varandra kring olika litteracitetshindelser
och skriver:

Genom analysen och tolkningen vixer ett otvetydigt monster fram som
synliggor att barnen pa mdnga sitt ir sina egna mistare. De tar for sig,
erdvrar, det forskolekulturen erbjuder i form av material och vuxenresur-

ser och de skapar framfor allt nya sitt handla pd i sin litteracitet (s. 237)

Studien visar framfor allt hur barn deltar och interagerar nir de ir
engagerade i aktiviteter som berittande och lisning av bocker. Den
visar ocksa, menar Bjorklund, pd den sociala kontextens betydelse.

Gestaltande arbetssatt med historisk inramning

Inom den historiedidaktiska forskningen tar bade Schiillerqvist
(2006) och Rudnert (2009 opublicerat manus) upp forsknings- och
utvecklingsarbeten som behandlar museipedagogisk verksamhet och
som fokuserat pa hur. Rudnert ger en fyllig genomging av ett flertal
projeke. I foreliggande text vill vi genom ett par exempel peka pa
nagra av de slutsatser som rapporteras i de bdda oversikterna.

Bland den museipedagogiska forskningen finns studier som rap-
porterar “vad som blir kvar” efter projekt som haft formen av upple-
velsedagar som Medeltidsveckan pi Gotland och rollspelsévningar i
museimiljé med historiska personer och hindelser (Aronsson, Ger-
revall & Larsson 2000; Aronsson & Larsson 2002). Man konstaterar
att de didaktiska mojligheterna inte alltid utnyttjas och att insatser
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som dessa dirfor riskerar att stanna vid en enstaka trevlig insats.
Detta blir sirskilt tydligt da projekten inte involverar méjligheten

att lata barnen t.ex. genom lek och rollspel leva sig in i hur de sjilva
skulle ha kint sig ifall de verkligen varit den person de gestaltar. Nir
upplevelsen stannar vid en utklidningslek utan djupare syfte 4n att
se sig sjdlv i gingna tiders klidedrike, si limnar 6vningen inga besta-
ende avtryck. Lotten Gustafsson (2002) ir kritisk till upplevelsedagar
som inskrinker sig till utlining av rekvisita och stiller frigan ”Ar bar-
nen vikingabarn eller bara utklidda barn?” (s. 131.)

Rudnert (2009 opublicerat manus) lyfter sirskilt fram projektet
Tidsresan: Lek och fantasi som pedagogisk metod (Borgstrdm 2003)
som har utvecklats pa Jamtli, Jimtlands lins museum. Metoden ska-
pades ursprungligen for forskolan men omfattar nu 4ven barn upp
till 12 ar. Arbetet inleds med att en museipedagog berittar om en
historisk period. Barnen fir sedan delta i en tidsresa i historisk miljo.
Britt-Marie Borgstrom formulerar den pedagogiska grundsynen med
orden:

Lek, fantasi och inlevelse 4r nyckelorden liksom hora, réra och gora. Vi
utgér frén att barn lir genom eget praktiskt handlande och hanterande.
/.../ Malsittningen 4r att genomfora tidsresan i ett socialt, kulturellt och

historiskt sammanhang. (s. 9)

Den vuxne som leder arbetet har en viktig funktion genom att
ansvara for att arbetet problematiseras, ge kopplingar till barnens eget
liv i nutid och att stimulera dem till att reflektera éver det de dr med
om. Kinsla, tanke och sprak betraktas i Vygotskijs anda som en enhet
liksom att leken och fantasin har stor betydelse nir barn utvecklar
ny kunskap, formaga att forstd och kiinna empati for den andres
perspektiv och att inse att det egna handlandet fir konsekvenser. Gus-
tafsson (2002) poingterar att leken hjilper barnen att bade bli nagon
annan och samtidigt oka sin sjilvforstéelse och sitt historiemedve-
tande. Utan inlevelse inget lirande ir slutsatsen.

Pedagogerna pé Jamtli har satt en grins vid fem ar for att man ska
fa delta i de storre projekten med tidsresor. Det har visat sig att barn
yngre dn sa kan bli skrimda och oroa sig for att de inte ska komma
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tillbaka till "ridte tid” igen. De riktigt sma barnen deltar istillet i "lilla
tidsresan” dir de med hjilp av dockor och tidstypiska féremal leker
tillsammans med forskolepedagogerna.

1 Historia som tema och gestaltning diskuterar Gunilla Lindqvist
(2000) temaarbete och berittelser och gestaltande arbetssitt i sko-
lans och férskolans historiearbete. Temat "Langt hemifrin”, jimfor
svenskarnas utvandring till Amerika f6r 100 ar sedan med dagens
invandring till Sverige. Forskolldrare, grundskolldrare och fritidspeda-
goger samarbetar i temat med barn i dldrarna 6-12 ar. I boken lyfts
hur-frigan genom fokuseringen pé arbetssitten med lek och drama-
tiseringar fram, bl.a. med Virmlands museum som arena for arbetet.
Hir finns en medveten fokusering pa vem som ska forsta nigot, pa
hur sma barn foérhéller sig till tid. Tid, skriver Lindqvist

ir snarare rum, d.v.s. rum f6r upplevelser. Nir barn upplever ndgot som
hint for lingesedan, uppfattar de det som om de befinner sig i ett annat

tidrum. /.../ Sjilva handlingen utspelar sig i presens (2000 5.107).

Leken blir till barnets kreativa tolkning av ett narrativt forlopp och de
kan anvinda sig av egna erfarenheter. Samtidigt som vem-frigan ir
noga genomtinke i forhallande till gestaltningen av den historia som
ska berittas, sa ir den inte synlig i forhallande till varfor- och vad-
frigorna. Varfor ska just dessa barn arbeta med just detta innehall just

nu?

Sammanfattande diskussion

Vi har i genomgingen ovan exemplifierat vad forskning kring barns
lirande handlar om och vad den inte behandlar. Var genomging av
forskning kring de yngsta barnen i férskola och skola ger vid handen
att det finns manga studier gjorda kring de yngsta elevernas lirande,
men ocksa att det saknas forskning. I detta avsnitt ska vi forsoka
beskriva den forskning som 6versikterna pekat pé eller forskning som
saknas.

Generellt sett kan vi se att det saknas longitudinella studier av
barns och elevers lirande som fljer barn frdn forskola och upp i

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



dldrarna. Nir det giller barns arbete med att ldra sig lisa och skriva
finns en hel del studier gjorda, men mycket fa fokuserar de allra
yngsta barnens vig in i skriftspriket. I de 6versikter vi tagit del av
finns flera forslag till vidare forskning. Lis- och skrivkommittén
(1997) foreslar i Lamna skolan med rak rygg "att Skolverket ska kart-
ligga forskolans och skolans textmiljé samt finga upp och rikta insat-
ser som syftar till att utveckla arbetet med texter och textbaserade
medier” (s. 10). De menar att det saknas forskning om framgangsrike
arbete i forskola och skola som ldngsiktigt visat sig férhindra att
elever far lis- och skrivsvirigheter. Kommittén pekar ocksé pé att det
behévs en tydligare bild av den situation elever, som riskerar att fa
eller face lds- och skrivsvirigheter, befinner sig i och som tydligare kan
peka ut de pedagogiska méjligheterna.

Kunskapséversikten Vad hinder med lisningen? (Skolverket 2007)
pekar ocksd pd att viktig forskning saknas. Kunskapsoversikten slar
fast att vi egentligen inte vet s mycket om lds- och skrivundervis-
ning i de forsta arskurserna. Framfor allt vet vi ndstan inget alls om
lds- och skrivutveckling for elever med svenska som andrasprik. Inte
heller vet vi si mycket om hur undervisning i svenska som andrasprak
ser ut. Forskning kring elevers skriftsprakutveckling i ett lingre tids-
perspektiv saknas ocksd enligt kunskapsoversikten. En annan form av
undervisning som vi behover fa mer kunskap om 4r hur specialunder-
visning i lisning och skrivande gar till och vilka effekter den har.

Ytterligare ett omride som lyfts i Sversikten som behédver forskas
mer om ir eget arbete, dir eleverna arbetar pa egen hand utifran ett
arbetsschema. Detta uppmirksammas ocksé i en nyligen publicerad
forskningsoversikt, Vad paverkar resultaten i svensk grundskola? (Skol-
verket 2009a, 2009b). Skolverket vill skilja mellan individuellt arbete
och individanpassning. Eget arbete, som en form av individualisering,
ses som ett individuellt arbete. Ansvaret forskjuts da, enligt Skolver-
ket, fran liraren till eleven. Det innebir ocksa att elevers behov av
stdd hemifrdn okar och att sociokulturella faktorer far allt storre bety-
delse. Eleverna blir, nir arbetet liggs upp som eget arbete, utelim-
nade at sig sjilva och lirandet blir ett individuellt projekt. Samtidigt
visar forskning att "en hog andel individuellt arbete fir till f6ljd att
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eleverna blir mindre engagerade i skolarbetet och att det finns sam-
band mellan en 6kad andel eget arbete och att eleverna uppnar simre
studieresultat” (Skolverket 2009b, s. 41).%

I flera av studierna lyfts begreppet skriftsprikliga miljder upp som
viktiga. Forskning kring hur miljén paverkar lds- och skrivutveck-
lingen behovs. I det blir det ocksd viktigt att studera hur hemmets
och fritidens skriftspriksmiljéer kan berika elevers ls- och skrivut-
veckling. Sammantaget pekar kunskapséversikten pa att vi vet for lite
av effekterna av lds- och skrivundervisning pa alla stadier. Det behovs
fler longitudinella studier kring alla de aspekter som kunskapséversik-
ten lyft fram. Bade Vad hinder med lisningen (2007) och Azt limna
skolan med rak rygg (1997) pekar pa bristen pa longitudinella studier
av elevers utveckling och av skolans verksamhet.

Socio Scientific Issues, SSI ir ett underbeforskat forskningsfilt i
Sverige och sirskilt for yngre barn, skriver Ideland och Malmberg
(2009 opublicerat manus) som sjilva ir involverade i en kommande
studie med samhillsfragor med naturvetenskapligt innehall med barn
i dldrarna 9-10-ar. For att fa exempel pd studier med nirliggande
teman fir man vinda sig utanfor Sverige. Sammanfattningsvis kan
vi konstatera att en del av de refererade studierna i likhet med en del
historiedidaktiska studier visar att aven yngre barn har férméga att
samtala kring komplicerade naturvetenskapliga fragestillningar om
undervisningen stimulerar till att de far anvinda varandra som resurs
och prova sina argument i dialoger.

Det finns ett lirandets objekt och det finns en lirandets akt. Nir
larandets subjekt diskuteras och problematiseras si sker det oftast
utifran hur man pé bista sitt ska hjilpa barnet att forsta lirandets
objekt, inte utifran vem eller vilka barn man arbetar med och varfor
det valda innehallet 4r viktigt for dem just hir och nu. I de fall man
studerat variationerna i perspektiv utgir man ifrin barns erfarenheter
men problematiserar oftast inte vem- och varfér-frigorna och antar
inte heller ett kritiskt ifrdgasittande av det valda innehallet.

25 Citatet 4r frin en sammanfattning av rapporten I den lingre rapporten (Skol-
verket 2009 a) finns en utférligare redovisning av imnet pd s. 211-213.
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Vi menar att relationen mellan samtliga didaktiska fragor forblir
outredd om endast en eller par didaktiska fragor fokuseras. Det som
i forstone kanske ses som ett sjilvklart innehallsval kan te sig disku-
tabelt nir varfor- och vem-fragorna stillts och besvarats. Likasi kan
fokuseringen pd hur man ska genomféra arbetet te sig ointressant om
man har forstatt att alla metoder kan misslyckas om innehéllet ensi-
digt valts efter traditionens make och i sig upplevs som perifert av den
barngrupp man arbetar med.

Om varfor-frigan fortfarande sitts pd undanskymd plats, sa tors
vi pasté att vem-frigan har den svagaste positionen. Maldokumenten
dr explicita med att skilda individer och grupper av barn bir med sig
varierande erfarenheter och behov och att dessa behover fokuseras
i den aktuella barngruppen. I sadana skrivningar stir barnet i sig
i forgrunden. Karlegird (1983) stillde tidigt frigan om till vilken
nytta, varfor, man skulle studera historia och satte dessutom fokus pa
larandets subjekt, ver, som kunde fi nytta av studierna. Vi stiller oss
frigan, varfor det dr sd fa didaktiker och forskare som lyfter fram och
klargor fragan om vem? Mouwitz, Emanuelsson & Johansson (2003)
lyfter fragan i artikeln ”Vad menas med baskunnande i matematik?”.
Vi ser deras resonemang som relevant for de flesta kunskapsomriden:

elevens produktiva forhallningssitt, innefattande att se matematiken
som meningsfull, anvindbar och virdefull tillsammans med en stark
tilltro till den egna formdgan att utéva matematik i den egna livsvirlden
i stort och i kommande studier och yrkesliv. Det dr hir ocksd av stor vikt
att forutom fragor kring varfor och vad dessutom besvara frigorna: bas-

kunskap for vem och hur dé? (s. 15)

Flera studier (Bunar 2001; Runfors 2003; Lahdenperi 2004, 20006,
2008; Ljungberg 2005; Skolverket 2005; Lorentz 2006) belyser och
problematiserar forindrade uppvixuvillkor ur ett interkulturellt per-
spektiv som utgangspunkt for arbete med barn och ungdomar.

Nir det giller andrasprakselever vill vi hivda att det beh6vs mer
forskning som kan belysa resultaten av minskat stéd frin moders-
milslirare under imneslektioner (Hartsmar & Sandstrom 2008). De
konsekvenser som blir f6ljden av att barns kunskapsutveckling sitts i
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pausfunktion s linge andraspraksutvecklingen ir i sin linda behéver
utredas vidare.

Med detta kapitel har vi genom nedslag i olika imnesomraden lyft
de didaktiska vem-, varfor-, vad- och hur-frigorna. Vi limnar &ver till
Ann-Christine Vallberg Roth som i kunskapséversiktens avslutande
kapitel redogor for hur bedémning och dokumentation bade kan
utgora ett stod for och styra barns lirande.
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5. Att stodja och styra barns
larande — tidig bedomning och
dokumentation

KUNSKAPSOVERSIKTENS TIDIGARE kapitel ger perspektiv pd barndom,
villkor f6r lirande och didaktiska frigor. I detta kapitel belyses forsk-
ningsliget rorande bedémning och dokumentation for yngre barn

i Sverige (fran forskola till tidiga skolar, inriktning pé arskurs 1-3).
Hir speglas forskningen genom didaktiska fragor dir exemplen visar
hur bedémning och dokumentation bade kan stédja och styra barns
tidiga lirande. I vissa fall har vi dven refererat till forskning som varit
inriktad pa senare skolar. Detta sker i sammanhang dir vi funnit att
principdiskussionen kan vara relevant och ha ett virde ocksi for de
tidiga dren.

Aven om forskningen inte varit si omfattande, sa tycks dokumen-
tation och beddmning som foreteelse under senare ar ha 6kat i utbild-
ningssystem och samhille. I forslaget till ny lirarutbildning framhalls
ocksd att kunskaper och firdigheter inom omradet "Bedémning och
betygsittning” nu ir nddvindiga for alla lirare (SOU 2008:109, s.
17). Utover den forskning som publicerats och redovisas i kapitlet
dr det ocksa en hel del forskning pa ging, vilket exempelvis framgar
av projektarbeten inom den nationella forskarskolan i pedagogisk
bedémning (se www.did.su.se).

Kapitlet ar indelat i tva storre delar som utmynnar i ett avsnitt
rorande samstimmighet i resultaten och en avslutande reflektion
kring behov av vidare forskning. Ett beskrivande avsnitt om avgrins-
ning och huvudbegrepp inleder kapitlet. Sedan tar den forsta delen
upp bedémning och dokumentation bade i och utanfor skolan. I
den andra delen fokuseras bedomning och dokumentation i férsko-
lan och grundskolans tidiga ar. Forskningen presenteras utifrin en
tematik med spar av olika infallsvinklar. Tematiken organiseras efter
en samvariation av bade tid, rum och idéer i en struktur som belyser

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



bedémning och dokumentation bade i och utanfor skolan, med
anknytning till barndomens forindrade innebérder.

Avgransning och huvudbegrepp

Begreppet bedimning ir inget entydigt begrepp. Det kan innebira
att virdera eller granska ndgot, att uppskatta och géra en avvigning,
att avge ett omddme, utvirdera eller betygsitta nigon eller nagot.
Inledningsvis kan poidngteras att vi med fokus pa yngre barn i olika
verksamheter ror oss 6ver regelverk som ser olika ut frin forskolan till
grundskolans tidiga ar (se t.ex. Folke-Fichtelius, 2008). I Liroplanen
for forskolan (Lpfo 98) finns enbart mal for verksamheten, mél att
strdva mot. Hir 4r det den pedagogiska verksamheten som ska doku-
menteras och bedomas. "I forskolan ir det inte det enskilda barnets
resultat som ska utvirderas. Betyg eller omdémen utfirdas inte”
(Lpfo 98, forord s. 4). For grundskolan giller bide mal att uppnd och
mal att striva mot och skriftliga omdémen utfirdas fran forsta aret i
alla imnen som barnen undervisas i (se vidare nedanstiende avsnitt
om individuella utvecklingsplaner, IUP). Skolan ska bland annat
“striva efter att varje elev utvecklar férmagan att sjilv bedéma sina
resultat och stilla egen och andras bedémning i relation till de egna
arbetsprestationerna och forutsittningarna” (Lpo 94, s. 18). I svensk
forskning om bedomning med inriktning pa grundskola och gymna-
sieskola anvinds det évergripande begreppet Kunskapsbedomning (se
t.ex. Lundahl, 2006, Pettersson, 2008). ... kunskapsbeddmningar
kan forstas som produktionen av ett vetande om ett barn och deras
relation till sina kunskaper”(Lundahl, 2006, s. 407).
Bedémningspraktiker med inriktning pa yngre barn kan rora
olika typer av bedomning, formaliserad eller icke formaliserad, dir
olika aktorer i och utanfor forskolan och skolan (exempelvis lirare,
forildrar, barn, politiker och media) kan vara involverade och sta
i centrum. Icke-formaliserad bedomning och dokumentation, kan
vara outtalad, ej nedskriven och utan specifika kriterier eller normer,
i motsats till formaliserad bedomning och dokumentation som ir
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specificerad och textbunden i form av lagar, standarder®, planer,
kriterier, regler eller kontrakt. Nir det giller olika typer av bedom-
ning visar forskning exempelvis att bedomning rérande yngre barn i
IUP kan ta sig uttryck i allt frn prestations-, kunskaps, och betygs-
liknande bedomningar till personinriktade och integritetskrinkande
bedémningar (Vallberg Roth & Mansson 2008a, 2008b och 2008c).
Betygsliknande beddmningar och betyg kan hinféras till begreppet
summativ bedomning, som kan betraktas som bakétblickande, sum-
merande och démande ill sin karakeir. Ibland formuleras den sum-
mativa beddmningen i termer av bedomning v lirande, till skillnad
fran den formativa bedomningen som formuleras i termer av bedém-
ning for lirande. Den formativa bedémningen betecknas som fram-
dtsyftande, en beddmning som ska frimja och stodja elevens fortsatta
lirande och som framhaller elevens aktiva deltagande i bed6mnings-
processen. Summativ och formativ bedomning kan & ena sidan ses
som komplement till varandra (Giota, 2006). A andra sidan kan all
bedémning ses som i grunden summativ och att det inte finns ndgon
renodlad formativ bedomning. Begreppen kan helt enkelt uppfattas
vara svéra att halla isir. Det behévs vidare forskning som definierar,
provar, nyanserar och relaterar begreppen till varandra, inte minst i
forhallande till beddmning i forskola och forskoleklass.

Begreppet bedomning kan inkludera utvirdering pa system-,
grupp- och individnivé (se t.ex. Korp, 2003). I denna kunskapsover-
sikt har vi fokuserat sokprocessen till forskning som rér bedomning
och dokumentation pa grupp- och individniva i Sveriges utbild-
ningssystem, med inriktning pa yngre barn. Utvirderingsforskning
som frimst hdnfors till en system- och verksamhetsniva kommer att
beréras i ndgot fall, men inte specifikt belysas (t.ex. utvirdering av
utbildningssystem, kvalitetssikring av hela program, verksamheter/

26 En standard dr en norm, ett rittesndre, som giller for flertalet aspekeer av en
sak eller foreteelse.
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institutioner?”). Vidare har beddmning som hinfors till ett special-
pedagogiskt filt inte varit i blickfanget, men har fran och till ber6rts
som ett angrinsande omréde.

Begreppet dokumentation ir inte heller ndgot entydigt begrepp. I
vid bemirkelse kan dokumentera betyda att insamla och samman-
stilla information. Dokumentation kan inbegripa portfolio, video-
film, foto, anteckningar, loggbok, observationer, individuella utveck-
lingsplaner, intervjuer, ljudupptagningar, etc.

Dokumentationen kan vara bade digital och analog och dels
anvindas som underlag f6r lirarnas och arbetslagens reflektion kring
de enskilda barnen och verksamheten, dels for att synliggéra verksam-
het och lirprocesser for barn och virdnadshavare. Dokumentation
kan dven anvindas som en beskrivning och berittelse, en biografi
(personbeskrivning) och sjilvbedémning — en identitetsskapande
handling. Vidare kan dokumentation ses som evidens (systematiskt
dokumenterade bevis) i en si kallad evidensbaserad utbildningsprak-
tik (Thomas & Pring, 2003). I foreliggande kapitel berors savil digital
som analog dokumentation, bide i och utanfér skolan.

Pedagogisk dokumentation foreskrivs i forordet till forskolans liro-
plan och i de allminna raden for kvalitet i forskolan dels for att syn-
liggora verksamheten, dels f6r att utgdra underlag for bedomning

27 Se t.ex. Gunni Kirrby (1997). Bedémning av pedagogisk kvalitet: Férskolan i
fokus. Pedagogisk forskning i Sverige, 2(1), 25-42; Inger Pirinen (1999). Man
tager vad man haver: Kvalitetssikring genom utveckling, uppfolining och utvir-
dering i skolan. Stockholm: HLS Forlag.; Karin Rénnerman & Kerstin Holm-
lund (1998). Kvalitetssikra forskolan. Lund: Studentlitteratur; Sonja Sheridan
(2001). Pedagogical quality in preschool: An issue of Perspective. Goteborg: Acta
Universitatis Gothuburgensis och belysning av ECERS i Sonja Sheridan,
Ingrid Pramling Samuelsson & Eva Johansson (Red.) (2009). ECERS (Early
Childhood Environment Rating Scale) ir ett beddmningsinstrument, med
amerikanskt ursprung, for att bedoma strukeur- och processkvalitet i férskolor.
Peder Haug (2003) gor en metautvirdering av forskning om utvirdering av
forskolan 1998-2001. Ove Karlsson Vestman & Inger Andersson (2007) listar
svenska avhandlingar i utvirderingar frin 1970-2006 i sin kunskapsoversikt
Pedagogisk utvirdering som styrning — En historia frin préister till PISA. Se ocksa
kapitel av Sven Persson i denna kunskapséversikt som knyter an till utvirdering
och kvalitet pa verksamhetsniva.
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av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov. Enligt forskare blir
dokumentationen pedagogisk forst nir den anvinds som utgingspunkt
for gemensam och kollektiv reflektion (t.ex. Lenz Taguchi, 1997). Pa sa
sitt anses den skilja sig fran individuella utvecklingsplaner som inriktar
sig pa individen (t.ex. Elfstrom, 2004). Enligt Skolverket (2008) syftar
den pedagogiska dokumentationen dels till att synliggora barnen och
verksamheten, dels till att utgéra en grund for utvirderingar av miljons
betydelse for barnens lek, lirande och samarbete. I foreliggande kapitel
berors dven digital dokumentation bade i och utanfér skolan.

I forslaget till ny skollag (Ds 2009:25) framférs bade portfolio och
pedagogisk dokumentation for att utvirdera verksamheten och gora
barnens "liroprocesser synliga” (s 413) for barn, forildrar och perso-
nal i férskola. Det dr intressant att motsvarande skrivningar, om port-
folio och pedagogisk dokumentation for forskoleklass och forskola®®,
inte fors fram i forhallande till 6vriga skolformer i forslaget till ny
skollag eller i liroplaner (pa nationell niva). Detta kan relateras till
forskningsldget som grovt sett uppvisar en viss “slagsida” &t férskolan
nir det giller forskning med inriktning pa pedagogisk dokumenta-
tion och en overvikt &t senare skolar, i grundskola och gymnasium,
nir det giller forskning om bedémning (och betyg).

Betriffande avgrinsningen vill vi podngtera att detta ir ett forsk-
ningsomride som internationellt sett inte varit mojligt att ticka inom
projektets tidsramar (se vidare avgrinsning och sokprocess i bilaga).

I kapitlet finns dock nagra internationella utblickar.

Bedomning och dokumentation som del i en
transnationell trend

I en s kallad global kunskapsekonomi eller ett granskningssamhille
(Power, 1997; Sahlin-Andersson, 2000) karakteriseras barndom av
en forindrad kommunikativ praktik. Denna kinnetecknas av nya

28 Se forord s 4 i Lpfo 98: "Genom pedagogisk dokumentation kan verksamheten
i forskolan synliggoras och bli ett vikeigt underlag i diskussionen kring och
bedémningen av verksamhetens kvalitet och utvecklingsbehov.”
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medier, dokumentation och individorienterad bedémning. Barn,
foraldrar och ldrare ir omgirdade av planeringsbocker, portfolio,
observationer, utvirderingar, individuella utvecklingsplaner, digital
dokumentation, bloggar, diagnosmaterial och tester som exempelvis
RUS (RelationsUtvecklingsSchema) och TRAS (Tidig Registrering
Av Sprakutveckling). Mikael Alexandersson (2008) sammanfattar
forandringen i rubriken "Fran bildningskultur till dokumentations-
kultur” (s. 29) och menar att den pedagogiska verksamheten nu prig-
las av mitning och standardisering.

Kerstin Sahlin-Andersson (2000) skriver om framvixten av ett
granskningssamhille i relation till global konkurrens. Hon menar att
det nya styrsystemet (decentralisering, mélstyrning och lokalt ledar-
skap) inneburit en ny framvixande reglering som inriktas pd att gran-
ska prestationer av lokal praktik, vilket innebir en stor och 6kande
dokumentation, utvirdering och standardisering. Denna reglering
kinnetecknas av att vara transnationell snarare 4n nationell, knuten
till expertis snarare in demokrati och utvecklas i nitverk snarare dn
i hierarkier. I sammanhanget kan konstateras att det tycks vara de
vuxna (politiker, kommunala tjanstemin, skolledare, lirare och for-
dldrar), inte frimst barn och elever, som efterlyser mer bedémning,
information och dokumentation i férskola och skolans tidiga ar (jfr
Gerrevall, 2009). Enligt Sahlin-Andersson (2000) vixer reglerna fram
i samspel mellan reglerarna och de reglerade och realiseringen kriver
den reglerades aktiva medverkan. Detta stimmer vil verens med
Tallberg Broman och Holmberg (2008) som menar att framhévandet
av barns/elevers och forildrars medinflytande kan diskuteras i relation
till styrningsteknologi. ”Subjekten som ir foremal for styrning (exem-
pelvis barnen/eleverna) gors sjilva involverade i processen, formulerar
sjdlva sina mél och sina férindringsambitioner. Inflytande blir en del i
en styrningsmentalitet, dir barnen/eleverna/forildrarna engageras och
blir medaktorer i skolans arbete” (s. 12).

Grinsen mellan styrning och produktion av “tillfilliga sannings-
ansprak” genom dokumentation, kan beskrivas genom begreppet
”documentality” (Steyerl, 2003). A ena sidan ir dokumentations-
praktiken inbdddad i maktrelationer och sociala konventioner, &
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andra sidan mojliggor den ocksd synliggorandet av det oférutsedda
i dessa maktrelationer. Det kan bli méjligt att uttrycka vad som ir
otinkbart, befriande, outsagt, okint eller absurt. S& med andra ord
kan ”documentality” tolkas inrymma en méjlig paradox, dir doku-
mentationspraktiken & ena sidan kan bemyndiga och forstirka &
andra sidan forsvaga och begrinsa olika akt6rer sisom barn, lirare
och forildrar.

Arbetet med individuella utvecklingsplaner utgdr ett exempel pa
en institutionaliserad bedomningspraktik dir virderande dokumenta-
tion och utsagor produceras om, av och for individer i och utanfor
skolan. Aven om det inte ror sig om exakt samma typ av planer och
dokument kan vi notera att det tycks handla om en transnationell
trend och tendens med likartade standardiserande system av doku-
mentation, kontrakt och redskap for reglering pd individniva. Hir
foljer en exemplifiering av motsvarigheten till IUP i andra linder.

I engelsksprikiga nationer férekommer benimningen IEP Indi-
vidual Educational Plans/Programmes. Detta ir efter vad vi forstir
frimst en motsvarighet till dtgirdsprogram da det férekommer i
texter som ror specialpedagogik (Persson, 2004). IUP och étgirds-
program liknar ofta varandra i praktiken och ir i flera fall identiska
dokument, men med olika rubriker (Asp Onsjo, 2006). Ett annat
begrepp som férekommer inom den engelska férskoleverksamheten
ar Individual diary: ”A profile of each child and their progress is kept
in their individual diary which is available at all times to the par-
ent/carer” (Nursery Information, 2004, s 7). Walkerdine (1995) tar
upp nigot som hon kallar "rapportkort”. Dessa ar vanligt férekom-
mande i engelska férskolor och innehéller utvecklingspsykologiska
punkter om barnets sprak, motorik, sociala och emotionella formaga.
Liknande mallar for barn i forskolan férekommer i Tyskland med
beteckningen Entwicklungsenschitzung (Bostelmann & Fink, 2003).
I Norge anvinds begreppet ILP — Individuelle Laereplaner (Ds
2001:19), eller Individuelle opplaeringsplaner. Dessa tycks i likhet
med IEP ha en specialpedagogisk bakgrund (Bollingmo & Jorgensen,
2005: Persson, 2004). Den danska motsvarigheten kallas individu-
ella laeseplaner (Persson, 2004). Men det férekommer ocksé lokala
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initiativ i Norge med individuella planer for barn i hela klasser i olika
skolimnen som norska, matematik och engelska (Thorsen, 2008). I
Danmark ir elevplaner obligatoriska i alla skolor sedan 2006. I Fin-
lands ldroplan f6r smabarnsfostran foreskrivs individuella planer for
alla barn mellan 1-5 &r. Motsvarande reglering finns inte for de finska
barnen i grundskolan (Alasuutari & Karila, 2009). Den "framat-
reglerande” planen for alla barn (till skillnad fran dtgirdsprogram for
vissa barn), som en allmin handling, utmirker rorelsen med IUP i
Sverige (Vallberg Roth & Ménsson, 2008a).

I en avhandling studeras internationell kunskapsbedémning som
inslag i nationell styrning av skolan (Pettersson, 2008). Termen skola
anvinds genomgiende utan bestimning, men aberopade referenser
och resonemang orienterar sig at senare skolar (grund- och gymna-
sieskola). Daniel Pettersson ser globalisering och internationalise-
ring som fortitade kommunikationsménster inom vilka idéer och
ideologier ges 6kad och snabbare spridning.”? Han konstaterar att
internationella standardiserade mitningar drivs och sponsras av inter-
nationella samarbetsorganisationer. Utformandet av internationella
kunskapsmitningar tjanar som métesplats mellan forskare och poli-
cymakare. Kunskapsbedomningars syften kan dels artikuleras i form
av att skapa goda och lojala medborgare som fungerar i internatio-
nell konkurrens, dels att nationen ska utveckla majlighet till tillvixt
inom en internationell marknadsekonomi. Vidare uppmirksammas
hur lokala eliter och skolpolitiker anvinder och utnyttjar kunskaps-
mitningarna for att legitimera eller diskvalificera en ford politik.

Media tycks driva pa exponeringen av lokal bedémning i en tid av
decentralisering och konkurrens i en genomgripande kunskaps- och
marknadsekonomi. Bedomning och dokumentation som drivkraft i
och produkt pd marknaden — media- och utbildningsmarknaden — 4r
ett framtida mycket intressant forskningsomrade. Medieféretag som
exempelvis salufor virtuella beddmningssystem, tidningar, TV-, film-,

29 DPettersson (2008) poingterar att globalisering 4r ndgot som det ofta skrivs och
talas om men mera sillan empiriske belidggs i relation till nagon specifik frige-
stillning, vilket kan beskrivas i termer av "globaliseringens semantik”.
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och spelproduktioner, bloggar och sajter som siljer och exponerar
berittelser, bilder, rankinglistor, idéer, nyheter, standardiserade mal-
lar, program och ”rdd” rérande bedomning och dokumentation utgdr
navet i denna vixande marknad. I olika rankingsystem kategoriseras
barn/individer/organisationer/nationer etc. i grovt sett tvi kategorier:
vinnare och férlorare. I en kritik mot internationella beddmnings-
system formulerar Sven Sjgberg (2005) kapplopningen i termer av
”att ridda 'nationens ra’ i en internationell olympiad” (s. 1). Enligt
internationella komparativa studier rorande forskolan kan exem-
pelvis Sverige framstillas som ett foredéme (Skolverket, 2008a) och
utropas som ”Sverige dr bast i virlden” (DN, 2008-12-11; UNICEE,
2008, december®’), medan skolan, som tidigare nimnts, halkat efter
i andra rankingsystem. Sverige kan siledes lite tillspetsat framstillas
som “vinnare i forskolegrenen” och “forlorare i skolgrenen”. Aven om
bedémningssystemen kan vara oerhort komplexa och ojimférbara 4r
det intressant att sjilva rankingen far stort genomslag. Marknaden
tycks inte frimst vara intresserad av komplexa analyser utan driver
snarare fram en forenklad framstillning som har stort nyhets- och
spridningsvirde.

Allt detta kan ocksa relateras till det inledande kapitlet, rérande
perspektiv pa barndom, i féreliggande kunskapsoversikt. Det ér
intressant att vissa intentioner och foreteelser som skrivs fram i barn-
konventionen och barndomsforskningen sammanstralar och tycks
forstirka marknadskrafterna, som exempelvis vikten av barns ritt att
synas, héras och méotas.?!

NATIONELL OCH GRANSOVERSKRIDANDE BEDOMNING

For nirvarande pagir en recentralisering som i relation till skol-
systemet i Sverige kan exemplifieras med nya bestimmelser om
systematiskt kvalitetsarbete som ska dokumenteras. Enligt det nya
skollagsforslaget (Ds 2009:25) innebir detta att varje huvudman

30 Se: http://www.unicef.se/nyheter/2008/12/11/sverige-i-topp-i-ny-studie-om-
barnomsorgen
31 Se idven debattprogram om Media-barnen, som sindes i Sveriges television, Svt

den 5/11-2009, del 12 av 18: http://svtplay.se/t/103450/debatt
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inom skolvisendet, systematiskt och kontinuerligt ska planera, folja
upp och utveckla utbildningen. Detta ska dven genomféras vid varje
forskole- och skolenhet. Ledarskap och ansvar for det forstirkta
pedagogiska uppdraget tydliggérs, dels genom inférande av forskole-
chefer, dels genom att férskolldrarnas ansvar forstirks. Alla skolor ska
uppritta individuella utvecklingsplaner med skriftliga omdomen i alla
imnen som de undervisar i fran arskurs 1 och pa sikt en mer detal-
jerad betygskala fran arskurs 6. Vidare att det inrittats en ny gransk-
ningsmyndighet for skolan, Skolinspektionen. Eleven ska ha uppnatt
278 mal i grundskolan och skolan ska ha strivat mot ytterligare 299
(SOU 2007:28, s. 124), dirtill ska liggas de nya mélen for skolar 3
som kom 2009. Utifrin exempel pad IUP-mallar i férskolan®* med
drygt 300 till 400 delmal, kan vi ocksé ifrigasitta den vanligt fore-
kommande forestillningen att férskoleverksamheten skulle vara mer
”fri” 4n skolverksamheten (Vallberg Roth & Mansson, 2008a, 2009).
Styrningen kan, som tidigare nimnts, tolkas bli utvidgad och
grinsdverskridande mellan olika sociala rum som skolan och hemmet
(exempelvis med skolinnehall som férs 6ver till hemmen och fostrans-
innehall till skolan, att barn och i vissa fall aven forildrar i forskolan
och skolan fir lixor). Med utgangspunkt i analys av liroplaner och
forskning som berdr individualisering i skolsammanhang framhaver
Monika Vinterek (2006) en forskjutning av fokus fran elever som
grupp- och samhillsmedlemmar till individer med en okad ansvars-
individualisering. Undervisningen och verksamheten sker nu i hogre
grad ocksa pa en privat sjilvreglerande arena (t.ex. i hemmet, pa friti-
den och via Internet), samtidigt som innehallet blivit alltmer privat,
erfarenhetsbaserat och personlighetsorienterat. Vinterek menar att
detta medfor att resurssvaga elever blir mer utsatta. Det tycks finnas
en paradox i det som sker som 4 ena sidan vetter 4t individualise-
ring och heterogena ideal och 4 andra sidan 4t homogenisering och
masskontroll. Det finns en retorik som 4 ena sidan utgr fran att mer
test, dokumentation och bedomning behéver inforas for att i god tid

32 Trots att det inte finns nagra krav p& TUP i forskolan 4r det vanligt att kommu-
nerna beslutat att IUP ska anvindas dven i forskolan (se Skolverket 2008a).
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fanga upp och stddja de mest utsatta, 4 andra sidan ir det de resurs-
svaga eleverna som tycks bli mest utsatta i det decentraliserade och
individualiserade kontroll- och granskningssamhallet.

Thomas Ziehe (1993) behandlade redan i borjan av 1990-talet fra-
gor om identitet kopplade till skola och undervisning. Han framhall
att prestationsprincipen bredde ut sig mer och mer i samhillet: "Man
registrerar, miter, jimfor och bedémer” (s. 36). Han menade att det
aldrig tidigare testats och bedémts s mycket och betonade dven att
de prestationer barn och ungdomar férvintades fullgora i skolan ofta
inte hade nagon anknytning till deras livssituation och att man levde
under press att stindigt behova kvalificera sig. Ziehe poidngterade att
denna "prestationsprincip” ledde till att den sociala och psykiska press
individen levde under vixte. Detta ménster tycks ha tilltagit f6r de
yngre barnen i Sverige under de senaste 15 aren. Skolan, betygen och
de tilltagande kraven pa barnen bide i och utanfér skolan ir enligt
ménga orsaken till 6kad stress. Enligt Barnombudsmannen (BO,
2007:04) har den psykiska hilsan bland unga férsimrats sedan mit-
ten pd 1900-talet. Detta dr paradoxalt med tanke pa att levnadsstan-
darden 6kat under samma period. Barnombudsmannen menar att
orsaken till férsimringen kan kopplas till individualiseringen i skola
och samhille. Denna har medfért storre méjligheter men ocksa 6kade
krav pé det enskilda barnet.

Fokus pa sjalvbedomning, "jagskrifter” och biografier

... barn idag synliggdrs, bedéms och beskrivs som individer pa ett mer
genomgripande sitt in nagonsin tidigare. I utvecklingssamtal efter
utvecklingssamtal lir sig varje barn idag att frin tidig dlder rikta den
”diagnostiska” blicken mot sig sjilvt och sjilvt bedéma sina starka och
svaga sidor. (Nordin-Hultman, 2004, s. 178)

Barnen vixer upp och konstruerar sin identitet i ett raster av
macttstockar, bedomningar och sjilvvirderingar i fortitade
kommunikationsménster. Av Sveriges 10—12-dringar har majoriteten
mobiltelefoner (Barnombudsmannen, 2007:04) och de flesta har
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tillging till Internet som anvinds for kommunikation och doku-
mentation i vardagslivet. Margareta Ohman (2009) menar att barn
oavbrutet r involverade i en kommunikation dir de bade "hissar”
och “dissar” varandra, det vill siga bade uppmuntrar och bekriftar
varandra likavil som de sinker och krinker varandra. Det kan vidare
handla om att bedéma, kommunicera och kopa sig vinskap, tillhorig-
het eller en stund i centrum genom olika elektroniska kanaler eller
symbolgavor som medfor placering pé rankinglistor, forstirke eller
forsvagad position i kamratgruppen och exponering i olika Com-
munitys (nitgemenskaper) och biografier.*” Privata och kinsliga data
flyter ut pa nitet och vara liv blir genomskinliga. Telefonen kan dver-
vaka dina rorelser (mobil tracking) iPod:en kan registrera din musik-
smak (data mining), vinnerna ligger ditt liv pa nitet och varje klick
med musen sitter spar som kan teckna en detaljerad bild av vilka vi
ar. Samtidigt héller var syn péd vad som ir offentligt och privat pa att
forandras. Kommer védra barn att se anonymitet som nigot omoiligt
eller oforstaeligt? (se t.ex. Brin, 2006). Allt detta kan sammantaget
tyda pé en 6kad exponering, kategorisering och reglering av barn och
barndom, vilket 4r ett relativt outforskat omrade.

Vardagen i forskola och skola har sannolikt alltid varit inbiddad
i mer eller mindre medvetna bedémningar av olika slag (se ocksé
avsnitt om observation i detta kapitel). Det som kan tolkas vara kin-
netecknande for vir samtid tycks snarast vara kombinationen av att
olika typer av dokumentation och bedémning (bade formaliserad/
icke-formaliserad och bakitblickande/framatblickande) dels vixer
fram och glider lingre ner i dldrarna, dels konstrueras och sprids
snabbare i fortitade kommunikationsménster. Med fortitad kom-
munikation (jfr Pettersson, 2008) avses att bedomning éverfors och
sprids av olika akt6rer via samtal, samspel och dokumentation i bade
elektronisk och icke-elektronisk form.

33 Se ocksd bedomningar och dokumentation av barn i olika tv-program och spel
i avsnitt om populirkultur, massmedia och informationsteknologi i barndoms-

kapitlet (av Angerd Eilard).

5. ATT STODJA OCH STYRA BARNS LARANDE - TIDIG BEDOMNING OCH DOKUMENTATION

187



188

Individen som grundenhet (Beck & Beck-Gersheim, 2001; Gid-
dens, 1997) i en samhillsordning som i allt hogre grad vilar pa att
individer sjilva ska ta ansvar (Gerrevall, 2009), leder till fokus pa
olika typer av individ- och sjilvbeddmningar och individrelaterad
dokumentation i olika kontexter. Exempelvis kan IUP som en ”jag-
i-virlden-liroplan” (Vallberg Roth, 2001) tolkas ligga vil i linje med
tidens olika "jagskrifter” och en 6kad exponering pd Internet i form
av biografier i dagboksform pd olika bloggar och sajter.

Foucault beskriver bland annat jagskriften som ett sitt "att leva
infor den andres blick utan att ha nigot att délja (Foucault, 2008, s.
232). Foucault tar ocksd upp brevskrivande och korrespondens som
exempel pa jagskrifter. Detta att nitverka, att hivda sin rost, att synas
och vara nigon, tycks vara en anledning till att i olika former ligga ut
bild, ljud och text om sig sjilv, sin familj, eller andra mer eller mindre
nirstdende pa Internet. Denna dokumentation strivar kanske inte
alltid efter att vara i samklang med den andres blick. Det tonar delvis
fram ett "idealt jag” som inte alltid har en bestimd mottagare (jfr
Granath, 2008 nedan).

De som skriver pa dagbocker pa nitet kanske gor det for att hivda sin
rost i det enorma massmediala brus vi skéljs 6ver numera. Ett annat skal
kan vara att man vill vara "ndgon”, att ta sig ur den anonymitetens gra
massa? 15 minutes of Fame? Annica Tigers Blog, 6 februari 2006, Dag-
bok pa nitet. Elektroniske tillginglig 2008-12-16:
heep:/[www.tiger.se/blog/archives/2006/02/dagbok_p_naetet.html

Forskning rorande individuella utvecklingsplaner visar en tydlig sjilv-
reglerande och sjilvvirderande tendens (Vallberg Roth & Minsson,
2008a, 2008b). Men till skillnad fran jagskriften som Foucault bely-
ser (2008) dr visionen och en del formuleringar i IUP:n ocksd fram-
atblickande. Foucault kopplar jagskriften till en sinnesinriktning som
befriar sjilen fran oron infér den ovissa framtiden och styr den mot
begrundanden over det forflutna. Pa detta omrade rérande jagskrift,
sjalvbedomning och vér tids dokumentation och kommunikation
behdvs mer forskning.
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Carl Martin Allwood och Anna-Carin Jonsson (2001) argumente-
rar for att skolan bor ge mer uppmirksamhet ét elevernas sjilvutvir-
derande, metakognitiva processer. De menar att forskningen visat att
nyttan av realistiska metakognitiva beddmningar i lirandesituationer
ar stort. Vidare papekar de att den moderna pedagogiken och liropla-
nen forutsitter metakognitiva firdigheter.

Sammanfattningsvis kan sigas att metakognition handlar om den kun-
skap individen har om sin kunskap och om sig sjilv och andra som
kunskapshanterare samt individens férmaga att tillimpa dessa kunskaper

(a.a.s. 79).

Forfattarna menar att skolan kan uppmirksamma metakognition
antingen direkt genom undervisning eller indirekt genom att inklu-
dera utvirderingsmoment som avser metakognitiva virderingar i
hem- och skrivuppgifter.

I skriften Vi virderar kvalitet — om sjilvvirdering och lirarnas
utvecklingsarbete (Lirarforbundet/Lirarnas rikstorbund, 2005) finns
internationella utblickar som framhaller att sjdlvvirdering blivit ett
allt viktigare instrument f6r att utveckla skolan i flera europeiska
linder. Efter tio ars inspektioner i England och Wales dras slutsatsen
att externa inspektdrer frimst bor utvirdera skolornas sjilvvirderings-
arbete, deras beskrivningar av problem och redovisningar av lyckade
processer, goda resultat och utvecklingsplaner. Den 6kade inspek-
tionssatsningen, samt lanseringen och lovorden f6r sjilvvirdering ar
intressant att studera. Externa utvirderingar/inspektioner och interna
sjalvvirderingar pé olika nivier dr ett omrade som behover problema-
tiseras i vidare forskning.

I en artikel med titeln Sjilvbedoima, bedima eller doma?: Om elevers
motivation, kompetens och prestationer i skolan vill Joanna Giota
(2006) varna for vad som kan g fel for undervisningen, rittssiker-
heten och eleven som blir bedémd. Hon diskuterar samstimmighe-
ten mellan elevernas och lirarnas bedomningar av motivation och
kompetens inom olika #mnesomraden. Skillnaderna tycks vara extra
markanta nir det giller de sociala firdigheterna relaterat till kon.
Utifran ett lararperspektiv uppfattas pojkar ha starkare behov av att
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utmana lirarens auktoritet, medan flickor 4r mer uppgiftsorienterade,
hjidlpsamma och samarbetsvilliga. Giota kommenterar betydelsen av
transparens och kommunikation nir det giller malformulering och
kriterier for bedomning. Hon drar slutsatsen att bedomning alltid
sker utifran ett urval av kunnande i relation till vissa utvalda kriterier,
vilket innebir att det finns vissa omraden som inte blir foremal {or
bedémning. Otydliga kriterier limnar utrymme for personliga intres-
sen och virdering av elevernas personlighet. Det ir viktigt att kunna
forestilla sig vilka konsekvenser beddmningarna far for eleverna i
deras liv i skola och samhille. Det giller att kritiskt reflektera 6ver
syftet med bedémningarna och begrinsningarna hos bedémnings-
instrumenten, samt att stodja elevernas lirande, sa att de far tilltro «ill
sin formdga och inte doma dem.

Eva Osterlind (2005) har i sin forskning riktat sirskilt intresse mot
skolarbetets organisering relaterat till elevernas sociala bakgrund. Hon
diskuterar eget arbete och egen planering ur elevsynpunke (arskurs
4-6) och konstaterar att det finns olika instillning hos olika barn,
allt fran positiv (frihetlig) till oreflekterad och motvillig instillning.
Instillningen ar relaterad till elevernas sociala bakgrund sa att barn i
resursstarka familjer dr positivt instillda till eget arbete och planering,
medan barn i resurssvaga familjer ir motvilligt instillda. Osterlind
papekar att den 6kade valfriheten i skolan samtidigt 6kar bakgrunds-
inflytandet och eleverna agerar da ofta i enlighet med sin medhavda
habitus. Nar individen sjilv ska vilja, viljer den oftast efter inlagrade
monster (jfr Vallberg Roth & Minsson, 2006). En intressant friga i
relation till detta resultat 4r hur bedémning och sjilvbedémning ar
relaterad till social bakgrund. Mia Maria Rosengvist (2005) har stu-
derat eget arbete och planering i éldersblandade grupper bestiende
av barn mellan fyra och nio ér. Till eget arbete horde ocksa barnens
dokumentation. Hon konstaterar att de yngstas eget arbete bestod
i att folja uppgifter i en planeringsbok och vilja vad de ville gora.
Ibland kunde och ville barnen inte vilja aktivitet. Rosenqvist pdpekar
att eget arbete inte passar alla barn.

Fenomenet med biografier som utbildningsstyrning (Biography as
Education Governance) diskuteras i en artikel av Joakim Lindgren
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(2007). Biografi ir ett begrepp som kan avse en individs livsberit-
telse. Som teknik i skolan uppmuntrar den elever till att fortlopande
utvirdera sig sjilv, vem eleven dr och vad eleven blivit. Det vill siga i
mycket en typ av jagskrifter (exempelvis i portfolioform, loggbdcker,
utvirderingar) och bloggar (elev, lrar-, skolledar-, férildrabloggar)
som dr genomsyrade av beddmningar. Lindgren belyser det vixande
intresset i svenska skolor att konstruera, analysera, utvirdera och
kontrollera individuell progression och social integration genom att
anvinda elevbiografiska register. Han argumenterar for att tendensen
— att involvera biografier som en form av styrning — “can be seen as
a revision of early 20th century biographical research by the Chicago
School of Sociology” (s. 1). Forfattaren konstaterar att denna nya
styrning, ofta framstilld som progressiv, medfor social kontroll, beto-
nar individuellt ansvarstagande och inte minst, skapar nya former

av social exkludering. I processen att skriva fram och dokumentera
elever kan ldraren bli involverad i konstruktionen av en ”problem-
elev” (jfr Andréasson, 2007).

I avhandlingen Milda makter! undersoker Gunilla Granath (2008)
obligatoriska utvecklingssamtal och loggbdcker som disciplinerande
tekniker. Teoretiskt 4r hon bland annat inspirerad av Foucault. I ett
etnografiskt nirmande studerar hon tolv utvecklingssamtal frin skolar
6 och loggbocker skrivna av femtondringar frin tvé olika skolor.
Granath kommer fram till att bide utvecklingssamtal och loggbdcker
formar “skoljag” pa tydligt normerande sitt. I loggboken framtrider
ett idealt jag” medan utvecklingssamtalet i storre utstrickning utfal-
ler i ett "korrigerat jag”. Inom den milda maktens praktik iscensitts
disciplinering via samspel, samtal och forhandling. Studien belyser
dldre elever men kan i viss utstrickning tolkas ha biring och indikera
behov av vidare forskning ocksa rérande yngre barn.

Sammantaget belyser detta avsnitt en 6kad spridning och tilltro
till sjalvbedémning och intern bedémning pa olika nivier i rela-
tion till extern utvirdering/inspektion. Behovet av att problematisera
”sjdlvbeddmningsomradet” berdrs. Ytterst framtrider relationen mellan
"bedomda och dokumenterade barn” (barn som objekt) och ”(sjilv)
bedémande och dokumenterande barn” (barn som subjekt och aktérer).
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Bedomning och dokumentation i forskola och
grundskola

Beddmning ir ett viktigt fenomen i vara liv. Vi blir ofta bedomda och
det ir sirskilt i skolan som vi utsitts for stindig bedémning. (Pettersson,

2005, s 31)

Hir inleder vi med avsnitt som ger redskap och perspektiv f6r den
efterfoljande genomgangen av forskning som ror bedémning och
pedagogisk dokumentation i forskola och grundskola.

Bedomning och dokumentation i laroplansteoretiskt
perspektiv

Liroplansarbete kan betraktas utifrin olika infallsvinklar. Exempelvis
kan intentionerna i en liroplan — vad som star i liroplansdokumen-
tet (Intended curriculum) vara i fokus. En annan infallsvinkel ror
den verkstillda liroplanen (Implemented curriculum), med andra
ord liroplanen i praktiken, vad ldrare och elever konkret gor under
aktiviteter, lektioner, etc. Vidare kan den utvidrderade liroplanen std i
centrum (Assessed curriculum). Denna kan réra resultat som gér att
utldsa genom olika typer av utvirderingar, bedomningar och prov/
test. Dirtill kan den uppnédda och upplevda liroplanen fokuseras
(Achieved curriculum), det vill siga vad eleven faktiskt har upplevt
och lirt sig (Gundem, 1997). I det hir ssmmanhanget 4r det den
utvirderade liroplanen (Assessed curriculum) som hamnar i blick-
fanget och som tycks ha fitt 6kad betydelse i vir samtid.

Ulf P Lundgren (2006) framhiver betydelsen av 6kat fokus pa
bedémning och testning i ett s kallat globaliserat konkurrensinriktat
samhille. I det decentraliserade utbildningssystemet blir kontroll av
resultat i den lokala skolpraktiken allt viktigare for att uppritthélla en
nationell likvirdighet och standard. Nar resultat och prestationer blir
mer synliga och tillgingliga 6kar medias intresse. Den nya mediala
och informationstekniska exponeringen 6kar trycket pd politiker
och utbildningsvisende. Lundgren anfor att den dominerande kraf-
ten nu ligger i den globala konkurrensen mellan nationer, genom
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internationella testsystem som exempelvis PISA*¢, PIRLS* och
ICCS*.

Eva Forsberg och Christian Lundahl (2006) konstaterar ocksa i sin
artikel Kunskapsbedimningar som styrmedia att kunskapsbedomningar
dr en friga i tiden som har en central plats i utbildningssystemet.
Forfattarna diskuterar hur kunskapsbedémningar allemer har kom-
mit att fungera som styrmedia och "meddelandesystem” i samhillet
och utbildningsvisendet. Dirigenom kan de bade anses ha en sorte-
rande, normerande, samordnande och frigérande funktion. Forsberg
och Lundahl menar att det finns en stor brist pa forskning om vad
kunskapsbeddmningar ir i skolpraktiken, vad de fyller for funktion
i skolvardagen. Forfattarna frigar sig om 6kad kontroll av skolors
resultat dr ett effektive styrmedel. Hur kan vi forstd relationen mellan
liroplaner och bedémningskulturer och konsekvenserna av kunskaps-
bedomningar pa olika nivéer i det decentraliserade utbildningssys-
temet?

Christian Lundahl (2006) har studerat kunskapsbedémning uti-
fran ett liroplansteoretiskt och historiskt perspektiv med inriktning
pa hur lirarkaren har betraktat och utvecklat kunskapsbedémningen,
i forhéllande till statens behov av att bedoma eleverna och kontrollera
skolan. Han utgér frin kunskapsbedémningar som en del av sko-
lans liroplan med inriktning pé senare skolar. Kunskapsbedomning

34 PISA (Programme for International Student Assessment) ir ett OECD-projeke
som syftar till att undersdka i vilken grad respektive lands utbildningssystem
bidrar till att femtonariga elever, som snart kommer att ha avslutat den obli-
gatoriska skolan, ir rustade att méta framtiden. Genom olika prov undersoks
elevernas formédgor inom tre kunskapsomraden: matematik, naturvetenskap
och lasforstdelse (se htep://www.skolverket.se/sb/d/254)

35 PIRLS (Progress in Reading Literacy Study) ér en internationell studie av
lasformdgan hos elever i arskurs 4. PIRLS ir en studie som organiseras av IEA
(The International Association for the Evaluation of Educational Achievement)
och i Sverige genomfors den av Skolverket i samarbete med forskare fran Upp-
sala universitet (se http://www.skolverket.se/sb/d/253/a/366)

36 ICCS (International Civic and Citizenship Education Study) underséker
kunskaper, attityder och engagemang i medborgar- och samhillsfrigor hos
dttonde- och niondeklassare runt om i vérlden. (se heep://www.skolverket.se/

sb/d/1890)
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definieras vergripande som “de praktiker i vilka olika tekniker
anvinds for att producera utsagor om individers begavningsmissiga
forutsittningar och/eller om deras lirande i skolan” (s. 6). Lundahl
framhaller betydelsen av att rikta intresset mot de olika aktdrer som
bedémer och hur bedémningar bidrar till att legitimera olika identi-
teter och positioner.

Enligt Skolverkets utvirdering av forskolan 2008 paverkar
laroplanstraditionen bedémningen i olika linders forskolor. Tva
olika ldroplanstraditioner kan urskiljas, en som tenderar att introdu-
cera skolliknande innehall och metoder i férskolan och som baseras
pa tydliga kunskapsmal och tester av pa forhand givna kunskaper
och firdigheter. Denna tradition dterfinns bland annat i Australien,
Canada, Frankrike, Irland, Holland, Storbritannien och USA. Den
andra liroplanstraditionen kan betecknas som en Edu-Caremodell
med stark tilltro till att férskolans pedagogik kan influera de forsta
skoldren. Denna liroplanstradition har sitt fiste foretridesvis i Nor-
den och Centraleuropa (Skolverket, 2008; OECD, 2006). Reggio
Emiliainspirerad dokumentation framstir som en relativt oproble-
matiserad “norm” i den senare liroplanstraditionen. I sammanhanget
forekommer i princip ingen distanserad kritisk reflektion éver den
pedagogiska dokumentationen (se vidare avsnittet “Frin observation
till pedagogisk dokumentation i férskolan”). Vi kan konstatera att
den senare tidens 6kade dokumentation och testande av barnen i f6r-
skolan indikerar en tendens till kursindring fran EduCare-modellen
till den ”skolorienterade” liroplanstraditionen, eller méjligen en
blandning av de olika ldroplanstraditionerna.

I Skolverkets rapport (2008) hinvisas till OECD-studien "Starting
Strong II” (2006) som “konstaterar att de flesta linder i dag undviker
att testa yngre barn” (s. 101). Intressant i sammanhanget ir att lokala
kommun- och skolledare i Sverige (SvD, 2008-11-10) kritiserat Skol-
verkets utvirdering och argumenterar for mer kunskapskontroller av
forskolebarn med hinvisning till liroplanen for forskolan. Lindberg
(2007) menar i en hinvisning till Elfstrém (2004) att liroplanen
for forskolan har bidragit till att individuella utvecklingsplaner har
inforts genom att lirarna uppfattade ett krav pd dokumentation.

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



Internationella undersékningar, riktlinjer for verksamhetens innehall
och hinvisningar till liroplanen, kan siledes tas till intike for argu-
ment i olika riktningar, bade f6r 6kat och minskat kunskapstestande
och dokumenterande i férskolan. Liknande synsitt, debatt® och
utspel pa olika nivéer, med- och motkrafter i media, ir ett intressant
framtida forskningsomrade (se t.ex. Pettersson, 2008).

Bedomningens didaktik

Bedémning kan, som tidigare nimnts, ses som en del av liroplans-
arbetet och studeras utifrin frigorna vad, hur och varfor (se ocksd
kapitel om didaktik av Nanny Hartsmar och Karin Jonsson) — med
andra ord nagot av bedomningens didaktik. Fragor som da blir
aktuella ror sig om beddmningens funktion, syfte och legitimering.
Varfér ska man egentligen beddma? Det kan exempelvis motiveras
med att beddmningen ger information, grund for dterkoppling,
motivation, kontroll och sortering. En annan didaktisk friga ror vad
som ska beddmas — objektet? Ska produke eller process fokuseras, ska
ett imnesrelaterat eller imnesoverskridande innehill bedomas, ska
samspel eller sjilvstindigt arbete vara i centrum, ska det vara min-
neskunskaper eller fantasi, uppfinningsrikedom och kritisk formaga
som bedéms? Hur ska sen bedémningen ske? Via vilka redskap,
arbetsformer och uttrycksformer ska beddmningen genomféras? Hir
kan det exempelvis rora sig om standardiserade prov och diagnos-

37 Skolverket fortydligar i debattartikel i DN om kunskapskontroller i férskolan
(2008-12-23): "I det forord som regeringen skrev till liroplanen da den in-
fordes stir det klart och tydligt att i férskolan 4r det inte det enskilda barnets
resultat som ska utvirderas. Det slas dven fast i de allminna riden for kvalitet i
forskolan, vars syfte ir att fértydliga nationella krav och mal. Forskolans liro-
plan innehéller heller inga maél eller fastlagda nivéer for vad barn ska ha upp-
nitt vid en viss dlder. Anledningarna till detta ir, forutom att barn i dldern 1-5
ar utvecklas i olika take, att forskolan ir en frivillig verksamhet, att barn bérjar
i forskolan vid olika dldrar och vistas i férskolan olika linge om dagarna.”
heep:/[www.skolverket.se/sb/d/207/a/14468;jsessionid=3C7039516E21ABB94
D71E71B1EE06035
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tiska material, olika typer av dokumentation i form av observation,
frageformulir, loggbocker och portfolio (Imsen, 1999).

Andra fragor som kan inordnas i beddmningens didaktik ror vem,
nir och var? Vem ska gora beddmningen av vem, och for vem? Ska
eleverna exempelvis bedoma sig sjilva, varandra eller bli bed6mda av
ldrare, rekrtorer, inspektorer eller forildrar? Eller 4r det sa ace lirarna
och skolan ska bli bedémda av eleverna och forildrarna? Var och nir
ska bedomningen ske? Ska den genomforas i skola eller under fritid,
inne, ute, fore, under eller efter aktiviteterna etc.? (Imsen, 1999). 1
sammanhanget kan dven begreppen summativ och formativ evalu-
ering anféras med hinvisning till Michael Scriven (1969) som forst
lanserade begreppsparet. Formativ bedomning ir en virdering av det
som sker under lirandeforloppet, inkluderat det icke planerade. Sum-
mativ beddmning 4r en virdering av det som eleven till slut har lirt
sig, vid kursens, aktivitetens eller undervisningens avslutning. Anders
Jonsson (2008) visar i sin avhandling, om autentisk bedémning i
lararutbildningen, hur formativa och summativa bedomningssyften
kan samexistera inom ramen fér samma bedomning. Hir kan kort
ndmnas att Viveca Lindberg (2005) dversiktligt kommer fram till att
forskningen i Sverige domineras av en tydlig inriktning pd summativa
bedémningar som underlag f6r nationella och internationella jaimfo-
relser. Hon menar att den skiljer sig frain England och USA dir det
fraimst forekommer forskning om formativa bedémningar, vilka syftar
till act stédja lirandeprocesser i skolarbetet. Lindberg efterlyser fram-
for allt forskning med inriktning péa formativ bedémning (2007).

Betyg och bedémning

Viveca Lindberg (2005) har belyst svensk forskning om bedom-

ning under perioden 1990-2005. Hon har avgrinsat sin dversikt

till bedémningar och betyg inom det svenska utbildningssystemet,
det vill siga kunskapsbedomningar frin forskola till hogskola. Hir
konstateras att filtet domineras av forskning som r inriktad pa
bedémning av dldre barn och unga. Det ir vanligt att nya och gamla
former av bedémning férekommer parallellt i verksamheter, antingen
som skillnader inom en skola/kommun eller som skillnader mellan
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kommuner/skolor. Vidare beror Lindberg forindringen av bedom-
ning inom férskolan som rér sig om en forskjutning fran utvecklings-
psykologiskt grundade bedomningar till mer skolrelaterade. Fran

att forskolebarnen blivit jimforda mot modeller som beskrivit det
“normala” barnet inom olika utvecklingsomraden och aldrar fokuse-
ras nu alltmer firdigheter som ir skolrelaterade. Men ocksa hir visas
exempel (i form av checklistor) pd att det gamla och nya forekommer
parallellt.

En tillbakablick éver forskningen kring pedagogisk beddmning
belyses av Gunilla Svingby och Sofia Svingby (2001). De ser en glid-
ning fran ett tydligt fokus pa beddmning av elevers prestationer vid
ett bestamt tillfille (provens validitet och reliabilitet i centrum) till
bedémning som en integrerad del i undervisningen. Bedémningskul-
turen kan sigas ha bytt paradigm fran en psykometrisk position som
soker efter individuella skillnader till en klassrumsbaserad position
som innehéller aterkoppling till beddmningssituationen, undervis-
ningen och den studerande baserad pa lirarens bedomning. Dirur
glider fokus till elevernas egen medverkan i bedémningen av sin egen
och kamraternas laroprocesser samt ett fornyat intresse for bedom-
ning som samhillelig maktutdvning. Kriterier f6r bedéomning blir
mer explicita samtidigt som bedémningen blir gruppcentrerad och
kamratrelaterad. Forskarna hivdar att savil lirarnas som elevernas
bedémningsfirdigheter dd behéver utvecklas. Observations- och
dokumentationsarbetet eskalerar som underlag for olika typer av
bedémning.

Idag finns det en stor tilltro till att olika typer av bedémning ska
hjilpa ldrarna att forbittra verksamheten och stddja elevernas lirande.
Samtidigt ir bedomningen alltmer en viktig del av styrningen av
skolan. Lirarnas beddmningar ska tillsammans med nationella
kunskapsmitningar dels ge stdd at elevernas lirande, dels ligga till
grund for likvirdiga betyg och skolornas kvalitetsgranskning. Vidare
kan de ocksa utgora en grund for elevers och virdnadshavares skol-
val. Helena Korp (2007) lyfter speciellt fram Dylan Wiliams bidrag.
Han visar empiriska beldgg for att elever som fir dterkoppling av mer
kvalitativ och framétsyftande karaktir blir bittre beredda till vidare
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anstringning och utveckling 4n elever som bara far sifferomdémen
eller berdm.

Det finns inte s mycket forskning rérande bedomning i grund-
skolans tidiga ar. Ett undantag ar Maj Térnvalls (2001) har i sin licav-
handling Uppfatningar och upplevelser av bedimning i grundskolan
dir hon intervjuat 45 elever fran arskurs 1-9 och kompletterar detta
via en enkit med lararperspektiv pd bedémning. Studien visar att
eleverna uppfattar att bedomning gérs for andra dn dem sjilva, exem-
pelvis i for liraren kontrollerande syfte eller for att informera forild-
rarna. Vidare framgér att de yngre eleverna huvudsakligen menar att
de bedéms i samband med prov, medan de ildre ir medvetna om att
de bedéms dven i andra sammanhang. Att lirarna bedémer ansvars-
tagande, ordentlighet och intresse forefaller eleverna vara omedvetna
om. Lirarnas viktigaste bedémningsunderlag utgjordes av skriftliga
prov och arbetet med liroboken.

Laxor som bedomningspraktik

I en studie av Westlund (2004) framforde eleverna att de tyckee att
lixor tog alldeles for mycket av den fria tiden. De uppgav att de
hade lixor varje dag, manga dven over lordagar och sondagar. Vidare
kom Westlund fram till att manga elever sdg skolan som en viktig
social arena, dit man gick for att umgas. Skolarbete kunde man lika
girna gora hemma. Om det 4r sé att tiden i skolan gér 4t till annat,
om ldrarna maste 4gna sa mycket tid at livskunskap sé att det i
forlingningen blir fordldrarna som undervisar i matematik, dd dr

det nagot fel, siger hon(Westlund, 2004). I Léixan en svirfingad fore-
teelse hinvisar Westlund (2007) till att eleverna har ett faktiske eget
ansvar for sina studier, enligt Lpo 94. Westlund diskuterar lixor som
mojlighet eller brist. Vuxna kan se pedagogiska vinster di lixan lir
eleverna att planera och ta ansvar. "Yngre elever ser ingen koppling
mellan lixor och ansvarstagande och planeringsfrmaga” (s. 82).
Lirarna upplever ett oerhort tungt ansvar for att fa eleverna att klara
av mélen. Westlund framhaller att pedagogerna 4r den nist sista
utposten for att garantera att mélen uppnds och eleverna ir den sista.
Dirfor hamnar det faktiska ansvaret till stor del pa eleverna som ska
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utféra sina lixor (Westlund, 2007). Lixor kan med andra ord tolkas
som en sjilvdisciplinerande styrningsteknologi dir barns egenansvar
betonas och blir framtridande.

Leo och Pettersson (2005) belyser lixor som en oreglerad bedom-
ningspraktik i skolar fyra till dtta. Studien visar att det ofta saknas
en dialog mellan lirare, elev och férildrar om lixornas funktion och
syfte och framf6r allt saknas forskning om aktérerna som ir invol-
verade i lixarbetet och hur lixor paverkar relationerna dem emellan.
Négra ar tidigare konstaterar Jan-Olof Hellsten (1997) att lixor 4r
ett dominerande inslag i elevers arbetsmiljo som i hog grad paverkar
deras fritid. Detta till trots nimns lixor nistan inte alls i pedagogisk
litteratur och nir den behandlas problematiseras den inte samtidigt
som den virderas hogt.

Maria de Carvalho (2001) problematiserar relationen hem-skola
och beskriver detta som relationer av makt dir minga familjer ir
maktlosa. Hon menar att forildrars ojimlika forutsittningar ate
stddja barnets lirande och skolarbete bidrar till kade utbildnings-
klyftor och ojimlikhet. Hon menar att hemmet inte 4r nigon
utbildningsinstitution och de Carvalho ifragasitter utbildnings-
politiken och skolans intring och sjilvskrivna rite att beslagta tid i
hem och familjeliv. I detta ljus blir fragan huruvida lixor som oregle-
rad bedomningspraktik, i motsats till uttryckta intentioner, riskerar
att bidra till 6kade utbildningsklyftor. Osterlind (2001) framhaller att
lixor, liksom eget arbete, forstirker social snedfordelning genom for-
dldrars skiftande forutsittningar att ge barnen stod i lixarbetet.

I en avhandling om engagerat forildraskap belyser Lucas Forsberg
(2009) barnfamiljers vardagsliv. Han har studerat hur 16 svenska
medelklassforildrar forstar och utformar sitt forildraskap i vardagen.
Forsberg konstaterar att lixldsning 4r den dagliga syssla som orsakar
mest konflikter mellan férildrar och barn.

Laid Bouakaz och Sven Persson (2007) diskuterar frigan om infly-
tande och laxhjilp i skolkompletterande stédaktiviteter for barn till
foraldrar med minoritetsbakgrund. Forildrarna upplever en svarighet
i att ldra barnet gora lixan pa det sdtt som ldraren vill att det ska utfo-
ras. I artikeln beskrivs en kompletterande skolaktivitet som dels kan
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hjilpa till med lixan, dels stirka barnens modersmal och vara en plats
dir de kan kinna sig stolta 6ver sin kultur och sitt ursprung.

I en studie av individuella utvecklingsplaner framkommer att
bedémningar, virderande utsagor och framatblickande mél rorande
laxor och lixarbete forekommer i ménga planer. Nigra exempel:

Jobba hart med lis- och skrivlixa samt eng-lixa. Vara noggrann med
texter och ligga extra mke tid pa eng-lixan. Dan ska ldsa minst 2 bécker

innan jul.

Erik méste borja rikna hemma ocksa. Ett minimikrav 4r act han gor

lixorna varje vecka

Géra lixan hemma utan att bli sur (Vallberg Roth & Mansson, 2008b)

Det 4r intressant att det i den samtida bedémningsdebatten rorande
forskolebarn framgatt att lixor ocksa ges till virdnadshavare och barn
i forskolan. "Férildrarna fir hemlixor, som nattsageldsning for barn
som ir ‘sena’ med spraket, eller skogpromenader for dem som ligger
efter’ i den motoriska utvecklingen” (GP, 2008-10-26). Vidare fram-
gar att laxhjilp erbjuds i anslutning till fritids- och idrottsutévande
och av privata konsulter®®. Lixor som bedémningspraktik dr med
andra ord ett viktigt framtida forskningsomride bade relaterat till for-
skola, skola, hem (fran kirnfamilj till ndtverksfamilj, etniska bland-
familjer etc. se inledande kapitel), fritid (t.ex. féreningsliv, fritidshem
och kompletterande skolaktiviteter) och marknad.

Skolverket (2009b) konstaterar i en kunskapséversikt att orsakerna
till forsimrade skolresultat idag jimfort med tidigt 1990-tal bl. a kan
forklaras utifran 6kad individualisering med en forindrad elev- och
lararroll (mer eget arbete och mindre lirarledd undervisning, vilket
gor att stddet hemifrdn blivit allt viktigare). Sammantaget har den

38 Nitcoacher ger lixhjilp — studenter online hjilper yngre elever med Lixor (se
Lirarnas tidning, nitupplaga, 2008-05-08: http://www.lararnastidning.net/)
— Privat lixhjilp, pluggmentorer fr 325 kronor i timmen? (se Vi forildrar;
Junior, 2008, nr 34, ss 40-43). Handbollsklubb erbjuder Lixhjilp i anslut-
ning dll trining, se s 24: hetp://www.lugihandboll.se/websitel/sd_page/49/
vinroda_principer.pdf,
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sociala bakgrunden fatt 6kad betydelse. Effekterna av férindringarna
ar att skolan blivit allt mindre likvirdig. Stod frin hemmet har fact
storre betydelse eftersom skolan blivit simre pa att kompensera for
elevernas olika forutsittningar och sociala bakgrund. I sammanhanget
blir det viktigt att beforska barn forildrar och lirare i en fortitad
bedémninings- och dokumentationspraktik.”

Pedagogisk dokumentation i forskolan

Hillevi Lenz Taguchi (2000) framhaller i sin avhandling Emanci-
pation och motstind: Dokumentation och kooperativa liroprocesser i
forskolan att observationer och dokumentation av barn har anvints

i Sverige under hela 1900-talet med olika syften. Forfattaren menar
att observation och dokumentation idag frimst anvinds for att utvir-
dera pedagogisk praktik och for att synliggora barns kompetenser
och lirandeprocesser. Pedagogisk dokumentation beskrivs som ett
kollektivt arbetsverktyg som bygger pa ett gemensamt reflektionsar-
bete. Forfattaren provar huruvida ”pedagogisk dokumentation kan
forstds som ett sitt for barn och pedagoger att ’ta makten’ 6ver sitt
lirande och sin praktik” (baksidestext). Lenz Taguchi f6rsoker via en
etnografisk studie soka forstd hur dokumentationsarbete i férskolan
kan anvindas i kontinuerligt férindringsarbete. Vidare ar hennes
ambition dels att kritiskt granska observations- och dokumentations-
arbetet i forskolan, dels det egna forskningsarbetet, samt i kooperativa
liroprocesser prova méjligheterna med en feministisk poststrukturell
analys. Hon framhaller att det som en f6ljd av en langtgiende decen-
tralisering blev ett okat intresse for olika former av observations- och
dokumentationsformer som underlag f6r utvirdering under 1990-
talet. En vanlig dokumentationsform som inférdes under 1980-

talet var en parm for varje barn som kunde benimnas "Min bok”
eller "Boken om Mig”. Direfter beskriver Lenz Taguchi dels den

39 Projektet Barn i fortitad dokumentations- och bedomningspraktik — forildrars och
ldrares perspekriv pagar inom ramen for projektet Mingkontextuell barndom —
Skola, fritid, familj i forindring och grinsiverskridande, Vetenskapsradet, (UVK)
som finansidr och professor Ingegerd Tallberg Broman som vetenskaplig ledare:
www.mangkontextuellbarndom.se
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utvecklingspedagogiska, dels den Reggio Emiliainspirerade dokumen-
tationen i avhandlingen. Forfattaren ser ett skifte under hela perioden
fran en yttre normaliserande blick till en introspektiv sjilvkontroll.
Det har skett en férindring frin makt och styrning i det statligt cen-
traliserade samhillet till "kontroll som produceras av det individuella
subjektet och utévas som sjilvdisciplinira processer baserade pa fore-
stillningar om ’sjilvforverkligande’ och ’frigorandet av det individu-
ella subjektet’™ (ss. 116-117).

Karin Alnervik (2007) diskuterar frigan om att utveckla pedago-
gisk dokumentation med hjilp av handledning. Hon belyser ocksa
Reggio Emilia som en filosoft och f6rebild fran vilken minniskor frin
hela virlden hdmtat inspiration i arbetet med pedagogisk dokumen-
tation. Hir berors Howard Gardner (2006) som framhiver att den
dokumentation som framstills i Reggio Emilia synliggor lirandet dir
pedagogerna har ett starke visuellt intresse. Vidare menar Alnervik att
forskolan haft svart att utveckla arbetet med pedagogisk dokumenta-
tion delvis beroende pé att "Dokumentation férknippas med barnob-
servationer som idag ofta utvecklas till IUP (individuella utvecklings-
planer). Utvecklingstinkandet genomsyrar teorier och praktiker kring
barn och ir sa sjilvklart ate det kan vara svirt for forskolepersonal att
uppticka detta sjilva” (s. 280). Direfter gir Alnervik in pi hur hand-
ledning kan hjilpa personalen att utveckla dokumentation till peda-
gogisk dokumentation. Det handlar om att komma nirmare barnen
och reflektera inte bara éver barns utan ocksa vuxnas liroprocesser,
att utforma ett stéd f6r vuxna rérande barns lirande och dialogen
med kollegor.

Andra referenser som berdér dokumentation ir exempelvis Chris-
tina Wehner-Godées bok (2000) Az finga lirandet: Pedagogisk
dokumentation med hjilp av olika medier. Forfattaren poingterar
att beddmningar 4r oundvikliga och kan ge oss fantastisk utveck-
lingshjilp. Vidare beskrivs Reggio Emiliainspirerad dokumentation,
bland annat sa kallad spaltdokumentaion, som innehéllsrik och
meningsfull. Ann Aberg och Lenz Taguchi (2005) har skrivit boken
Lyssnandets pedagogik — etik och demokrati i pedagogiskt arbete. 1 boken
beskrivs hur den pedagogiska praktiken i forskolan kan utvecklas
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genom Reggio Emiliainspirerad dokumentation. Férfattarna véver
samman konkret vardagsarbete med ett teoretiskt tinkande. I skrif-
ten Varfor pedagogisk dokumentation? beskriver Lenz Taguchi (1997)
pedagogisk dokumentation som ett virdefullt arbetsverktyg. Bak-
grunden till synsittet bygger pa mangériga erfarenheter i den nordi-
talienska staden Reggio Emilias kommunala barnomsorg. Forfattaren
menar att pedagogisk dokumentation ir ett verktyg som kan forindra
savil det pedagogiska forhéllningssittet som den pedagogiska prak-
tiken. Lenz Taguchi foresprakar ett konstruktionistiskt synsitt pa
kunskap och make — dir allt dr forinderligt och vi alla 4r delaktiga i
forandringen. Forfattaren podngterar att pedagogisk dokumentation
lyfter fram pedagogen och barnet som medkonstruktdrer av kunskap
och kultur.

I boken Frin kvalitet till meningsskapande: Postmoderna perspektiv —
exemplet forskolan (Dahlberg, Moss & Pence, 2003), finns ett kapitel
med rubriken: "Pedagogisk dokumentation: En praktik for reflektion
och demokrati”. Den pedagogiska dokumentationen anses utmana
de dominerande diskurserna. Hir tillskrivs den pedagogiska doku-
mentationen frimst en grund och mojlighet att overskrida och demo-
kratisera forskolans verksamhet och ge "institutionerna majlighet att
vinna en ny legitimitet i samhillet” (s. 217).

Vi har beskrivit pedagogisk dokumentation som ett vitalt redskap for att
skapa en reflekterad och demokratisk pedagogisk praktik. ... Pedagogisk
dokumentation bidrar ocks3 till forskolans demokratiska projekt, vilket
diskuterades i kapitel 4, genom att ge forutsittningar fér pedagoger och
andra att engagera sig i dialog och férhandlingar nir det giller peda-
gogiskt arbete. Genom att gora pedagogiskt arbete bade synligt och till
foremadl for demokratisk och 6ppen debatt, ger pedagogisk dokumenta-
tion institutionerna méjlighet att vinna en ny legitimitet i samhillet.

(Dahlberg, Moss & Pence, 2003, s. 217)

I kapitlets avslutande avsnitt skrivs pedagogisk dokumentation ocksé
fram som ett riskfyllt foretag i en foucaultforankrad framstillning.
Forfattarna podngterar att det kan finnas risker genom de klassifi-
ceringar och kategorier som lirarna anvinder och att pedagogerna
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utdvar make och kontroll genom sitt inflytande ver barnets identi-
tetskonstruktion.

I en engelsk studie berérs dokumentation som ett sitt att involvera
foraldrar i barnens lirande i forskolan (Whalley, 2001). Férildrar och
personal triffas en ging i veckan for att vixelvis informera och kom-
municera individuell dokumentation runt barnet i hem och forskola
i syfte att planera, stddja och utvidga barnets lirande. Forildrarna
dokumenterar barnet, i hemmets intima sfir, pa ett sitt som foljer
forskolans observations- och dokumentationsmodell. Hir ror det sig
siledes om négot av en méangkontextuell bedomning och dialog mel-
lan olika aktérer i hem och forskola. Med hinvisning till Reggio Emi-
liainspirerad forskning formuleras en mycket positiv bild av forildrar
och ldrare som samarbetsparters f6r barnets bista. Fragan ir vad en
dylik hért driven partnerprincip med fokus pa barnets prestationer
och lirande i "livets alla vrir” kan leda till och hur beddmningen kan
gynna och/eller missgynna olika barn (jfr de Carvalho, 2001; Alasuu-
tari & Karila, 2009).

Jan-Erik Johansson (1996) framhaller betydelsen av att dokumen-
tera pedagogiken och arbetet inom barnomsorgen i ett historiskt per-
spektiv. Johansson fokuserar dirmed dokumentation som ett redskap
for att kunna se och forstd den dagliga verksamheten genom dess
ursprung och hur den forindrats 6ver tid. Boken vinder sig till lirar-
studerande och verksamma i forskolan och beskriver bland annat hur
man tar hand om fotografier och féremal, séker historiska killor, gor
arkivstudier och genomfor intervjuer.

Dokumentation har fatt en prioriterad position som arbetsmetod
i forskolan. Detta poidngterar Anne-Li Lindgren och Anna Sparrman
(2003) i sin artikel Om att bli dokumenterad: Etiska aspekter pa forsko-
lans arbete med dokumentation. De menar att det saknas etiska diskus-
sioner omkring vad dokumentationen innebir for de barn som blir
dokumenterade. De argumenterar for att barn som dokumenteras
bor ges samma skydd som forskare erbjuder barn som beforskas. De
fragar sig om inte barns deltagande i dokumentationsprojekt borde
omfattas av regler som att barn ska ge informerat samtycke nir de
deltar (att de far information och kan vilja att delta eller avbryta nir
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som helst), att de erbjuds anonymitetsskydd och att anvindningen av
materialet 4r faststillt och redovisat frin bérjan. Forfattarna tar inte
stillning till huruvida dokumentation ska anvindas i verksamheten
eller inte, forfattarna vill snarast kritiskt granska vad som gors med
dokumentation i namn av ett barnperspektiv i forhillande till inten-
tioner i ldroplanen.

Portfolio - portfoljmetodik

Det finns en hel del populirorienterade® skrifter som rér portfolio i
forskola och skola. En del av dessa titlar och referenser tycks signalera
en normativt positiv slagsida, vilket exempelvis foljande titlar dekla-
rerar: Elevportfolio: Pedagogisk dokumentation for okad framging it
alla (Ellmin & Josefsson, 2000); Portfolio — ett portriitt av utveckling
och lirande for en hilsosam skola (Ellmin & Ellmin, 2001); Portfolio

— att stodja lirandet i en skola for alla (Ellmin & Ellmin, 2005). Den
demokratiska potentialen kan dberopas utan beligg. Ar det exempel-
vis mojligt for barn och forildrar att siga nej tack till att delta i doku-
mentationen eller att nir som helst begira att dokumentationsproces-
ser som ror barnet avbryts (se Lindgren & Sparrman, 2003)?

Portfoliometodiken #r en demokratisk arbetsform, ett sitt att ge elev-
erna bade verkligt inflytande och majlighet att ta ansvar for sin egen
kunskapsutveckling — genom att sitta upp mal, planera, dokumentera,
reflektera och utvirdera. (Jungkvist & Sandell, 2002, s. 7)

Lars Lindstrom (2005) belyser portfolio som bedomningsinstrument
i sin artikel 7he multiple uses of portfolio assessment. Han konstaterar
att portfoljmetoder 4r vare sig ndgot nytt eller unike instrument i sko-
lan. Med utgangspunkt i konst- och hantverksimnen identifierar han
sex anvindningsomriden: 1) som ansoknings- och examensinstru-
ment, 2) som professionsutveckling nir lirare jimfor bedomningar
av samma material, 3) som verktyg i malutvirdering pé systemniva,
4) som instrument for att utveckla kunskaper att virdera sig sjilv, 5)

40 Referenser som ir grundade i beprévad erfarenhet och som i viss utstrickning
kan aberopa och knyta an till forskning
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som verktyg for forskning om studenters kreativa férmagor, och 6)
som instrument i ldrarutbildningen f6r att f6lja studenternas utveck-
ling.

I en Skolverksrapport skriver Lindstrom, Ulriksson och Elsner
(1999) om Portfoljvirdering av elevers skapande i bild. Fran grundsko-
lan himtades material fran elevers bildskapande frin skolar 2, 5 och
9. Studien syftade dels till att ge en flerdimensionell beskrivning av
den skapande férmagans utveckling 6ver olika skolar, dels att prova
nya utvirderingsmetoder med 4 ena sidan portfoljvirdering och 4
andra sidan kriterierelaterad bedémning enligt ridande betygssystem.
Resultatet visade bristande progression mellan olika skolar, olika kon
och bakgrund for négra kriterier.

Ett kritiskt perspektiv rérande portféljmetodiken framtrider i en
artikel om portfolio i skolan av Jonas Gustavsson (2004). Forfattaren
framhaller hur portfolion skapar genomskinlighet och transparens for
lirarna samtidigt som den riskerar att skapa dimridaer for eleverna.
Syftet med dokumentationen och uppmaningar att dokumentera allt
som sker under ett projekt kan framstd som oklart. Man riskerar att
upplosa grinsen mellan det privata och det skolangelidgna. Har inte
eleven ritt till sina egna tankar? Vidare menar han att portfoljerna
ocksd péverkar hur kunskapsomraden klassificeras och sorteras. Jonas
Gustafsson framhaller att denna portf6ljprakeik kan ses som en del i
en dold liroplan inflitad i talet om kunskapsutveckling och reflektion
over det egna lirandet, en sjilvreglerande styrningsteknologi dir elev-
erna ldr sig att vara generdsa med sina privata sidor.

Utvecklingssamtal och individuella utvecklingsplaner

Under stérre delen av 1900-talet fick barn i Sverige betyg fran det
forsta till det sista skolaret. P2 1980-talet begrinsades betygsitt-
ningen och de sex forsta skoldren gjordes betygsfria. Fran 1994
begrinsades sedan betygsittningen till de tva sista aren i grundskolan
samtidigt som utvecklingssamtal gjordes till obligatoriskt inslag i
hela grundskolan. Ar 1998 infordes dven individuella utvecklings-
samtal i liroplanerna for forskolan och forskoleklassen. Dessforinnan
forekom motsvarande samtal i form av férildrasamtal i forskolan
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och kvartssamtal i grundskolan, vilka introducerades pa 1970-talet
(Adelswird, Reimers & Evaldsson, 1997; Bartholdsson, 2003; Gars,
2002; Granath, 2008; Hofvendahl, 2006a; Lindh & Lindh-Munther,
2005; Markstrom, 2008). I utvecklingssamtalen ir bade lirare, vird-
nadshavare och barn/elever involverade. Motivet for inforandet var
bland annat en 6kad dialog och 6kat inflytande for de olika parterna
gillande barnens framétsyftande lirande, utveckling och skolarbete.

I en socialantropologisk undersokning av barn frin forskoleklass
till skolar 5, belyser Asa Bartholdsson (2003) utvecklingssamtal och
foreteelsen med skriftliga kontrakt som upprittas mellan forildrar
och skola. I skolornas enkitfragor som forildrar och elever besvarade
infor utvecklingssamtalet utgjordes cirka 70 procent av frigor som
rorde elevens personliga utveckling, medan bara 30 procent rorde
elevens amnes- och kunskapsinnehall. Bartholdsson sig dirmed en
tendens att skolan utékade sitt fostrande territorium, samtidigt som
foraldrarna fick 6kat ansvar for traditionellt skolinnehdll. ”Utveck-
lingssamtalets fokus forskjuts dd frin elevens skolprestationer till
elevens person” (s. 135). En elev i intervjumaterialet tyckte att fragor
om hennes primira behov, som exempelvis berdrde vad hon ét, drack
och hur mycket sémn hon fick, var krinkande.

Lindh och Lindh-Munther (2005) beskriver utvecklingssamtal
utifrin 245 enkiter och 40 intervjuer med elever i skolar 6. Eleverna
ser frimst att de i utvecklingssamtalet blir bedémda for sina insatser i
ett bakétblickande perspektiv och att beddmningen frimst ar dill f6r
foraldrarna. Forskningen framhaller ocksa att ldrarna uttrycker ett
bristfokus pa barn och elever i utvecklingssamtalen béide i férskola
och skola (Gars, 2002; Hofvendahl, 2006b). Planeringsunderlag for
utvecklingssamtal berors av Nordin-Hultman (2004) som pépekar att
barnen under det senaste decenniet tritt "in under en ny genomlys-
ande blick” (s. 17). Nordin-Hultman, som studerar barns subjekts-
skapande och forskolans pedagogiska miljo, menar att det har skett
en "alltmer genomgripande bedémning av varje barn” (a.a.). Barn i
forskolan diagnostiseras i allt storre utstrickning och det ir vanligt att
problemen f6rliggs hos barnet.
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Individuella utvecklingsplaner dyker upp pa kommunal nivd
i slutet av 1990-talet (Vallberg Roth, 2001). ”...the individual is
becoming the basic unit of social reproduction for the first time
in history” (Beck & Beck-Gernsheim 2001, s. xxii)*'. Individuella
utvecklingsplaner som utformas som “avtal-kontrakt”, vilka under-
tecknas av vardnadshavare, lirare och barn, kan betraktas som den
hardaste regleringen (framatblickande) pa individniva i forskolans
och skolans historia. Detta ir intressant med tanke pd att vi i var tid
talar om en avreglerad skola. Regleringen tycks ha dndrat karaktir
och glidit frin skola till individ, frin skolreglering till individ- och
sjalvreglering (Vallberg Roth & Mansson, 2000).

Med utgingspunke i regleringen av IUP i Sverige kommer barnet/
eleven sammantaget ha blivit bedémda, virderade och positionerade
i cirka 30 individuella utvecklingsplaner nir det slutar grundskolan
och gor sitt gymnasieval (d& inkluderas ocksd majliga IUP i forsko-
lan). I ljuset av beslutet att inféra en ny form av IUP med skriftliga
omdomen, kommer barn och unga att virderas och dokumenteras
i cirka 270 skolimnesbedomningar under sin grundskoletid. Feno-
menet med individuella utvecklingsplaner sprider sig ocksi till olika
sektorer och sociala rum och har en tendens att ticka in stora delar
av barnens liv (Vallberg Roth & Minsson, 2006, 2008¢). I forekom-
mande fall ticks dven vuxnas liv in i ett livslingt lirandeperspektiv
(jfr livsplan i Giddens, 1997, Biografier i Lindgren, 2007; se ocksd
berikning av lirar- och férildratid per kommun i IUP-riknaren®).

41 Individualism som tankeinriktning kan dock ségas vara fullt utvecklad redan
under 1600-talet. Tocqueville tycks vara en av de forsta som (vid 1800-talets
mitt) anvinde ordet i meningen: Uppfattning dir individens frihet och obe-
roende ses som ett hogsta virde. Individualismen férenas oftast med &sikten
att samhillet endast kan forstds som en sammanslutning av individer, vilkas
avsikter och handlingar ytterst avgor samhillsomvandlingen (Liedman, 1998).
Begreppet individualisera” har inda sedan U55 (Undervisningsplanen 1955)
diskuterats i svensk skola och 16pt som en réd trdd genom olika specialpeda-
gogiska dtgirder. Neoliberal individualism kan besta av nit av kontrakt mellan
sjalvstindiga individer som strivar efter egna mal.

42 TUP-riknaren, elekeroniske tillginglig 2009-02-20: heep://www.podb.se/
iupraknare/resultat.asp
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Ingela Elfstrom (2004) belyser fragor om bedomning och peda-
gogisk dokumentation i sin lic-avhandling Varfor individuella
utvecklingsplaner? — en studie om ett nytt utvirderingsverkeyg i for-
skolan. Syftet var att studera framvixten, syftet och innehéllet i de
individuella utvecklingsplanerna. Vilka synsitt pd barn kunskap och
lirande framtridde? Datamaterialet bestod av dokument (IUP-mallar
och diskussionsunderlag till utvecklingssamtal) och intervjuer med
14 larare/pedagoger i fem kommuner. Framvixten av IUP i kom-
munerna byggde pd kommunala och lokala initiativ. Dokumenten
som studeras i Elfstréms lic-avhandling fokuserar olika sidor hos
barnet. Hon menar att verksamheten tas for given och miljén pro-
blematiseras inte i dokumenten. Elfstrém identifierar i huvudsak tva
typer av bedomning: dels utvecklingspsykologiskt grundade bedom-
ningar rérande barnets motoriska, sprikliga, sociala, emotionella och
logiskt-matematiska utveckling, dels verksamhets- och liroplansstyrda
bedémningar. Barnen framtrider i den senare typen av beddmningar
som mer aktiva i relation till sin egen utveckling. I den forsta typen
framstar bedomning och beskrivning av barnet mer som en forut-
bestimd inre utvecklingsprocess som kan prickas av i forhéllande
till checklistor och IUP-mallar. Detta blir styrande for vad lirarna
uppmirksammar i sina bedémningar av barnen vilket ocksa far kon-
sekvenser for utformningen av verksamheten.

I Skolverkets utvirdering av forskolan 2004 forstirktes intrycket
att dokumentationen av det enskilda barnets utveckling hade 6kat
och i utvirderingen 2008 framtridde en bild dir framvixten av IUP
hade 6kat lavinartat samtidigt som testandet av forskolebarns presta-
tioner hade brett ut sig rejilt (se vidare i nedanstiende avsnitt om test
i forskolan). Utbredningen av IUP hade vixt frn tio till 48 procent
av Sveriges kommuner under den senaste femarsperioden (Skolverket,
2008).

Angrinsande forskning om IUP och étgirdsprogram visar att
det finns stora likheter mellan dokument som dtgardsprogram och
individuella utvecklingsplaner (Asp Onsj, 2006). Vidare poing-
terar Andréasson (2007) ordets makt och skolans roll som iden-
titetsformedlare i form av skrivna texter nir det giller barnens
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atgardsprogram. Kristian Lutz (2006) belyser konstruktionen av det
avvikande forskolebarnet i en kritisk fallstudie angiende utveck-
lingsbedémningar av yngre barn. Han behandlar relationen mel-

lan begreppen utveckling, avvikelse och sirskilt stod i férskolan.
Genom undersékningen fir vi flja bedémningar av barn i férskolan
kategoriserade under begreppet “barn i behov av sirskilt stod”. Nor-
malitetsbegreppet problematiseras i ett samhilleligt perspektiv och
kopplas till olika aktorers och professioners utrymme att formulera
”sanningar” rérande avvikelser. I Lutz doktorsavhandling (2009)
vidareutvecklas innehllet i ett kritiskt-sociologiskt perspektiv och
bedémningarna belyses utifrin tre ssammanhang: Policynivd, adminis-
trativ nivd och verksamhetsniva.

Genom beslutet om en ny utformning av den individuella utveck-
lingsplanen, som tridde i kraft 1 juli 2008, kommer betygsliknande
omddmen att kunna ges redan i tidiga skolar. Rektor beslutar om
den nirmare utformningen Den individuella utvecklingsplanen ska
innehilla omdémen om elevens kunskapsutveckling i varje imne
som han/hon fitt undervisning i frin skolar 1. Aven andra uppgif-
ter om elevens skolgang kan forekomma om rektor beslutar detta.

I Lararutbildningsbetinkandet papekas dirfor ate det dr angelaget
att lararstuderande fir st6d ”...om hur sidana omdémen kan utfor-
mas sd att de ger elever och férildrar relevant information, utan att
de fir negativa verkningar for elevernas fortsatta utveckling” (SOU
2008:109, s. 221). P4 detta omréde finns stort behov av forskning.

Forskning kring IUP i forskola, forskoleklass och skolor visar att
planerna féretridesvis innehéller bakédtblickande bedomningar och
utvirderande beskrivningar av barnet, vilka ir férankrade i formule-
ringar som snarare kan relateras till mal att uppna for de enskilda bar-
nen in mal att striva mot for verksamheten (Elfstrom, 2004; Skolver-
ket 2004, 2008; Vallberg Roth 2001, 2009; Vallberg Roth & Mans-
son, 2006, 2008a, 2008b, 2008c, 2009). Detta kan i sin tur relateras
till begreppsparet summativ och formativ bedomning, som pa sitt
sitt lever i samexistens i de individuella utvecklingsplanerna. Men
det tycks sdledes rada en slagsida som vetter at den summativa, bakit-
blickande aspekten, trots att hela fenomenet med IUP introducerades
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med argument som foretridesvis kan tolkas vara forankrade i den
formativa funktionen (nir IUP reglerades genom tilligg i grundskole-
forordningen 2000).

Forskningsresultat med inriktning pa forskola och forskoleklass
visar sammantaget exempel pa behovs(brist)bedomningar som ir
utvecklingspsykologiskt grundade, kunskaps- och betygsliknande
bedémningar (i vilken grad barnet nir malen), personinriktade
bedémningar (barns personliga egenskaper) som i vissa fall kan vara
integritetskrinkande, samt sjilvbedémningar (t.ex. “jag kan”, "jag/vi
tycker”). Bedémningar och utvirderingar av enskilda barns resultat
och prestationer® kan som tidigare nimnts, tolkas strida mot for-
skolans liroplan. Men i forskningsresultaten forekommer ocksé en
variation dir det i négra fall kan utldsas mer 6ppna och verksamhets-
inriktade bedomningar (Vallberg Roth & Mansson, 2008a, 2008b,
2008c¢).

I Skolverkets rapport om individuella utvecklingsplaner och
dmnesbedomningar, som publicerades varen 2010 (Skolverket,
2010), dverensstimmer monstret med tidigare forskning och exempel
i detta kapitel pa en rad punkter. Skolverket har under hosten 2009
dels samlat in dokumentationen frin 80 skolor (rektorer och lirare
gjorde urvalet av IUP-dokument), dels genomfort en intervjustudie
pa fyra skolor med ldrare, rektorer, forildrar och elever, samt samlat
in svar frin en rikstickande enkit till 1800 skolor. I rapporten fram-
gar bland annat att personliga omdémen ir frekvent forekommande,
att det finns en avsaknad av beskrivna insatser och att ansvaret i
dokumenten ofta tillskrivs elever och virdnadshavare. ?Genomgaende
uttrycker eleverna att ansvaret for att de uppfyller méilen framst ligger
pa dem sjilva” (s. 116). Savil summativa som formativa omdémen

43 En prestation kan handla om béide produke (slutresultatet) och process (hur
larandet och arbetet fortskrider under tiden det pégir). Betoning pa att det ir
en prestation som bedoms har att géra med att det endast ir det som uttrycks
som beddms. ”Vi kan aldrig virdera kunskap och kompetens hos en individ
som inte uttrycker den pa nigot sitt (Nystrdm, 2004, s 4). Prestationen ir
alltid avgrinsad i tid, rum och kontext och utfors inte alltid under optimala

forhillanden.
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forekommer, men med en tyngd it de summativa bedomningarna.
Vidare framhalls att IUP utgér ett stod for mélstyrning och méalupp-
fyllelse och att majoriteten av professionella ér positiva till skriftliga
omdomen. Aven elever och forildrar uppges ha en positiv attityd till
skriftliga omdémen. Hir kan det bli intressant med utvidgade studier
rorande ldrares, forildrars och elevers syn pa IUP och skriftliga omdé-
men.

Aven om den si kallade formativa bedomningen ska vara fram-
dtsyftande har den i praktiken sitt fiste i en bakdtblickande och
nutidsforankrad bedémning. I det sammanhanget kan man siga
att [UP-materialet i nigon grad utmanar begreppen summativ och
formativ bedomning, utifrin det ideologiska motivet att gora en
framatblickande bedémning och formulera mil i en plan for lirande
och formulera insatser for utveckling framat i tiden. Kanske kunde
begreppet "transformativ beddmning” provas i sammanhanget (Vall-
berg Roth & Ménsson, 2008¢). En transformativ bedémning kan
beteckna en inrikening pa hur forutsittningar i verksamheten skapas
for varje barns vidareutveckling. Begreppet kan inbegripa mer av plan
och mélformulering 4n av utvirdering, mal som formuleras i samspel
mellan barn, lirare och virdnadshavare.

Fokus pa test och diagnosmaterial

HISTORISKT PERSPEKTIV

Thom Axelsson (2007) belyser intelligenstest i ett historiskt perspek-
tiv i sin avhandling Rétt elev i ritt klass: Skola begivning och styrning
1910-1950. Hans avhandling syftar frimst till att granska sociala

och institutionella sammanhang i vilka intelligenstesterna kom att
uppfattas som anvindbara. Avhandlingen ir teoretiskt inspirerad av
Foucault. "Perspektivet har varit att makt och vetande 4r det som

i en given tid formulerar vad som ir att betrakta som ett problem

i ett samhille” (s. 213). Materialet som analyserats 4r olika typer

av arkivmaterial (tidskrifter, tidningar och skriftserier) och statliga
utredningar. Begavning tydliggjordes med hjilp av olika instrument,
kategoriseringar och tekniker. Normala och avvikande barn sorterades
fram genom intelligenstesterna. Axelsson framhaller att grinsdragning
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och kategorisering av elever gick fran en uppdelning efter kon, geo-
grafi och ekonomiska forutsittningar till en uppdelning efter begiv-
ning. Skolans organisation diskuterades sedan utifran intelligens i en
normalkurva. Samtidigt som vi fick en gemensam bottenskola 6kade
avskiljningen mellan elever och klasser med hinvisning till begdvning.
Det viktiga var att placera ritt elev i ritt klass. I den framvixande
vilfirdsstaten krivdes det nya sitt att styra medborgaren. Axelsson
betonar att intelligens definierades som formégan att anpassa sig till
kringliggande omstindigheter. Att anpassa sig till det centraliserade
samhillet blev ocksa kinnetecknande f6r den goda medborgaren
under denna tid

Fragan om skolstart, skolmognad och skolmognadstest behandlas i
kapitel tre i denna kunskapséverike.

LAS-/SKRIVTEST OCH DIAGNOSMATERIAL

For att virdera elevers lds- och skrivférméga belyser Anita Pehrsson
och Eva Sahlstrom (1999) ett stort antal tester och diagnosmaterial

i rapporten Kartliggning av lisning och skrivning ur et deltagarper-
spektiv: Analysverktyg for alla. Syftet dr att studera vilka aspekter av
lasande och skrivande som testen vill synliggora, vilka metodiska
rekommendationer som eventuellt freslds i materialet samt ge forslag
till hur en kartliggning av lds- och skrivformigan med specialpeda-
gogisk inriktning borde se ut. Sammantaget omfattas det empiriska
materialet av de 30 vanligaste testen som finns pé den svenska mark-
naden for att virdera barns lis- och skrivférmdga. Urvalet bygger pa
det testmaterial som inte kriver sirskild utbildning for att anvindas.
Testerna riktas dels till elever i tidiga skolar, i ndgot fall dven forsko-
lebarn (fem ér), dels till senare skoldr ("hogstadiet” och gymnasiet).
Analysen resulterade i att det undersokta materialet delas upp i tva
huvudkategorier som betecknas som ¢j normerande och normerande
testmaterial. Den normerande kategorin utgér tva tredjedelar av
materialet och utgar frdn ett grammatiskt perspektiv pa spraket med
i princip enbart ett ritt svarsalternativ dir texten nistan uteslutande
forstds pa ett sitt. De ej normerande testen tar hinsyn till deltagarnas
erfarenheter och kunskaper pa olika sitt.
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Forfattarparet Pehrsson och Sahlstrom (1999) vicker den viktiga
fragan om analysverktygets paverkan pa den utvirderades sjilvbild.
”Det dr viktigt att stilla sig fragan pa vems villkor en utvirdering
sker!” (s. 90). De menar att ldrare méste ta ett deltagarperspektiv,
vilket innebir att ldraren i sin undervisning ska utgd frin elevens
kunnande, tinkande och forstdelse av skriftspriket. Men forfattarna
problematiserar inte sin kategorisering med normerande och ¢j nor-
merande test. De belyser exempelvis inte test och bedomningsmate-
rial som en fSreteelse som i sig alltid kan betraktas som normerande
och som ger uttryck for ett specifikt synsitt pa barn, kunskap, kom-
munikation och "vilka erfarenheter och perspektiv som ska virderas i
samhillet” (Korp, 2003, baksidestext). Test och diagnostiska material
kan alltid betraktas som styrande i en viss riktning, med ett specifike
syfte, innehall, konstruktion och genomforande, samt normerande
genom konsekvenserna av beddmningen och uppfoljningen av det
genomforda testet.

Jamférande internationella studier av lisformaga har pagatt sedan
1970-talet och Sverige har deltagit i samtliga (Taube, 2008). Taube
konstaterar att svenska elever fortfarande dr goda ldsare i en inter-
nationell jimférelse (delad femteplats bland 41 linder), men att det
finns tecken som antyder att lasformagan blivit simre hos de yngre
lasarna (PIRLS, 2006). Anledningen till fsrsimringen kan enligt rap-
porterna bland annat bero pa forindrade lisvanor, ligre kompetens
och erfarenhet hos lirarna, samt att andelen lirarledd undervisning i
skolimnet svenska har minskat till f6rman for enskilt arbete for elev-
erna (Taube, 2008).

I svenska och svenska som andrasprak har ett nytt diagnosma-
terial utformats som kallas Nya Spriket lyfier! (Skolverket, 2008b)
vilket bestar av en lirarhandledning for 16pande observationer samt
ett observationsschema fér eleven. Sedan tidigare finns materialet
Spriket lyfter! (2003)*. Det finns ocksd diagnosmaterial i matematik,
Diamanten (Skolverket, 2009). Detta bestir av analysscheman i mate-
matik for dren fore skolar 6 och diagnostiska uppgifter i matematik

44 “Nya spriket lyfter” har ersatt det tidigare materialet “Spriket lyfter”.
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for anvindning i de tidiga dren. Framéver behévs forskning som
fokuserar dessa material (se ocksé kapitel om Didaktik — Lis- och
skrivutveckling av Nanny Hartsmar och Karin Jénsson).

TEST- OCH OBSERVATIONSMATERIAL MED INRIKTNING PA FORSKOLA

Individutvirdering sammanknippas frimst med test av olika slag, ...
Denna typ av individuella test och prov ir inte vanliga i férskolan.
(Rénnerman, 1995, s 49)

Det tycks ha hint en del pd testomradet” i forskolan sedan ar 1995
dd ovanstiende rader publicerades. Enligt Skolverket (2008) anvinds
diagnos- och bedomningsmaterial for att testa och félja barns sprak-
utveckling pa flertalet férskolor i 60 procent av Sveriges kommuner.
Skolverket konstaterar att anvindningen av olika typer av diagnoser
och material for bedomning av enskilda barns utveckling 6kar i for-
skolan. Detta material 4r huvudsakligen kopplat till kommunernas
sprakutvecklande satsningar. Konsekvenser som kan utlésas 4r dels att
lararna blir mer observanta pd barnens sprakliga utveckling, dels att
de olika typerna av testmaterial kan leda till att barns prestationer blir
foremal for beddmning pa ett sitt som ibland kan strida mot inten-
tionerna i férskolans liroplan.

En timligen vildvuxen flora av olika bedomningsinstrument har
utvecklats i forskolan. Det férekommer bide internationellt, natio-
nellt och lokalt/kommunalt utformade test- och observationsmaterial
(Forskolan, 2008; Skolverket, 2008; www.bibo.se/ www.bornholms-
modellen.nu/). Gemensamt for flertalet av bedomningsmodeller
dr att de betonar att bedomningen sker for att stodja barnen och
utveckla deras kompetens. Aven om det ocksd kan framhallas att det
inte dr barnen som ska bedomas utan sjilva verksamheten tycks det i
praktiken ofta vara barnens firdigheter och formagor som observeras
och mits och eventuella dtgirder riktas ocksa mot barnen. En del
material vinder sig till grundskola medan andra ar inriktade pa for-
skola och forskoleklass.

I beddmningsmaterial for skola och forskola forekommer namn
pa forfattare (som kan vara forskare vid olika institutioner) och
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utgivande forlag. Med tanke pd att det finns relativt lite forskning

pa omradet dr det av vike att resa fragan huruvida bedémnings- och
testmaterial som anvinds i forskola och skola ar forskningsbaserade
och bygger pa vetenskapliga undersékningar och beligg. I en del av
materialens handledningstexter forekommer hinvisningar till forsk-
ning. Men kanske inte framst till kritisk forskning eller till forskning
med belidgg for bedomningsmaterialets resultat och konsekvenser.
Det ger snarare intryck av att vara en forskningsforankring som ger
stdd for det material som sedan presenteras och saluférs. Sannolikt
utgir beddmningsmaterial ocksa frin beprovad erfarenhet, tilltro,
ideologiska motiv eller trender. Hir beh6vs mer forskning med ett
kritiskt distanserat nirmande, inte minst med utgangspunkt i barnets
vardagssituation bide i och utanfér skolan och utifran att det enskilda
barnets resultat inte ska utvirderas i forskolan (Lpfo 98, forord).

Hur samstammiga ar resultaten?

Det ir svart att jimfora resultaten i studierna som presenterats i detta
kapitel. Det 4r mer av etnografiska, text- och diskursanalytiska ansat-
ser och analyser av kvalitativa data p4 mikroniva, 4n kvantitativa data
och stora statistiska eller longitudinella studier pd makronivé. Teore-
tiskt dr laroplansteoretiska, didaktiska och sociokulturella, kommuni-
kationsteoretiska perspektiv samt foucaultinspirerad forskning fram-
tridande. Det finns ocksa inslag av barndomsforskning och studier
som relateras till psykologiska perspektiv. P4 ett mer dvergripande
plan ir ett socialkonstruktionistiskt nirmande patagligt.

Det ir vidare intressant att trenden med den 6kade dokumentatio-
nen, bedémningen och inspektionen tycks svepa 6ver alla skolformer
oavsett om verksamheterna styrs av olika nationella regelverk och har
skiftande placeringar pé olika rankinglistor. Hir kan vi friga oss om
det mojligen ir si att olika "meddelandesystem” (Forsberg & Lun-
dahl, 2006: Lundgren, 2006) och rankinglistor fir olika status och
kraft. Kan det exempelvis vara s att ranking genom internationella
kunskapsbedémningar inriktade pé senare skolar far en hegemo-
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nisk stillning i kommunikationsfloden i forhallande till ranking av
forskola/forskoleklass och tidiga skolar?

Likasé ar det intressant att forskning rérande bedomningar och
kunskapsmitningar pé internationell niva, lokalt plan och individniva
tolkas ha en homogeniserande och standardiserande inverkan. Detta
tycks vara kontraproduktivt i forhéllande till att forutsittningar for
att utveckla kritiskt-kreativa medborgare och innovativa, konkurrens-
kraftiga regioner kinnetecknas av att vara heterogena (t.ex. Petters-
son, 2008; Vallberg Roth & Mansson, 2008a).

Viveca Lindberg (2007) menar att beddmningsstudierna i hennes
artiklar under perioden 1990-2006 representerar ett fital studier, ett
fatal ldrare och elever, olika skolimnen, i varierande sammanhang
(fran forskola till gymnasieskola). Hon efterlyser en mer samlad bild
for frigor som: ”Vad bedomer liraren? Vilka redskap anvinder lirare
for sina bedomningar? Pé vilka grunder ges omdémen om eller betyg
pa elevernas kunskaper? I vilka sammanhang kommuniceras lirarnas
bedémningar till elever, deras virdnadshavare och kollegor och hur
gors detta?” (s. 150).

Det tycks rida en samstimmighet over att dokumentation, test
och bedémning har okat i omfattning och spridning. Skolverkets
utvirderingar med enkitstudier som inkluderar Sveriges samtliga
kommuner 6ver tid ar i sammanhanget mojliga avlisare for tendenser
och trender.

Dylan Wiliam (2007) konstaterar att det finns samstimmiga
forskningsresultat som visar att muntliga omdémen frimjar lirandet
bist. Vidare att dessa omdémen bor vara beskrivande och handla om
vad elever behover gora for att bli bittre och inte om hur bra de har
gjort ifrdn sig — det vill sdga en framatblickande snarare 4n en tillba-
kablickande bedémning och virdering. Omdémena bér innehalla
forslag pa framtida insatser och dterkopplingen bor ske i lirandesi-
tuationen med fokus pa vad som behéver goras for att utvecklas och
na bittre resultat. Dessa samstimmiga resultat 4r intressanta att stilla
mot den tillbakablickande skriftliga och dokumenterade bedém-
ningen som tycks oka i svenska férskolor, forskoleklasser och skolor,
exempelvis genom IUP (Skolverket, 2008; Vallberg Roth & Mansson,
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2008a, 2008b, 2008c). Tilldggas bor att det ocksa forekommer kri-
tik mot den typen av studier som Wiliam féretrader. Det papekas
bland annat att forskningsfokus glider frin bedémningsprocess till
bedémningens funktion, frin fokus pa balans gillande ansvar for
bedémning mellan ldrare och elev till fokus pa liraren som bedémare.
Vidare framhalls att forskningen ensidigt f6r fram positiva exempel
rorande den formativa bedomningen och att forskningen behéver
nyanseras och diskuteras (se t.ex. Taras, 2009).

Sammanfattning och avslutande reflektioner
Vi kan i huvudsak dra féljande slutsatser:

I att beddmning och dokumentation tycks ha 6kat och sprids
snabbare,

I att det finns en del forskning i Sverige om bedémning, men att
den frimst orienterar sig mot senare skolir, medan forskning
om pedagogisk dokumentation mer vetter t forskolan,

I att det behdvs mer kritisk forskning, genom en variation av teo-
retisk-metodiska infallsvinklar om bedémning och dokumenta-
tion med inriktning pa yngre barn, som knyter an till barndom,
lirande och dmnesdidaktik i f6rindring.

BEDOMNING OCH DOKUMENTATION | FORANDRING
— JAKTEN PA ATT SYNAS OCH VARA VINNARE?

Det tycks rida en samstimmighet om att dokumentation och forma-
liserad bedomning dels har okat och sprids snabbare, dels har glidit
lingre ner i dldrarna med framatblickande kontrakt (IUP), skriftliga
omdoémen, test, diagnostiska material etc. Skolverkets utvirdering
(2008) visar att forekomst av IUP i forskolan 6kat fran tio till 48 pro-
cent av samtliga kommuner under den senaste femérsperioden. Bar-
nen kan under sin forskole- och grundskoletid exempelvis virderas
och positioneras i runt 30 IUP och 270 imnesbeddmningar.
Bedémning i férindring kan, utifrin den forskning som presen-
terats i kapitlet, vidare beskrivas genom en forskjutning frén act i det
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nirmaste ha varit synonymt med observation, skriftliga prov, "testing
culture” till att det ocksa ses som ett sitt att dokumentera, utveckla
och utvirdera barns kunskaper, “assessment culture”. Det vill siga
en forskjutning frin att bedomning och lirande hllits isir och dir
bedémning frimst anvints som kontroll- och sorteringsredskap,
till att bedémning dven anvinds for att befrimja och diagnostisera
lirande i en verksamhet dir lirande, undervisning och bedémning
sker fortlopande och inte kan skiljas &t (Lundahl, 2007). Bedom-
ningen kan da bade anses fa en sorterande, kontrollerande, norme-
rande och en frigérande funktion. Teoretiskt kan bedémningen sigas
ha rért sig fran en ateoretisk till en teorigrundad position (Lindstrom
& Lindberg, 2005) och flerteoretisk forskningsansats. Grovt sett en
glidning frin tyngdpunkt med bedémning v till bedémning for
lirande och fran forskning 7 bedomning (psykometrisk forskning
med fokus pa teknik, test och provkonstruktion) till forskning om
bedémning (sociologiskt/pedagogiskt nirmande).

I ett didaktiske perspektiv kan forindring i bedomning exemplifie-
ras med utgangspunke i frigorna:

I vEM? — fran att liraren enskilt bedomt barnen/eleverna till att
lirarkollegor genomfér bedémning i kollaborativa processer
tillsammans med elever (kritiska vinner) samt peer-groups dir
elever bedomer varandras arbete samt virderar sig egen presta-
tion i sjalvbeddmningar och i vissa fall sitter betyg pa ldraren. I
forskolan ir visionen exempelvis att lirare, virdnadshavare och
barn efter mognad samverkar i [UP-sammanstillningarna.

I vAR? — fran enbart vid specifika prov och observationstillfil-
len till situerad bedémning och aterkoppling i kontinuerliga
lirandesituationer i en mangfald av rum och pa olika platser.

I VAD-HUR? — fran observation av utvecklingspsykologiska omra-
den och skriftliga prov till en variation av dokumentation och
bedémning som portfélj, loggbok, IUP, gestaltning, utstillning,
lixor, muntliga presentationer, observationer, dramatiseringar,
laborationer, etc. Fran fokus pa produke till fokus pa process.
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I VARFOR? — frin summativ och sorterande funktion till olika
syften i samexistens med tonvikt pd formativa och kommunika-
tiva syften. Larande kan fangas, bedomas och kommuniceras pa
ménga olika sdtt i syfte att forbittra undervisning, 6ka malupp-
fyllelse, skapa goda medborgare och okat vilstind med tillvixt
pa en internationell marknad.

Utbredningen av IUP, betyg och test som sprider sig allt ligre ner i
dldrarna dr en rorelse som kan sigas vara inbiddad i en evidensbase-
rad trend, utan att i sig vara evidensbaserad. IUP och skriftliga omdo-
men regleras via statliga styrsystem och politiska beslut som inte i sig
ar evidensbaserade. Arbetet med IUP har pagitt sedan 1990-talet och
skulle pé sé sdtt kunna diskuteras i forhallande till forsimrade resultat
under samma period. Det saknas helt enkelt forskning som visar tyd-
liga beldgg for att tidig bedomning och dokumentation, exempelvis

i form av IUP och skriftliga omdémen som nu inf6rts, bidrar till att
studieresultaten bli battre.

Avslutningsvis kan vi konstatera att dokumentation och bedém-
ning i vir tid kan ses som grundliggande niring fér en mediemark-
nad. P4 denna marknad ir det jakten pa att synas och vara vinnare
som riknas. Ar 2006 tillsatte regeringen ett Globaliseringsrad for
att Sverige skulle hdvda sig i en tid av fortsatt globalisering. Radet
poidngterar att ”Vi maste satsa mer pd kunskap, var tids mest avgé-
rande produktionsfaktor” (Ds 2009:21, férord). Flera rapporter har
publicerats som belyser Sverige som kunskapsnation, vilket bygger
pa idén om en kunskapsdriven tillvixt. I rapporterna pipekas att
Sverige inte har satsat tillrickligt pa kunskap och att skolresulta-
ten sjunker i jimférelse med andra linder. I en kunskapsekonomi
kan férskolebarn och yngre skolbarn, trots att Sveriges barnomsorg
rankas som “den bista i virlden”, att med hinvisning till forsim-
rade resultat i internationella komparativa kunskapsmitningar med
tyngdpunke at dldre skolbarn (PISA, PIRLS, TIMSS, ICCS), bli
inbiddade i en intensifierad beddmnings- och dokumentations-
praktik. I den internationella konkurrensen kan jakten i “kunskaps-
olympiaden” liknas vid en "landskamp for yngre barn”. Titeln for den

PERSPEKTIV PA BARNDOM OCH BARNS LARANDE



senaste lirarutbildningspropositionen Bist i klassen (Propositionen
2009/10:89) kan ocksi ses som ett uttryck f6r denna trend. Fragan
ir om de forslag som ges och kan tolkas utgdra rekommendationer
i nationens intresse ocksi kan tolkas vara rid i enlighet med barnens
bésta.

Det finns en departementsskrift rérande individuella utvecklings-
planer med titeln Elevens framging — skolans ansvar (2001). Kanske
kan tendenser till en omvind bild ocksa tecknas, Skolans framging
— elevens ansvar, eller rentav Nationens framging — barnens ansvar, i
en samhills- och utbildningsordning dir sjilvreglerande och sjilv-
virderande barn fir 6kat egenansvar for sitt lirande. Konkurrensen
pa utbildningsmarknaden dir virdnadshavare och barn viljer forskola
och skola utgdr en drivkraft som kan relateras till detta (jfr med
“kvasimarknad” i Nihad Bunar, 2008). Elever/barn och forildrar
dr intresserade av att fa goda omdémen och hoga betyg. Samtidigt
rekryterar en attraktiv skola (som ger goda omdémen) fler elever och
skapar bittre ekonomiska forutsittningar. Marknaden sitter dirmed
tryck pé de professionella aktorerna — lirare och skolledare (Gerrevall,
2008). I ljuset av detta kan politisk styrning i férening med mark-
naden driva pé eskaleringen av standardiserad dokumentation och
bedémning, eller med andra ord f6rstirka en si kallad administrativ
bedémningsdiskurs (jfr amerikanska exemplet med "No Child left
behind”, 2001 och amerikanska staters exempel pa lirandestandarder
for yngre barn, t.ex. "Pennsylvania Early Learning Standards for Early
Childhood”, 2007%).

I en studie frin UNICEF konstateras att 80 procent av alla tre-
till sexdringar i rika linder idag deltar i ndgon form av barnomsorg.

45 Department of Education (2005) No Child Left Behind Act of 2001. Annual
Report to Congress: http://www.whitehouse.gov/news/reports/no-child-left-
behind.html Pennsylvania Early Learning Standards for Early Childhood —
Infants and Toddlers, Pre-Kindergarten & Kindergarten, 2007: hetp://www.
pde.state.pa.us/early_childhood/lib/early_childhood/Infant_Toddler_Stan-
dards_4_07.pdf
heep://www.pde.state.pa.us/early_childhood/lib/early_childhood/Pre-K_Stan-
dards_2007.pdf
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Detta innebir enligt UNICEF en stor f6rindring dir den uppvix-
ande generationen kan vara den forsta som tillbringar stora delar

av den tidiga barndomen utanfér hemmet (UNICEE 2008). Hur
forandrar den okade institutionaliserade bedémningen och doku-
mentationen samtidens barndom? Bedémningar ir utan tvivel viktiga
och centrala i utbildning och lirande (se t.ex. Broadfoot, 2002).
"Bedomningar har kapacitet att hjilpa eller hindra, att vilseleda eller
klargora att begrinsa eller bemyndiga” (Nystrom, 2002, s 39). Fragan
ir om all tid* och méda som liggs ned pa formaliserad beddmning
verkligen bidrar till en bittre verksamhet? Kan bedomning och doku-
mentation leda till en praktik som 4 ena sidan bemyndigar, frigor
och forstirker 4 andra sidan férsvagar, inskrinker och begrinsar? Pa
vilka sitt kan bedémning och dokumentation gynna eller missgynna
barn med olika férutsittningar och brukas eller missbrukas i skola
och samhille? P4 vilket sitt formas barnen genom dokumentations-
praktikerna in i livsménster med budskap om vikten av att synas och
bedomas, att betrakta och bli betraktad — att helt enkelt konsumera
virderingar och beddmningar? Zygmunt Bauman (2008) poing-
terar att jakten pd virderingar genom dokumentation ir forenlig
med var tids konsumtionsliv. Osynlighet ir liktydigt med dod. Act
bli sedd, uppmirksammad, omtalad och é&travird utgor grunden i
konsumtionssamhillet (Bauman, 2008). Vidare forskningsbehov pre-
senteras i foljande avsnitt.

Behov av forskning

Det réader ett stort behov av vidare forskning rérande bedomning
relaterat till yngre barn. Som grundliggande begrepp behéver bedom-
ning (formativ-summativ, etc.) och dokumentation vidare definieras,
provas, nyanseras och relateras till varandra, inte minst i forhallande
till forskola och férskoleklass. Forskningsbehovet grinsar till och

46 Se exempelvis IUP-riknaren som visar omfattningen av processen runt indivi-
duella utvecklingssamtal och IUP i Sveriges samtliga kommuner. Elektroniskt
tillginglig, 2009-02-20: http://www.podb.se/iupraknare/resultat.asp
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griper in i nyckelbegreppen barndom, lirande och dmnesdidaktik.

Séledes behovs forskning om exempelvis:

Bedémningspraktiker i mangkontextuell barndom — formalise-
rad och icke formaliserad virdering, dokumentation och kate-
gorisering av barn i olika sociala rum: skola, hem, idrott, kultur,
Internet etc. Problematisering av den institutionaliserade och
individualiserade beddmnings- och dokumentationspraktikens
utbredning i den méangkontextuella barndomen. Relationen
mellan bedomning och yngre barns hilsa.

Okad bedémning och dokumentation behéver studeras i forhal-
lande till barns lirande och studieresultat. Exempelvis studier
rérande IUP som bedémningsinstrument for yngre barn och
studier som belyser konsekvenserna av nya mal, kunskapskrav,
nationella prov, diagnosmaterial och test for yngre barn i for-
skola, forskoleklass och grundskolans ar 1-3.

Sjalvbedémningens, kamratbeddmningens och lirarbedomning-
ens relation till maktdimensioner och maktforhéllanden — vad
och vem styr bedomningarna? Hur uppfattar och anvinder
barnen, vardnadshavare, lirare, myndigheter och politiker dessa
virderingar i handlingar och forhandlingar om identitet och
position? Frin lirares beddmning och betygsittning av barn till
barns bedomning och betygsittning av lirare — beddmning mel-
lan olika aktorer och generationer.

Lixor som bedomningspraktik i grinslandet mellan skola, hem,
fritid och marknad.

Relationen mellan bedomning som ideologi och praktik — re-
lationen mellan formulering, transformering och realisering pa
olika nivaer, bedémning som styrinstrument i ett liroplansteo-
retiske perspektiv. Hur forhaller sig beddmning och dokumenta-
tion i praktiken till barns ritt till likvirdig utbildning?
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I Kiritisk analys av dokumentation (som allmin handling?) for
yngre barn. Vilka olika typer av dokumentation férekommer
och med vilka syften forekommer de i och utanfér skolan? Hur
skyddas och forindras synen pd den personliga integriteten nir
man dokumenterar och sprider i fortitade kommunikations-
monster?

I Frigor om bedémning och dokumentation fér yngre barn i
lirarutbildning.

I Bedomning och dokumentation som genomsyrar politik och
media — olika fér- och motkrafter for test, dokumentation och
bedémning av yngre barn pé olika nivaer och i en mangfald av
rum och platser.

Med detta vill vi till sist tacka for ldsarens uppmirksamhet med en
forhoppning om att de olika kapitelbidragen kan inspirera till fortsatt
forskning och verksamhetsutveckling. Budskapet som 16per genom de
didaktiska fragorna i respektive kapitel kan dirigenom genljuda och
kommuniceras i olika praktiker som ror yngre barn, utbildning och
utbildningsvetenskap.
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FOR ATT SKRIVA DENNA kunskapsoversikt har vi anvint oss av en rad
olika kallor. Vi har frimst anvint databaserna Libris och ERIC uti-
fran ett "soktrdd” som tagits fram i samarbete med biblioteket pa
Malmo hogskola. Med hjilp av referenshanteringssystemet RefWorks
strukturerades och kategoriserades den funna forskningen i ett antal
perspektiv och teman som nu utgdr underrubriker i de respektive
kapiteldelarna.

Vi har samtalat och korresponderat med forskare som vi benimnt
nyckelpersoner inom forskningsféltet for att fa en samlad bild av
olika forskningsfilt. Trots dessa anstringningar ar vi medvetna om att
denna 6versike inte 4r heltickande, snarare bér den ses som exempli-
fieringar och analyser av forskning och kunskapsutveckling p& omré-

det.

Avgransningar

I denna 6versikt redogor vi for licentiat- och doktorsavhandlingar,
forskning av disputerade, forskningsoversikter och nationella utvir-
deringar i ovan nimnda omréden. Forskning som publicerat i refere-
egranskade tidskrifter och journals ar inkluderade hir medan artiklar
publicerade i fackliga tidskrifter, konferensbidrag och andra tidskrif-
ter som framst dr rikcade till yrkesverksamma endast undantagsvis
finns med i denna oversikt.

Tillsammans kan forskning och nationella utvirderingar ge en god
bild av vir samlade kunskap om perspektiv pé barns lirande i for-
skola, forskoleklass och grundskolans tidigare ar. Det ér frimst tids-
perioden 1995-2008 som beskrivs medan tidigare forskning utgor en
bakgrund for att forstd kontinuitet och skiften. Stérst utrymme far
forskning under 2000-talet.
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Kallor och sokprocess kapitel 2

Utgangspunkten for denna text har varit ett 200-tal svenska avhand-
lingar frin den aktuella perioden (1995-2008) samt ett stort antal
artiklar och andra texter som kan relateras till barndom. Med nagot
enstaka undantag har disciplinerna specialpedagogik, idrottsforsk-
ning, medicin, virdvetenskap och rent historiska studier (dvs. med
fokus pa perioden innan 1960-talet) inte inkluderats. Sokningen

har foretridesvis skett i LIBRIS utifrdn den inledningsvis beskrivna
strategin och mer specifikt pa begrepp som barn och barndom, yngre
barn, (fér)skol(e)barn, familj, forildraskap, (barn och) forildrar i
kombination med andra relevanta begrepp som t.ex. férskola(n),
(grund)skola(n), genus, etnicitet, mangfald m.fl. Dirutover har de
aktuella drgingarna av tidskrifterna Pedagogisk Forskning i Sverige,
Utbildning och Demokrati, Educare samt Locus och Krut systematiske
genomsokts, de bada sistnimnda frimst for att finga upp de samtida
diskurserna. Artiklar fran andra tidskrifter finns ocksi medtagna, men
de tidskrifterna 4r di inte systematiskt genomgangna, utan artiklarna
dr i sa fall snarast ett utslag av de inledande LIBRIS-s6kningarna.
Dirutdver har efterforskningar och avstimningar gjorts pa Skolpor-
tens hemsida (www.skolporten.se). Med hjilp av referenshanterings-
systemet RefWorks strukturerades och kategoriserades den funna
forskningen i ett antal perspektiv och teman som nu utgér underrub-
riker i de respektive kapiteldelarna.

Kallor och sokprocess kapitel 3

For avsnittet Larandets var och nir i den institutionaliserade barndo-
mens kontext har litteratursékning frimst gjorts i databaserna Forsk-
ning.se, Libris och ERIC. Manuell sokning har gjorts i Pedagogisk
forskning i Sverige och Nordisk pedagogik. Férutom dessa killor har
de stora projekten Primary School Review, Effective Provision of Pre-
school Education, EPPE, STAR-projektet, Teaching and Learning in
Primary School (TLRP) och Head start genererat flera studier med
relevans for kapitlets fragestillningar. Skolverkets undersokningar och
andra forskningsoversikter har ocksa anvints.
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Sokerddet har genererat kombinationer av nyckelord som: longitu-
dinella studier, kvalitet, skolframgang, forskola, primary school, Kin-
dergarten, early childhood education, effekter, resurser, klasstorlek,
larartithet och motsvarande engelska begrepp.

Kallor och sokprocess kapitel 4

For kapitel fyra har litteratursékningen i huvudsak genomforts med
hjilp av databaserna Artikelsok, Eric och Libris. Sokningen har éver-
vigande skett i Libris. Tidskrifter som huvudsakligen genomsokes for
dren 1995-2008 ir: Educare, Nordisk Pedagogik, Pedagogisk forsk-
ning i Sverige, och Scandinavian Journal of Educational Research.
Kunskapséversikter publicerade av Skolverket och Vetenskapsridet
har ocks3 anvints.

Med utgangspunke i det framtagna “sokeriddet” har i kombinatio-
ner med barn, yngre barn, forskolebarn, férskola, (grund)skola, f5l-
jande sokord anvints: didaktik, imnesdidaktik (dmnesord som mate-
matik, svenska etc.), metodik, (informellt, formellt, icke formellt)
larande, undervisning, lds- och skriv och literacy/literacitet anvints.

Kallor och sokprocess kapitel 5

For kapitel rorande beddmning och dokumentation har litteratursok-
ning huvudsakligen genomforts i tva databaser: Libris och Artikelsok.
Direfter har sokarbetet genomforts manuellt i olika tidskrifter med
koncentration till f6ljande tidskrifter:

I Nordisk barnehageforskning www.nordiskbarnehageforskning.no/
I Studies in Educational Policy and Educational Philosophy

I EDUCARE http://www.mah.se/templates/Page_ 20916.aspx
I LOKUS http://tidskrift.nu/tidskrift/Locus

Sokarbetet har utforts i alla nummer av tidskrifterna mellan 4ren
1995-2008 (i nagra fall utvidgat till 2009). Innehillsférteckningar
och i férekommande fall abstracts och fulltext har anvints. Skol-
verkets webbsidor har ocksé ingétt i sokarbetet. I kapitlet illustreras
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dessutom hinvisningar till artiklar i dagspress, fackpress och vecko-
press, vilka indikerar trender och utgér integrerade underlag for dis-
kussionen om behov av vidare forskning.

Sammantaget hinvisas till cirka 130 relevanta referenser fér omra-
det bedomning och dokumentation/pedagogisk dokumentation i
Sverige med fokus pa forskola, forskoleklass och drskurs 1-3. Det
forekommer dven referenser till forskning som varit inriktad pa de
senare skoldren i sammanhang dir principdiskussionen bedémts vara
av virde och relevans ocksa for de tidiga aren.

BILAGA: KALLOR OCH SOKPROCESS 239


http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694
http://www.skolverket.se/sb/d/260/a/14694

| denna kunskapsoéversikt redovisas forskning om barndom
och barns larande i férskolan och grundskolans tidigare
ar. Oversikten har gjorts av en grupp forskare vid Malmo
hogskola pa uppdrag av Skolverket. Den har en bred ansats
och tar upp fragor som: vad ar utmarkande for dagens
barndom och vad betyder uppvaxtvillkoren for larandet?
Vilken betydelse har forskolevistelse och tidpunkten for
skolstarten for hur barn senare lyckas i skolan? Vilka
didaktiska perspektiv har anlagts pa barns larande och vad
sager forskningen om tidig beddomning och dokumentation
av barn och barns laroprocesser?

Kunskapsoversikten vander sig till forskare, forskar-
studerande, larare och studerande inom lararutbildningen
samt pedagoger i forskolan och grundskolans tidigare ar.

Skolverket

www.skolverket.se



	Förord
	Innehåll
	1. Inledning
	2. Perspektiv på barndom och barns villkor i relation till lärande
	3. Lärandets var och när i den institutionaliserade barndomens kontext
	4. Lärandets vem, varför, vad och hur i förskolan och grundskolans tidiga år
	5. Att stödja och styra barns lärande – tidig bedömning och dokumentation
	Bilaga: Källor och sökprocess
	Baksida



