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FORORD

”Modersmadlsldraren dr en synnerligen intressant yrkesgrupp.
Forutom ldarare finner man inom modersmalslirarkdren saval vilut-
bildade och erfarna yrkesmdnniskor, inte sillan med kunskaper och
erfarenheter fran olika yrken sdisom apotekare, jurister, ingenjorer,
civilekonomer, arkitekter, som personer som saknar eftergymnasial
utbildning” (Modersmdlsundervisningen i Sverige — en kronika,
Hernan Concha 2007).

Modersmalsliarare har arbetat i den svenska skolan 1 mer 4dn 30 ir
men valdigt lite finns dokumenterat om deras erfarenheter och det
arbete som de utfor i skolan.

Mainga av den svenska skolans elever har idag ett annat modersmal
dn svenska. Flera av dessa elever har undervisning i sitt modersmal
varje vecka. I Malmo finns ca 180 modersmalslarare i grundskola
och gymnasium och ca 30 modersmalstranare i forskolan. De under-
visar i 42 sprak och mer dn 10000 elever har modersmalsundervis-
ning.

Sedan 1990-talet har Malmo Hogskola anordnat fortbildnings-
kurser for verksamma modersmalslarare. Dessa har kommit till i
nira samarbete med Modersmalsenheten i Malmo. Under aren har
vi bada varit verksamma som kursledare och ldarare i dessa kurser.
I kurserna har deltagarna bl.a. studerat skolans vardegrund, lis-
och skrivundervisning for flersprikiga elever, sprak- och kunskaps-
utvecklande arbetssitt, textanalys samt kultur, klass, genus och
etnicitet i skolan.



I kursen Didaktisk metodisk kurs for verksamma modersmalslirare,
61-90 hp (2006-2007) har deltagarna skrivit olika texter som varit
forankrade i den egna skolvardagen. I kursen vicktes tanken att
publicera dessa texter sd att fler far ta del av och insyn i modersmals-
lararens viktiga arbete.

I denna rapport som vi valt att kalla Modersmalslarare berattar pre-
senterar forfattarna den mosaik av bilder som visar modersmals-
lararens mangfacetterade uppdrag i den svenska skolan. Innehallet
ar sdledes brett och har finns texter sisom att liara svenska genom
modersmélet, samverkan med invandrarforildrar, romanielevers
skolsituation, modersmalets betydelse for forstdelse i matematik,
arbetsmiljofragor och modersmalslararens arbete i forberedelse-

klass.

Vi hoppas att rapporten kan bli ett underlag for blivande larare,
verksamma ldrare och skolledare vid diskussion kring fragor som
ror modersmalsundervisning och modersmalslararens arbete. Det ar
var forhoppning att texterna i rapporten ska ge ny kunskap, oka
intresset och vicka nya fragor inom omrédet.

I rapporten finns 9 kapitel. Dessa har skrivits av modersmalsla-
rare i albanska, arabiska, bosniska, pashto, portugisiska, romani,
somaliska, spanska och ungerska. Lararna ar verksamma i Malmo
eller Lund. Ett speciellt tack till Burhan Misirli for de bilder vi fatt
anvinda i rapporten. Samtliga bilder har tidigare varit publicerade
i en skrift som BRIS gett ut ( ett tankehifte med saker att diskutera,
vuxna emellan).

Agnéta Hessel och Camilla Ekberg
Malmo Hogskola
Lararutbildningen



DET MAGISKA KLASSRUMMET

Av Judit Wolf

Rummet liknar inget annat — det dr ndstan som magi!
Allting verkar lite rorigt med massor av farger dari.
Sittsdckar, kuddar, soffor, en skdrm — och ndt att avdela med
och dar stdr det ett bord bara lite lingre ned.
Darborta vid ett fonster lyser solen stark och klar,
men ldngst ddr in i rummet dr det inte mycket kvar.

For den som ldr med ljud hors tyst och skon musik,
och horlurar, naturligtvis, for den som ej ar slik.

Pd viggarna finns bilder som alla sdger ndt;
skona, goa ting att ta i och pennor som luktar gott!
Men bur gdr nu allt detta till? var den tanke som jag fick,
det bela verkar mera vara som ett magiskt trick!
Kanske rummet dr fortrollat, som om tiden den stod still,
sd att alla som har stiger in kan ldra vad de vill.
Taktila, auditiva, visuella kinestetiker,

Impulsiva eller globala eller analytiska teoretiker.

Nu behover ingen langre kdnna denna hemska frustration,
Ndr de koncentrerar sig, bearbetar eller minns information!
Chris Mullane (Prashnig, 1996 s.100)



Inledning

Ar 1996 niir jag borjade lisa svenska i Sverige pa sprakskolan Miroi
slogs jag av hur annorlunda undervisningen var jamfort med den
jag vuxit upp med i Ungern. Det var en vinlig och skapande miljo
med trevliga larare, och det kindes nastan som om vi var kompisar.
Skoldagen borjade varje dag med meditation, levande ljus och bak-
grundsmusik. Vi lirde oss spraket genom att gora roliga uppgifter
som dialoger, genom teater, tipsrunda, teckning, malning, studie-
besok pa museer och tidningsredaktioner. Man kan saga att vi fick
lira oss genom alla vdra sinnen. Manga av mina klasskamrater var
tveksamma infor denna metod och kallade den barnslig, vilket visar
att de var vana vid den traditionella undervisningen dar stor vikt
laggs pa skrivning, lisning, rikning, begriansade aktiviteter med
betoning pa auditiv inlarning samt massinstruktion med lite spelrum
for individualitet.

Senare niar min son borjade skolan triffade jag pd samma sorts
“magiska klassrum”, trots att det var en helt vanlig kommunal
skola. Nu ndr jag gar denna kurs forstér jag battre vad den sortens
laroteknik vill formedla och vilken sorts manniska vi vill uppfostra.
En manniska som har lust att ldra sig och ta till sig information och
behalla sin kreativitet under hela sitt liv. Jag kdnner att Sverige ar
ledande inom utvecklandet av denna sorts skola.

Bakgrund

Den engelska filosofen Louis Arnaud Reid (1895-1986) menade
att det finns tre aspekter i all var upplevelse av omvirlden: tanke,
kinsla och vilja. De ar inblandade i all inldrning och alla tre ar lika
viktiga. Reid var mycket kritisk mot det brittiska skolsystemet da
han menade att inom det likstalls kunskap ndstan bara med den
analytiska tanken.

Psykologen Howard Gardner formulerade en teori om manniskans
intelligens. Han menar att den dr si mycket mer mangsidig och
komplicerad dn vi vanligen tanker oss, att det till och med ar fel att
tala om intelligens som ett enhetligt begrepp. Vi har atta separata
intelligenser:
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e den verbalt sprakliga intelligensen (tal och skrift)

® den logiskt matematiska intelligensen

e den musikaliska intelligensen

e den spatiala intelligensen (bild och skulptur)

e den kroppsliga intelligensen (rorelse och dans)

e den mellanminskliga intelligensen (psykologi, samvaro)
e den personliga intelligensen (sjdlvkannedom)

e naturintelligensen (forstdelse av naturen)

Naégra forskare menar dessutom att det finns dnnu en intelligens,
den att kunna skapa nya idéer.!

Dessa atta intelligenser finns hos varje manniska, men genom arv
och miljo har vi olika begavning och olika forutsattningar inom
de olika intelligensomradena. Gardner liksom Reid dr kritisk mot
den traditionella skolundervisningen. Han menar att den i stort sitt
endast riktas in pa att utveckla den verbalt sprakliga och den logiskt
matematiska intelligensen. Detta gor att mdnga barn inte far chansen
att komma till sin ratt.

Gemensamt for Louis Arnaud Reid och Howard Gardner, och andra
forskare, dr att de alla talar om de skapande dmnenas stora betydelse
i undervisningen. I bild och form, i dans, i musik, i skapande skriv-
ning och i drama finns det storre frihet dn i de mer teoretiska skol-
amnena. Inom de skapande amnena 4r det inte givet vad som ar ritt
och vad som ir fel. Inlirning av fakta och regler ar mindre viktigt
an elevens eget aktiva utforskande av virlden. Detta ar den nyare
forskningen men dven nir vi gar tillbaka i tiden stoter vi pd samma
teorier om ett holistiskt synsatt hos till exempel Rudolf Steiner som
utvecklade Waldorfmetodiken och Maria Montessori som ar upp-
hovskvinnan till Montessoripedagogiken. Aven dessa inriktade sig
pd att utveckla hela manniskan i tanke, kansla och vilja. Men vad ar
kunskap i var tid?*

Funderingar kring 2000-talets klassrum

Har dr nagra faktorer som borde ge oss en tankestillare infor under-
visningen i framtiden:
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e 80 % av barnen som nu gar sitt forsta ar i grundskolan kom-
mer att arbeta inom yrken som inte existerar an, med teknik
som dnnu inte uppfunnits.

e De anstallda kommer att byta yrke, inte endast arbetsplats,
fyra till fem ganger under sitt yrkesverksamma liv.

e  Mingden information i virlden férdubblas vart 2,5 ar.

e Ingenjorer idag uppticker att hdlften av deras kunskap ar
foraldrad pa fem ar.

e 90 % av informationen och kunskapen som kommer att
kravas ar 2010 ar annu inte uppfunnen.’

Alvin Toffler hade ritt ndr han sa att ”analfabeterna ar 2000 inte
kommer att vara de som inte kan lasa och skriva, utan de som inte
kan ldra, lira nytt och lira om”. Ser man varldslaget pa detta sitt
kommer individualismen att vara dominerande. Mangfalden blir en
styrka som samhillet behover for att klara av problem som skapats
av industrialisering, standardisering och extrema strukturer. Skolan
kommer att inriktas pa kunskap om hur hjarnan fungerar och vad
som verkligen utgor den manskliga naturen.*

Vi kdnner redan till stora namn som inte lyckades i den traditio-
nella skolan, men som 4dnda var genier. Churchill, Einstein, Edison,
Zola hade alla ndgot gemensamt. De var alla underkinda i skolan
i de amnen de senare blev framgangsrika i. Dessa ar mycket bra
exempel pa att vi alla 4r olika, att vi maste kanna till och erkdnna
att vi har olika intelligenser. Genom att kidnna till detta kan vi ga
ett steg lingre, en intelligens kan vara ett verktyg for att upptacka
och kunna anvianda en annan intelligens. Ett bra exempel dr Albert
Einstein som borjade spela violin dd han var pojke och som ung var
han en ivrig musiker. Sjalv menade han att violinen var orsaken till
att han utvecklade sin hoga intelligens och bland annat tiankte ut
relativitetsteorin®. Personligen var jag inte heller bra pa matematik
men genom rytm och dans kom jag pa saker som jag annars inte
kunnat begripa. Min kinestetiska intelligens hjalpte mig att utveckla
min logiskt matematiska intelligens.
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Liaroplan 94 styrs helt av hur vi ska jobba for att uppfostra framti-
dens manniska som kommer att klara av den snabba utvecklingen.
Har 4r ndgra citat som tydligt visar hur vi ska jobba:

”Skolan ska striva efter att varje elev utvecklar nyfikenhet och
lust att lara.

Skolan ska striva efter att varje elev lir sig att utforska, lira och
arbeta bade sjilvstandigt och tillsammans med andra.

Skolan ska striava efter att varje elev lar sig lyssna, diskutera,
argumentera och anvianda sina kunskaper som redskap for att:
e formulera och prova antaganden och losa problem,

o reflektera over erfarenheter och

e “kritiskt granska och virdera pastidenden och férhillanden.”®
”Alla som arbetar i skolan ska visa respekt for den enskilda
individen och i det vardagliga arbetet utga fran ett demokratiskt
forhallningssatt. Skolan ska striva efter att varje elev utvecklar
sin formaga att gora och uttrycka medvetna etiska stillnings-

taganden grundade pa kunskaper och personliga erfarenheter.”’

Vi dr alla olika, sa dven vara barn. De har olika talanger och skiljer
sig 4t 1 kreativitet. I skolan mdste vi vara lyhorda for detta och lata
barnen anvinda sig av det de dr bra pa och intresserade av, fa dem
alla att kdnna sig vardefulla och speciella, att just de behovs i skolans
varld. Man ska bygga pad det barnet dr bra pa for det kan bli en bro
over till de omraden dar eleven kanner sig osikert och behover fa
vaxa och utvecklas.®

Om barn dr
oformogna att ldra sig
bor vi anta
att vi dnnu inte
hittat det rdtta sdttet att undervisa dem

Vygotskij °

13



De skapande &@mnenas betydelse

Jag jobbar som modersmalslarare och kanner att jag har stora moj-
ligheter att anvianda estetiska amnen i min undervisning. Genom att
vi jobbar i mindre grupper kan vi littare uppticka barnens indivi-
duella begdvningar. Jag undervisar andra och tredje generationens
ungersktalande barn som redan har storre kunskaper i svenska an
sitt modersmal. Jag forundras alltid 6ver foraldrar som vill att deras
barn, som inte har sa stort ordforrad, redan i sex- och sjuarsaldern
endast ska ldsa och skriva. For dessa foraldrar forklarar jag att jag
inte omedelbart borjar med ldsning och skrivning utan hellre genom
lek, sagor, sdng och dans vill finga barnens empati for spraket.
Empati ar det viktigaste i fostran av barn. Den svenska forskolan ar
mycket duktig pa detta, och varfor inte anvinda samma teknik dven
inom modersmalsundervisningen. Genom att spela rollspel, lyssna pa
musik, spela teater med de dldre eleverna, kan man verkligen fanga
larandet. Vi modersmalsliarare undervisar inte enbart sjalva spraket
utan dven realia. Filosofer som Platon och Aristoteles hiavdade att
det man lar sig under tvang och plaga inte fastnar lika bra och lika
djupt som det man lar sig under lustfyllda former."

Jean Piagets och Lev Vygotskijs teorier dr de som haft storst paver-
kan pd uppfattningar om sprakutvecklingen. I bada teorier lyfts
vaxelverkan mellan arv och miljo fram, med den skillnaden att
Piaget betonar arvet och Vygotskij betonar barnets sprakliga miljo.
I bada teorier visar man ocksd hur spraket och tankens utveckling
hanger samman. Spraket ar ett socialt fenomen som utvecklats for
att manniskor ska kunna kommunicera med varandra. Barnet gar i
sin utveckling fran det sociala till det individuella enligt Vygotskij,
medan Piaget ansdg att utvecklingen gar fran det individuella till det
sociala. En sak kom de overens om, namligen att spraket uppstar
och inte utvecklas i ett tomrum. Om vi anvdnder spraket pa ett krea-
tivt, larorikt och roligt sitt pa vara lektioner utvecklar sig barnen
standigt. Och det dr det som 4dr meningen med undervisning.!!

Om vi lyckas skapa entusiasm och goda forutsattningar for kommu-
nikation, har vi kommit en bra bit pd vdg mot ett magiskt klassrum.
For att lyckas med detta behover larare anvianda hjarta, fantasi och
kansla.
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”Mdnniskor som besitter utvecklade sinnen kommer inom
sig sjdlva att kunna finna de byggstenar som krdvs for att
bygga ett nytt samhadille.”

(Luis Machado, filosof och politiker 1851-1944)

Nir jag borjade jobba som modersmalslarare ville jag ofta forklara
grammatikens uppbyggnad for hogstadieeleverna. Jag anvinde ord
som predikat och ackusativ. Till slut suckade en elev for han inte
forstod nagonting och sa utbrast han: Du ldter som min tandlikare!
Det gav mig en tankestillare. Eleverna sitter ju har framfor mig for
att lara sig ungerska och inte en kurs i grammatik. Och inte har de
kommit till lektionen for att fa reda pa vad de ska lara sig hemma.
De vill anvanda modersmalet hir och nu.

Numera undervisar jag inte i grammatik forrdn eleverna ber om
det, och det brukar de gora efter en viss tid. De borjar undra om
det finns nagot system i det hela. Ju aldre eleverna ar desto mer
intresserade dr de av hur spraket ar uppbyggt. Det dr bra om elev-
erna har en liten grammatikbok som de kan ldra sig att sla i och
sjalva soka svar pa sina fragor. Men att borja med grammatiken
innan de bett om det d4r som att mata barn som inte dr hungriga.
De spottar ut. Eleverna arbetar alltsd inte med en text for att lira
sig ett visst grammatiskt moment utan ldr sig grammatik for att
kunna uttrycka sig sa korrekt som mojligt i ett visst sammanhang.

”Att ha en medveten kunskap om sprikets regler dr vis-
serligen en nodvandig forutsdtining for att vi ska kunna
utveckla det frammande spraket utéver den mest elemen-
tara overlevnadsnivin. Men det dr ingen tillrdcklig forut-
sdttning. Precis som vid bilkorning rdcker det inte att vi
teoretiskt vet hur man framfor ett fordon, vixlar, backar
och bromsar. Vi mdste i sjilva verket ha kort bilen i trafik
under ganska lang tid innan de olika momenten kan sam-
ordnas och genomforas automatiskt sd att vi kan koncen-
trera oss pd trafiken.” 2.

Lir dig marknadsforing av pussel. Om du boérjade satta ihop 10 000
bitar i ett jattepussel en och en skulle det ta dig ar att avsluta.
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Men om du kan se hela bilden pa paketet, vet du precis vad du
lagger, dd 4ar det mycket ldttare att ligga bitarna pa plats. Det ar
nastan omojligt att undervisa i amnen var for sig. I den traditionella
skolan undervisas ofta smd segment utan att eleverna vet hur hela
bilden ser ut. Elever maste veta vad de gor och varfor. Modersmalet
gar in i den stora helheten och underlattar inldrning av andra amnen
i skolan, och detta kan jag inte tillrickligt betona. 3

Det ar viktigt att varje individs speciella forutsdttningar, behov och
intressen tas som utgdngspunkt for ett gemensamt kreativt larande.
Att lara i ett meningsfullt och funktionellt sammanhang. Att liara
med alla sinnen!

Under mina dr som modersmalslirare pa hogstadiet och gymnasiet
har jag kommit fram till att det som inspirerat eleverna och mig sjalv
allra mest har varit kontakter med andra minniskor, dir vi anviant
modersmalet som kommunikationsmedel. Dessa personliga kontak-
ter har gjort skolarbetet roligt och givande och det har fatt eleverna
att hoja sin sprakliga niva och o6ka sina kunskaper. Den motivation
som de personliga kontakterna skapat har varit oslagbar. Om elev-
erna har ett klart mal for det de gor och om det de sager och skriver
pa sitt modersmal har verkliga mottagare kan deras engagemang
och inldrningsféormdaga vixa till oanade hojder.

Den ldrare som lyckas skapa entusiasm och goda forutsittningar
for kommunikation, har kommit en bra bit pa viagen mot ett dialo-
giskt klassrum. For att lyckas med detta behover en lirare anvinda
hjarta, fantasi och kansla.'

Slutord

I en virld av vixande vetande, 6kande internationalisering och en
arbetsmarknad som 6ppnar sig allt mer ar sprakkunskaper viktigare
an nagonsin. Sprak och interkulturell kompetens spelar en nyckelroll
for att underlitta yrkesliv och rorlighet i varlden. De spelar ocksa en
nyckelroll for interkulturell forstaelse och dialog.'
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Vi larare behover mer kunskap for att erkdnna olika individer. Den
”nya” individanpassade tekniken fungerar mycket bra i olika frisko-
lor och i den allmidnna skolan upp till och med mellanstadiet men
klasserna pa hogstadiet och gymnasiet ar fortfarande for stora. Med
mer an 30 elever ifrdgasitts lararens toleransniva. Den individin-
riktade laroteknik som Liroplan 94 foresprakar kan inte fungera.
Manga barn tappar sin lust till att lara. Det finns fortfarande mycket
att gora fran skolverkets och regeringens sida. Tyviarr ar detta en
pengafraga, men vi mdste inse att barnen ar var framtid. Vi kan inte
beskylla barnen for att vara lata, utan de har helt enkelt kraftlosa
mal. Det vill siga mal som inte inspirerar dem. Om alla uppfost-
rats efter Goethes ”recept” hade kanske politiker satsat mer pa det
magiska klassrummet.

Man bor,
dtminstone varje dag,
lyssna pd en liten sdng,
lasa en bra dikt,
betrakta en vacker tavla,
och, om mdjligt,
sdga ndgra kloka ord.

Johann Wolfgang von Goethe
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MAN LAR SIG AV SINA MISSTAG

Av Malak Madlom, Nagham Alhamidi,
Mona Amawi, och Magda Esmail

Inledning
Detta arbete kommer bland annat att beskriva vad en forberedelse-
klass dr, vem som gar i den klassen och varfor?

En forberedelseklass ar en klass som bestdr av en eller flera sma elev-
grupper. Varje grupp kan bestd av cirka 6-10 nyinflyttade elever som
har ett annat modersmal 4n svenska och de kan ha olika dldrar, olika
skolbakgrund och social bakgrund. Eleverna saknar det svenska
spraket och vissa saknar dven grundliggande skolkunskaper. For
dessa elever dr forberedelseklass en introduktion i den svenska
skolan och samhallet, dir eleverna lar sig att medvetet jamfora det
svenska spriaket och den svenska kulturen med sitt ursprungliga sprak
och sin kultur. T forberedelseklassen far eleverna lara sig grundlag-
gande svenska som forberedelse till att borja i en vanlig svensk klass
(Malmo Stad, Riktlinjer for undervisning av invandrar-/flyktingele-
ver i forberedelseklass, 2002). De nyanldnda barn som ska paborja
sin utbildning vid en svensk grundskola har olika erfarenheter av
skolvdsendet sedan tidigare. Vissa av dem har lang skolerfarenhet
och har redan genomgatt flera ars studier, andra har aldrig varit i
kontakt med nagon form av utbildningsinstitution. Dessutom, har
eleverna som ar nyanlidnda inga kunskaper om det svenska samhal-
let. De bar med sig hemlandets kultur som krockar mer eller mindre
med den svenska kulturen. Nar eleverna upptacker likheter mellan
den svenska kulturen och hemlandets kultur blir de avslappnade och
glada. Olikheterna skapar forvirring hos dem. Eleverna borjar tinka
pa vilka sorts beteenden de bor folja, hemlandets eller Sveriges.
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Innan eleverna borjar i den vanliga svenska skolan, maste det finnas
en gemensam “traffpunkt”, som sammanfogar det svenska spraket,
modersmalet, den svenska kulturen och hemlandets kultur. Har ar
det viktigt att modersmalslirarna agerar som brobyggare for att
hjalpa eleverna att bearbeta olikheterna sikert och tryggt. Lararna
i forberedelseklassen mdste forsoka presentera den svenska kultu-
ren for eleverna genom sina egna beteenden, skolbockerna och det
direkta samtalet.

Vi, som har skrivit den hir artikeln, dr fyra arabisktalande moders-
malsliarare som jobbar pa olika skolor i Malmé och har upp till
10 ars erfarenhet med studiehandledning i forberedelseklass. Malak
Madlom ansvarar for bearbetningen av detta arbete som ursprung-
ligen var en uppsats.

Studiehandledning bor inte ses som undervisning i formell
mening. Undervisningen forblir alltid klasslararens eller amnes-
lararens ansvar. Studiehandledningen dr en atgard for att uppnd
malen i LPO 94, ett komplement till undervisningen. Malsitt-
ningen ar att eleven skall fa kunskaper i olika dmnen, ldra sig
ord och begrepp pa tva sprak, lara sig studieteknik, utveckla
svenska och sitt modersmdl och kunna havda sig i klassen.
Studiehandledningen kan omfatta olika specifika moment sa
som hogldsning, oversattning, koppling till kulturaspekter etc.
(Concha, 2007;s.33).

Virt syfte med arbetet i forberedelseklassen dr att stirka elevens
sjalvkansla och fa eleven att kdnna sig trygg i skolan. Vi hjalper
eleverna att utveckla forstaelse for den svenska kulturen sd att de
ska kunna undvika konflikter pa egen hand. Vi forsoker underlatta
kommunikationen mellan eleven, klassldraren, skolledningen och
hemmet.

Vidare har vi genom vért arbete i forberedelseklassen markt att det
inte finns ndgon klassldrare eller nigon modersmalsldrare som vet
exakt hur vart uppdrag ska se ut. Detta eftersom ndgot underlag for
uppdraget saknas. I den har artikeln tankte vi sa gott vi kan belysa de
viktigaste bestindsdelarna som ingdr i vart arbete och hur vi jobbar
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for att uppna basta resultat. Véara erfarenheter kan forhoppningsvis
vara till nytta for manga som jobbar i forberedelseklasser med syftet
att de vidareutvecklar det som vi berattar om.

Nir en kvinna far barn tinker hon forst pa att ge allt vad hon kan
for att fa sitt barn att ma bra och sedan att barnet ska kunna bli
en fullstindig individ, en god samhillsmedborgare. Vi menar att en
nyanliand invandrare fods pa nytt i det nya samhillet och att man
kan jamfora med mamman och hennes nyfédda barn. Skillnaden ar
att ett nyfott barn bar med sig sina arvsanlag medan en nyanlind
invandrare bar med sig en hel mangd livskunskaper och behover
omedelbar hjidlp med att bearbeta dessa och bygga mycket nytt pa
dem for att kunna vidare utveckla sig och integreras i samhallet.

Att vara modersmalslérare i en férberedelseklass

Arbetet i forberedelseklasser byggs for det mesta pd individualisering.
Darfor varierar tiden i forberedelseklasser beroende pa elevens alder,
tidigare skolgdng, lds- och skrivkunnighet, inlirningsformaga samt
hur stor motivation eleven har att lara sig svenska. De sociala och
emotionella forutsattningarna hos eleven ar ocksa viktiga (Malmo
Stad, Riktlinjer for undervisning av invandrar-/flykting elever i for-
beredelseklass 2002).

For att eleverna i en forberedelseklass skall kunna lara sig det svenska
spraket och utveckla sina amneskunskaper under kort tid krivs det
manga faktorer: Det ar mycket viktigt att klasslararen och moders-
malslararen ordnar ett gott samarbete sinsemellan och far mojlighet
for en gemensam planering. Det dr ocksa viktigt att modersmalslara-
ren undervisar manga timmar i klassen. Modersmalslararen brukar
vara en trygghetskalla for eleverna och nar eleverna kanner sig trygga
gar det lattare for dem att lira sig det nya spraket. Modersmalsla-
raren kan vara en bra forebild for eleverna. Det ar lika viktigt att
modersmalslararen har goda yrkeserfarenheter, social kompetens,
ar kunnig i det svenska spraket och ar vil integrerad i det svenska
samhallet.

Ibland kan vi vara med och bedoma om en elev i forberedelseklassen
behover specialundervisning. Darfor maste vi som larare vara extra
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uppmarksamma i just forberedelseklasser eftersom det kan vara
svart att upptiacka elever som behover sarskilt stod.

Sprakutveckling och @mneskunskapsutveckling

Det finns manga olika satt att arbeta i forberedelseklasser. Vilket
som dr lampligt beror pa antalet elever i klassen, dldersgrupper och
elevernas forkunskaper. Forst brukar vi bilda grupper och bestimma
arbetssitt som passar varje grupp och vara flexibla for att eventuellt
kunna dndra arbetssittet enligt gruppens behov. Ibland bestimmer
klasslararen arbetssattet som ar lampligt for sin grupp av elever och
om vi har en annan uppfattning, diskuterar vi det med lararen och
andrar pa det.

Ett exempel har varit ndr en larare laste en saga for eleverna och bad
modersmalslararen att direkt efterat tolka det hon last. Modersmals-
lararen markte att detta sitt gav ddliga resultat. Eleverna undvek sa
smaningom att lyssna pa den svenska sagan och vintade i stillet
pa att hora tolkningen, precis som om de sdg pd en dubbad film.
Modersmalslidraren diskuterade det vidare med klassldraren och till-
sammans bestimde de att byta arbetssatt. Lararen laste forst sagan
pa svenska. Darefter gick modersmadlslararen igenom texten tillsam-
mans med eleverna och tog reda pa hur mycket de forstod av den.
Orden som eleverna inte kunde forsta oversattes for dem. Eleverna
fick skriva ner de nya orden i en glosbok och fick dem i lixa. Den
metoden ar bra for grupper med elever som ar lds- och skrivkunniga
pa modersmiélet da klasslararen planerar en sagoldsning i klassen.
Samma metod kan man ocksa anvianda med elever som inte kan ldsa
och skriva pd modersmalet, men da behover eleverna inte skriva
nagra Oversattningar. Man far de svara orden muntligt forklarade av
ldraren, sedan samtalar man om dem sa att eleverna far mojlighet att
komma ihdag dem ifall orden upprepas i texterna.

Ett annat arbetssatt som vi tycker ar bra och effektivt, speciellt nar
vi arbetar heltid i forberedelseklasser och jaimt samarbetar med
klasslararen, ar tematiskt undervisning. Genom att arbeta tematiskt
integrerar modersmalslararen olika dmnen t.ex. geografi, religion
och samhillskunskap. Ett exempel pa det arbetssitt ar nir vi jobbar
med tema hemlandet. Eleverna samlar fakta om sina hemlander
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och ndgra punkter att ta reda pa kan vara landets area, antal inva-
nare, spraket de talar, religioner, traditioner, det landet ar kant for,
de kidnda forfattarna, de kdnda sagorna, naturresurser, olika geo-
grafiska kunskaper och angriansande linder. Eleverna kan inhimta
information frén internet men aven foraldrar och modersmalslarare
kan bidra. Modersmalsldraren kan vara dar for att hjilpa eleverna
med spraket samt jamfora innehallet med Sverige. Varje elev far gora
en egen bok om sitt hemland. I boken far de méla hemlandets flagga,
ta med bilder frin hemlandet och om de har bilder pa sig sjalva i
hemlandet samt en karta och text med det fakta som de har skrivit i
klassen. Darefter far de redovisa for varandra och lara sig om varan-
dras hemlander. P4 detta sitt starker vi elevens sjalvfortroende och
sjdlvkdnsla och dessutom kommer eleven att kdnna att hans eller
hennes kunskaper vardesitts, uppskattas och utvecklas med gladje

(Thomas & Collier I: Axelsson, m.fl., 2002).

Nir klassldraren introducerar ett nytt tema ar modersmalslarare
med i klassen. Forst gar ldraren da igenom temat med eleverna och
modersmalslarare forsoker reda ut om dmnet ar bekant for eleverna
eller om det ar nytt for dem. Sedan borjar vi forklara och over-
satta alla nya ord, termer och begrepp pa bade svenska och moders-
malet.

Ett annat arbetssdtt som vi tycker ar bra for nyanliande elever ar fol-
jande: Modersmalsldraren moter eleverna i studiehandledning redan
den forsta lektionen. Lararen delar da ut sma skrivbocker och berit-
tar att eleverna ska ha den med sig var de dan gar. Tanken ar att de ska
forsoka skriva ner alla ord och uttryck som de behover anvanda och
inte kan pa svenska eller ord som de hor och inte forstar pa moders-
malet. Nar de traffas nasta gang i klassen tar modersmalslararen upp
listorna, Oversitter, forklarar, dramatiserar och ger olika exempel, sa
att det blir latt for eleverna att forstd orden! Detta satt kraver att
lararen tar eleverna till en annan sal for att inte stora de resterande
eleverna i klassen, i salen bor da finnas tillgdng till tavla. Arbetssat-
tet hjdlper eleverna att lara sig vardagsspraket mycket snabbt och de
skaffar sig mojlighet att kommunicera lattare med sina klasslarare.
S4 smaningom etablerar modersmalsliararen goda relationer med
eleverna i gruppen sa att de kanner sig trygga och vagar beritta
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om sina upplevelser i skolan, problem och konflikter som de traffar
pa med olika personer och hur de reagerar pa det. Medan eleven
berdttar skriver lararen pa tavlan de viktigaste orden som hjalper
eleverna att gora sig forstddda nar de berittar om sin skolsituation
for sina klasslirare. Modersmalslararen diskuterar daven etik och
moral angdende fallen eleverna har berdttat om och jamfor hur det
ar i hemlandet med Sverige. P4 det viset utvidgar eleverna vardags-
spraket annu mer och blir mer omfattande (Ladberg, 2003).

Modellen nedanfor visar de viktigaste komponenterna i en fram-
gangsrik skolgang for det tva-sprakiga barnet enligt Thomas &
Collier (Axelsson,m.fl., 2002, s.33)

Modersmail Svenska som andrasprik

N\

Det tvdsprikiga barnet

_— N

Kunskap utveckling pd En sociokulturellt stodjande miljo
modersmdlet och andraspriket

I killan star det engelska som andrasprak och vi dndrade det till
svenska som andrasprak eftersom det for oss dr det aktuella
spraket.

Den sociokulturella miljén och integrationsfragor

Nar man hor ordet forberedelseklass tinker man oftast forst pa att
eleverna dar kommer att forbereda sig sprakmassigt och sedan kun-
skapsmassigt for att kunna borja i en vanlig klass. Man glommer
nastan att tinka pa den sociala delen, trots att den delen ar lika
viktig som spraket och dmneskunskaperna och det kan till och med
vara viktigare for vissa elever i det nya samhallet, tycker vi.

Minniskor som utvandrar bar med sig hemlandets kultur och beter
sig enligt den. Sa snart invandrarens beteende blir missforstatt upp-
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tacker personen att ndgot inte stimmer med det som man 4r van
vid. Vi modersmaélslarare har haft egna erfarenheter av att komma
till ett nytt land och kdnner till de obehagliga spar som ar ristade
inom oss av det ovialkomna bemotandet vi har fatt och missforstand
vi har upplevt p g a de kulturella olikheterna. Vi ar utbildade vuxna
som dr medvetna om att det kommer att forekomma och fortsitta
att forekomma olikheter som vi behover bearbeta och berika oss
med utan vdldsamma konflikter och krockar. Invandrarelever som
ar nyanlinda behover omedelbar vigledning for att kunna bemota
ovannamnda situationer pd ett fornuftigt satt. Sddan vigledning kan
de fa av modersmadlsldararna som ingang till den ldnga integrations-
processen.

I en annan distinktion som gjorts dr den mellan individens per-
sonliga och sociala identitet. Den personliga identiteten hanfor
sig till individens egenskaper som personlighet, temperament, far-
digheter, utseende m.m. Den sociala identiteten omfattar identi-
fikationen och medlemskapet i olika grupper och sociala katego-
rier, som yrke, politisk ideologi, nationalitet och etnisk grupp. Pa
den sociala identitetens niva gors en uppdelning mellan kollektiv
identitet och grupp identitet. Den kollektiva identiteten syftar pa
upplevelsen av att tillhora en viss grupp t ex en etnisk grupp och
gruppidentiteten innefattar de kdnslor man hyser fér gruppen
och att vara medlem i den. Granserna mellan den personliga och
sociala identiteten ar flytande och i en minoritetssituation kan
etniciteten och spraket bli en viktig och starkt emotionellt laddad
del av det egna jaget” (Virta 1994:s. 23).

Det finns en tendens i samhallet att snarare definiera minoritets-
medlemmen utifrdn hennes sprakliga och etniska tillhorighet dan
utifrdn hennes personliga egenskaper, (Axelsson, m.fl., 2002,
s. 37).

Vi som skrivit arbetet har alla vira erfarenheter som araber och det
ar darfor en kulturtillhorighet vi kdnner till. Den arabiska kultu-
ren utvecklades da det orientaliska patriarksystemet dominerade
omradet (dvs. nuvarande arablinderna). Mannen har makten och
styr utan hansyn till andras asikter. Pappan i familjen har huvud-
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ordet och maste lydas. Sddana samhallsrelationer har forstarkts av
de diktatoriska regeringar som styr arablinderna dir den maktige
“har det rdtta” och befolkningen inte viagar siga emot. Den som
sager fel” eller gor nagot ”fel” straffas hart. Den maktige har Guds
status pd jorden och darfor vagar ingen se denne i 6gonen. Respekt
ar en sorts rdadsla for dem som har mycket "hog status” i samhal-
let. Ett satt att nedviardera en vuxen ar att kalla personen direkt
med fornamnet. Det finns inte jamlikhet och inte heller jamstalldhet
i sadana samhillen. Det svenska samhaillet har daremot utvecklats
demokratiskt och liberalt. Genom att vi kan vara olika samhallssys-
tem kan vi forstd anledningen bakom vilsenheten som vdara arabiska
elever hamnar i sd snart de sitter foten i den svenska skolan.

Nir vi traffar vara elever i forberedelseklassen borjar vi med att
forsoka ”lara dem de svenska virderingar och beteendenormer i
skolan” och jamfora det med det motsvarande i hemlandets skola.
Vi tar upp fragan om att det inte dr nigon nedvirdering att kalla
liraren med fornamnet. Fornamnet ar en viktig del av var identitet
som vi forst far i vara liv. Vara elever far ocksa forklarat att man-
niskor ar lika varda och fortjanar respekt oavsett deras tillhorighet,
alder, utbildning, kon och utseende. Det som uppskattas hos indi-
viden dr hur den ar och beméter sina medménniskor. Vi uppmanar
aven vdra elever att fritt slippa sina tankebanor, vaga fraga och ifra-
gasitta kunskaper som redskap for lirandet, samt svara pa fragor
enligt egna kunskaper och fardigheter. For oss ar det ocksd viktigt
att de ska forstd att: ”det finns inga dumma fragor och inte heller
dumma svar” och "man lar sig av sina misstag”. Nar det giller bete-
enden lir vi eleverna att: “man lar sig det rdtta genom att erkdnna
sina fel modigt och medvetet efter en demokratisk diskussion”.

Vira elever far trana pa att acceptera och respektera varandras olik-
heter och skillnader. Pa det viset lyckas vi till en viss grad minska
valdsamma konflikter mellan dem. Enligt den arabiska kulturen
ar det respektlost att barnet ser en vuxen i 6gonen ndr den vuxne
pratar med barnet. Det ar helt tviartom enligt den svenska kulturen.
Vi brukar forklara den har skillnaden for vara elever for att de ska
undvika missforstind med sina lirare och samtidigt forklarar vi det
for den svenska ldararen for att denne ska kunna forsta sin elev pa
ratt satt ifall eleven handlar enligt sin egen kultur. Dessutom brukar
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vi lara eleverna diskussionsreglerna: att vara bra lyssnare, att inte
avbryta den som pratar, att vianta pa sin tur att fa prata, att respek-
tera andras dsikter osv.

Av vdra erfarenheter som vuxna vet vi att det kan vara mycket svart
for barn att kontrollera sina aggressioner. Men anda forsoker vi
alltid att lara dem att inte slass for vilken anledning som helst utan
istallet anvianda lugna vettiga diskussioner for att l6sa konflikter sin-
semellan. Det brukar vi hjilpa eleverna med i praktiken. Vi talar om
for eleverna att de inte ska andvianda ”fula” ord som de kan vara
vana vid i hemlandet som redskap att andas ut sin ilska igenom. Allt
som dr namnt ovan brukar vi upprepa och vara konsekventa med
varje gang vi traffar vara elever.

Vi brukar beritta for vara elever om oss sjdlva hur det var nar vi
kom till Sverige och allt vi har gatt genom pa vigen att integrera
oss i det svenska samhallet. Pa det viset forsoker vi fora fram vara
sociala erfarenheter for vira elever med syftet att fi dem att lara
sig ndgot av det och visa dem att det inte 4r sa svdrt att integreras
om man vill och kimpar for det. Nar vi jobbar med vira elever
far vi inte glomma att det finns mdnga av dem som kommer fran
lander dar det finns krig och de bar med sig traumatiska upplevelser.
Idag vet vi att traumatiska upplevelser som lamnas obearbetade kan
leda till att en blockering av den kognitiva utvecklingen sker, vilket
senare kan medfora sociala och inldrningsmdssiga svarigheter (Olgac
Rodell, 1995, s. 56). Darfor brukar vi, nar vi upptacker elever som
har upplevt sidana handelser, uppmana lararen att koppla in en psy-
kolog i god tid

Kommunikation

Tolkhjalp vid elevinskrivning, forildramote och utvecklingssam-
tal, ingdr i vart arbete. For att foraldrarna ska kunna veta vad som
hdnder i skolan med deras barn brukar vi tillsammans med klass-
lararen skriver i en sd kallad lixbok allt om elevens prestationer,
hemldxor och annan information. Vi brukar agera som kulturtolk
for fordldrarna och beritta varfor man gor pa ett speciellt sitt i den
svenska skolan ifall de eller deras barn bryter mot skolans regler. Vi
brukar oversitta information som ldraren vill skicka till foraldrarna
och tvirtom.
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Har presenterar vi ett par fall som beskriver en del av vart arbete
inom det omradet:

En av oss hade tva elever, syskon, som i borjan hade stora svarighe-
ter med att lara sig det svenska spraket. Varje dag kom de gratandes
till skolan men sé fort de sag sin modersmalslarare kom de istallet
glatt springande fram till henne, eftersom hon var den enda vuxna i
skolan som de kunde kommunicera med och dela sina kianslor med.
Modersmalslararen jobbade med dessa syskon under ett ldsar. De
fick inte bara studiehandling av henne utan hon lyckades dven att fa
bra kontakt med familjen. Sa fort dessa syskon hamnade i problem,
i skolan eller med sina kompisar, gick de till sin modersmalslirare
och sokte trygghet och 16sning. Efter ett tag borjade de anpassa sig
i samhallet. Det var d4 modersmalslararen markte hur viktig kom-
munikationen mellan modersmalsldraren och de nyanlanda eleverna
faktiskt dr, speciellt i borjan.

Ett annat fall som en av oss varit med om var en man som en dag
sokte hdlsokontroll for sin son i forberedelseklassen. Han kunde inte
ett enda ord pd svenska. D3 kallade personalen pa modersmalslara-
ren omedelbart for att hon skulle tolka och hjilpa denna man. Han
kande sig raddad nar han sag henne. Sonen hade problem med rygg-
raden och var i behov av en likarundersokning, vilket var omojligt
att ordna eftersom ingen i familjen kunde svenska. Modersmalslira-
ren tog tag i det och ordnade allt. I sddana aktuella fall brukar det
vara svart for skolan att ordna en tolk. Ofta brukar vi som moders-
malsldraren stdlla upp i sddana nodfall.

Avslutning

Modersmalslararens arbete i en forberedelseklass syftar till att eleven
ska lara sig det svenska spraket tryggt och utveckla det parallellt
med modersmalet s att denne blir en medveten tvasprakig individ.
Modersmalsldrare hjilper eleven att inom kort tid lira sig den
svenska kulturen och binda ihop den med hemlandets kultur och pa
sa sitt bli en medveten tvakulturell individ som ar villig att integrera
sig i det svenska samhillet med glddje och dessutom ha ett tydligt
mal i livet. Modersmalslarare fungerar ocksa som informationsbana
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mellan eleven och liararen samt mellan skolan och hemmet, som for-
sakrar att all information kommer fram och ingenting faller bort.

For att allt detta ska bli fullgjort krdavs att bide modersmalslararen
och klasslararen dr medvetna om vikten att arbeta med nyanlianda
elevers framtida liv i Sverige och att de samarbetar och planerar till-
sammans (Malmo Stad, Riktlinjer for undervisning av invandrar-/
flyktingelever i forberedelseklass 2002).
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MOTE ELLER KROCK -
UTBILDNINGEN FOR ROMSKA
ELEVER

Av Iren Horvatne

Inledning

I det hidr arbetet tar jag upp de romska elevernas situation i den
svenska skolan. Som modersmalsldrare i romani kan jag konsta-
tera att romanielevers franvaro dar oerhort hog. Den har skriften ar
begransad da den endast tar upp den hoga franvarons orsaker. Inled-
ningsvis kommer jag att nimna vem som riknas som rom. Jag ar
modersmalslarare och har en annan forstaelse for barnens franvaro
an de svenska lararna eftersom jag sjdlv ar rom. Jag siger inte att
det dr nagot positivt med franvaron, men jag har en annan forstdelse
for elevernas franvaro. Med mina egna erfarenheter hoppas jag att
jag kan bidra och hjilpa den svenska skolan att ge mer forstaelse for
romanieleverna.

Hair redovisas flera synpunkter om franvarons orsaker, men det dr
mycket viktigt att veta att det inte galler alla romer och det ar inte
en homogen grupp utan individer i ett demokratiskt samhalle. Bland
manniskor allmint drar man ofta alla romer 6ver en kam, utan
att ta hdnsyn till deras nationalitet eller bakgrund. Det dr mycket
beklagligt. Man maste ta hansyn fran vilket land personen kommer,
eftersom individen ar influerad fran sitt ursprungslands kultur och
traditioner. Men att man kommer fran samma land, behover inte
betyda att alla romer t.ex. fran Polen har samma kultur och virde-
ringar. Det finns olika kulturkrockar aven mellan romer fran samma

land.

33



I mitt arbete hoppas jag att jag kan visa en annan syn pa de romska
elevernas situation i skolan dan det som ar skrivet av icke - romer. Jag
ar fodd som rom och lever efter romanitraditionen och kulturen och
darfor tror jag att mitt arbete kan uppfattas annorlunda an det som
ar redan finns skrivet av icke-romer. I arbetet ar det for det mesta
mina egna erfarenheter och kunskaper som dr redovisade

Under rubriken ”Vem dr rom” redovisar jag dven mina egna upp-
fattningar, erfarenheter och kunskaper. Det dr ingen absolut sanning
som jag skriver utan ett forsok att belysa de romska eleverna utifran
mitt perspektiv som rom och modersmalslarare i romani.

Vem &r rom?

Romerna bestdr av manga olika grupper och slikter. Det finns stora
skillnader bland romer nir det giller sprak, kultur och sedvinjor.
Men idnda ska jag forsoka beskriva den gemensamma kirna och de
vanor som galler de flesta romer. Romsk kultur dr en muntlig kultur
som Overfors fran generation till generation. (Romer i Sverige — till-
sammans i fordndring, 1997).

En gemensam kidrna som man kan nimna om romer dr deras
ursprung. Romerna utvandrade frin Indien under 900-talet eller
1000-talet. Bland orsakerna till utvandringen niamns den sociala
oron, hungern samt den muslimska expansion som var i norra
Indien da. Romer ville inte tjina under muslimskt styre. De romska
grupperna kom till Europa formodligen via Persien, Grekland och
Armenien. Romer antecknades forst i Europa tidigt pd 1300-talet. I
Sverige har det funnits romsk befolkning sedan 1500 - talet. (Lind-
gren, & Sandstrom, 1996; Romer — en minoritet i mdnga lander

s.12-13).

Trots att romernas sprak bestdr av manga olika dialekter har de ett
gemensamt ursprung i sanskrit. (Lindgren, & Sandstrom, 1996 s.
16). Manga romer idag kan inte tala sitt sprak men de kanner danda
en gemensam sammanhallning med varandra. Det spelar ingen roll
fran vilket land personer kommer eller vilket romsk dialekt de pratar.
Nar romer hor att de dr romer finns det en speciell gemenskap bland
romer som ar svar att forklara och kdnna for dem som inte dr romer.
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Det giller aven barnen i skolan som jag ser. Barnen dr uppfostrade
redan fran fodseln att kdnna den speciella gemenskapen med andra
romer. Det som ar typiskt for romer dr att familjen inte begrinsas
till kirnfamiljen som hos andra nationaliteter. Det dr ”storfamiljen”
som galler for romer. Familjens intresse gar alltid fore individens.
Lojalitet och stod, samt solidaritet med familjen, slikten och dess
natverk stiller krav pa socialt, ekonomisk och kanslomassigt stod
hos alla inom gruppen. Om det hinder ndgot inom slikten t.ex.
sorg eller gladje stiller alla upp att hjilpa och stodja den personen.
(Romer i Sverige tillsammans i fordndring s. 1997, 22-24). Sliakten
och gruppen ar en central trygghet i romskt liv. De som lever i det
svenska samhallet vet hur stark individualismens framhavningar ar
medan det hos romer dr precis det motsatta och darfor star indivi-
dualismen emot deras varderingar.

Ett annat gemensamt tecken och en vardering for romer i hela varlden
ar att flickorna maste vara kyska och orérda vid giftermalet. Flick-
orna far en strangare uppfostran dn pojkar. Flickorna maste ha ett
bra rykte innan de ska gifta sig. Forr i tiden var det mycket vanligt
bland romer att fordldrarna valde den blivande frun till sonerna.
Det som jag ser nu ar att fler och fler pojkar och flickor sjdlva viljer
vem de vill leva med. Det ar manga romer som beklagar detta efter-
som de menar att romanip (romskhet) forsvinner med barnens fria
uppfostran. Romer vill garna uppfostra sina barn efter sina gamla
traditioner, sedvanor och virderingar.

Ett typiskt exempel for de flesta romer dr att de kanner sig forfoljda
och diskriminerade i hela virlden. Fran majoritetssamhallet finns
en typisk stimpel att man dr rom och man far inte samma mojlig-
het som icke romer. Men vi vet att i lagen star att alla manniskor
har lika virde oavsett nationalitet, ras eller religion. Jag har traffat
manga romer som anser att det inte 4r meningsfullt att anmala dis-
kriminering eftersom man inte tycker att det leder till ndgot resul-
tat. Diskrimineringen emot romer dr storre d4n hos andra grupper.
Enligt Diskrimineringsombudsmannen har romerna vant sig vid att
bli diskriminerade och tar det mer eller mindre for givet att diskri-
mineringen sker emot dem. Att romer inte anmadler diskrimineringen
kan bero pa att det 4r s som jag namnde ovan och att de tycker att
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det inte 4r ndgon mening med det eller att romer inte vet var de ska
vanda sig att anmala diskrimineringen. (Romer i Sverige — tillsam-
mans i forandring, 1997 49).

Franvaro

Varfor ar de romska elevernas franvaro i skolan sa hog? En tred-
jedel av romska elever i svenska skolor har en franvaro pa 40%.
Som orsak till denna franvaro svarar skolorna att skilen framforallt
ar sjukdom, familjeproblem eller kulturrelaterade orsaker for dessa
barn. Endast en liten del av franvaron kan enligt lirarna forklaras
med bristande motivation hos eleverna eller vantrivsel. (http://www.
skolverket.se/publikationer?id=737 14.12.2007).

Men jag har dven last i flera rapporter att skolpersonal ofta menar
att orsaken till romska elevers franvaro beror p4 att foraldrarna inte
ar overtygade om virdet av skolan. Det pastdendet stimmer inte
enligt mig. Aven om forildrarna siger det, maste man veta bak-
omliggande orsaker, varfor foraldrarna sager si. Jag tycker det ar
viktigt att nimna att romer aldrig fick mojlighet till en geografisk
plats som de kunde kidnna att det var deras land eller hemvist, utan
de var tvungna ta efter majoritetsbefolknings utbildningssystem och
bildningsideal.

Jag undrar varfor det ofta star skrivet i litteratur att romer inte var-
derar skolan hogt? Ar det inte s att romer var diskriminerade flera
hundra ar av icke-romer? Var det inte sa att Sveriges romer inte fick
ga i skolan forran 1959? Det ar faktiskt sd att diskrimineringen av
romer har varit och fortfarande ar utbredd och de negativa attity-
derna bland majoritetsfolket ar djupt rotade. Jag skulle kunna ta
upp fler exempel av diskriminering som romer utsatts for men det ar
omoijligt och jag viljer i detta arbete att ha fokus pa det som kan ha
betydelse for romska elevers franvaro. Romer moter diskriminering
och problem inom praktiskt taget i alla delar av samhallet.

Var det inte s att romer inte fick ha en permanent bostad fore 1960?
(http://www.skolverket.se/publikationer?id=737,14.12.2007). Fak-
tiskt var det sd att romer inte fick bo pa en plats mer an tre dagar.
Barnen kunde inte ga till skolan. Romerna tvingades alltsa leva ett
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utanforskapsliv i samhaillet. Allt det och attityder till romer gjorde
att romer byggde upp en barridr runt om sig for att skydda sig och
sina barn. Det ar viktigt att veta att romer ar ett mycket stolt folk.
De flesta romer ar stolta over att de dr romer. Sedan moter romer
all diskriminering i samhallet. Vad kan de gora? Det var littare
for romer att ldra sina barn att de inte behover skolan samt att de
inte behover blanda sig med icke romer. De romska foraldrarna
ville egentligen inte utsitta sina barn for diskriminering, hot och
utanforskap. Den diskriminering och det utanforskap som pagdtt
i manga ar gjorde att romer larde sina barn om romskt liv, kultur,
tradition och att utbildningen inte har betydelse. Detta har pagatt i
lika ménga ar som diskrimineringen. Vad ville egentligen foraldrar
ldra sina barn, nir de sa att de inte ville att barnen ska g4 till skolan
eller att blanda sig med icke romer? Jo, fordldrarna ville bygga upp
barnens sjalvfortroende och de ville uppfostra sina barn att de skulle
glada, samtidigt ville de skydda sina barn. De ville inte ha barn som
kom hem fran skolan gratande och berittade att de inte fick ga in i
skolan eller att de inte fick leka med andra barn. Fordldrarna ville
inte hora att deras barn var slaget av andra barn, eller att deras barn
blev mobbade och hotade. Forildrarna ville inte ha psykiskt storda
barn. De upplevde skolan som hotfull mot barnen. Darfor var for-
dldrarna tvungna att sdga och ldra sina barn att de ska klara sig som
romer i det majoritetssamhalle pd basta sitt och vis men samtidigt
behalla sin stolthet.

De flesta vet att diskriminering i majoritetssamhallet mot romer
pagdtt i manga — manga ar - och lirande och uppfostran pagar
ocksa i manga ar. Sddant som pagar i flera drtionden ar inte latt att
lamna och att sudda ut fran en folkgrupps liv. Det ar ett kulturarv
som romer bar med sig. Jag tror att sa smaningom nar de romska
barnen kunde ga till skolan ville férdldrarna dnda protestera och
visa att deras barn inte blev ritt behandlade i skolan och darfor lat
de barnen vara hemma istillet.

En orsak till den hoga franvaron i nutid kan bero pa att skolorna
ar alltfor overseende med romanielevernas franvaro. Jag menar att
skolornas rektorer skulle vara mycket mer stringa med franvaron.
Sedan 1 juli, 2006 galler nya bestaimmelser om franvaro i skolforms-
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forordningarna. I grundskoleférordningens 6:e kapitel 8§ a star om
en elev utan giltig anledning uteblir fran skolarbetet, skall rektor se
till att en kontakt upprdttas mellan skolan och elevens vardnads-
havare. (www.skolverket.se/Skolformsforordning, 14-09-2007).
Men det hander inte ofta tror jag att rektorn verkligen kontaktar
de romska fordldrarna. En annan orsak kan vara att lirarna och
eleverna i klassen kan vara vana att romanielever inte dr i skolan,
darfor kan det handa att nar romanielever kommer till skolan fragar
ingen var hon eller han varit under sin franvaro. Underforstatt ar
att romanielever kanner sig utanfor och inte vill komma till skolan
nasta dag.

Det som ar utmarkande ir att flickornas franvaro okar med aldern.
Det kan bero pa den romska synen pa flickorna. Hos romer ar gif-
termalet mycket hogt prioriterat. Flickorna far en mycket strangare
uppfostran an pojkar. I den romska kulturen far romaniflickorna
gifta sig enligt den romska traditionen redan fran 14-ars dlder. D4
galler det att flickorna maste vara kyska och ororda vid gifterma-
let. Vid den hir aldern borjar dven icke romaniflickor skaffa sig
pojkvan. Darfor ar fordldrarna riadda att skolmiljon och samhallet
kan paverka flickorna att uppfora sig som icke romaniflickor, och
att de kan ta till sig samhallets varderingar. Flickorna far lara redan
fran tidiga dldrar hur de ska uppfora sig pa grund av sina kulturer
och traditioner. Darfor uppfostras barnen redan fran tidiga aldrar
om giftermdlets betydelse. Nar flickorna gifter sig far de for det
mesta maste flytta till pojkens fordldrar vilket leder till att flickan
inte kan fortsitta skolan utan maste hoppa av. Jag vill darfor papeka
att det inte dr konstigt att flickorna inte vill anstringa sig i skolan
och studera nir de far en sidan uppfostran som gar ut pa giftermalet
i tidiga dldrar. I skolan traffar jag personal som sager “vad duktig
den flicka dr men hon vill inte anstringa sig att ldsa mer.” Varfor ska
flickorna anstranga sig att ldsa, nar de far hora hemifran att de inte
behover ha utbildning eftersom de ska gifta sig snart och svarforald-
rar inte later dem ldsa vidare.

Diskussion

Jag mdste nimna att det ar fler och fler romska foraldrar som inser
utbildningens varde och forsoker andra sina varderingar angaende
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skolan. Jag har elever som alltid ar i skolan, och den bakomliggande
orsaken kan vara att fordldrarna jobbar. Om eleverna ser hemifran
att deras fordldrar arbetar far de en annan forebild och motivering
till skolarbetet. De romska fordldrar som saknar skolbakgrund eller
utbildning har svart att acceptera samhallets varderingar som sam-
hallet satter pa deras barn angdende utbildning. Hur ska dessa for-
aldrar forsta vardet av utbildningen och skolan? De har aldrig sjdlva
fatt nagot bevis att utbildningen ”ger ndgot” eller ”l6nar sig”. Bland
romer idr arbetslosheten oerhort hog. Fordldrarnas misslyckande
i samhallet paverkar dven elevens motivation till skolan. Jag tror
att barnens syn pa skolan som nédgot betydelsefullt skulle paverkas
mycket om deras fordldrar haft ett arbete. For att romska barn ska
lyckas i skolan maste man borja med foraldrarna och forandra deras
attityd mot det svenska samhallet. Samtidigt ar det viktigt dven den
svenska skolan ska ldra sig mer om romanikulturen och dess tradi-
tioner sd att diskrimineringen ska kunna motverkas. Utbildning och
kunskapsspridning om romsk kultur dr en avgorande faktor for att
fordndra attityder mot romer och maste spridas bland bade vuxna
och unga i hela samhallet.

Jag skulle vilja att de unga romernas problem prioriteras i skolan
och i samhillet i 6vrigt och att deras situation forbattrades sa att
de inte behover uppleva samma diskrimineringar och utanforskaps-
kansla som den aldre generationen har upplevt. Det ar 6nskvart for
romska barn att de har goda forebilder. I skolor dr ofta modersmals-
liraren den enda rom eleverna moter. De ska kunna se flera romer
som jobbar och hjilper dem. Goda forebilder ar viktigt for alla och
motet med den svenska skolan dr viktigt for alla romer och att de
ska ta del av den svenska kulturen, samtidigt dr det dven onskvart
att de svenska skolorna ska ta del av den romska kulturen. Integra-
tionen maste vara 6msesidig for att skolan ska bli ett mote och inte
en krock for romer.
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SKOLBIBLIOTEK -
VARJE SKOLAS HJARTA

Av Nur Ali Nur

Inledning

Anledningen till att jag ville gora det hdr arbetet ar att jag vill veta
vad en modersmalsldrare har for kunskap om skolbibliotekets moj-
ligheter for lirande och skolutveckling. Med detta arbete vill jag
beskriva betydelsen for skolbiblioteket for en modersmalslarare.
Forutom detta vill jag belysa att skolbiblioteket dr varje skolas
hjarta, verksamhetens centrum, ett pedagogiskt centrum, ett infor-
mations- och larocentrum som uppmuntrar lasning, som hojer kva-
liteten pa undervisningen i all sprakundervisning och alla amnen,
genom bokprat, boksamtal och andra litteraturpedagogiska tekni-
ker som stiarker alla barns lasning.

Jag har intervjuat tvd modersmalslirare, och fragat om deras syn
pa skolbibliotek. Anledningen till att jag valde de tva lirarna var
att jag ville jamfora deras kunskap om skolbibliotek betraffande de
demokratiska rittigheterna for att ha tillgang till samma sorts skol-
bibliotek oberoende av vad man undervisar i for amnen.

Det var mycket intressant att fa veta hur mycket kunskap dessa
modersmaélslirare hade om skolbibliotek och hur mycket de anvande
skolbiblioteket, med tanke pd laslust, lirande och att na skolans
mal. Eftersom jag anser att genom att anvinda skolbibliotek har vi
en stor mojlighet att nd skolans mal.

I mitt arbete kommer jag ocksd att skriva om skolbibliotekets peda-
gogiska roll.
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Hair ar en sammanstillning av intervjuerna som jag genomfort med
tvd av mina kollegor, som jag benimner P1 respektive P2:

1- Vad tinker du nir du hor ordet skolbibliotek?

P1 Ett stalle dir man lugnt kan titta pA mdnga bocker och vilja ut
bocker att ldna hem eller ldsa i en soffa pa biblioteket.

P2 Jag tanker forst och framst pa barnbocker, film, musik och andra
laromedel

2- T ditt arbete som modersmalsliarare, vilken kontakt med skol-

bibliotek har du?

P1 Ibland triffar jag pa en trevlig skolbibliotekarie, som paminner
mig om att jag skulle visa dem ndgra intressanta och bra forfattare
fran hemlandet.

P2 Jag brukar dd och da fraga bibliotekarier om nya barnbocker,
nagon film, musik, till och med bestillning fran andra biblioteket i
andra kommuner

3-Vilka funktioner tycker du skolbibliotekarier ska ha?

P1 Jag har fatt mina forvantningar uppfyllda. De hjilper till med att
hitta det jag har fragat efter pd Internet eller bocker

P2 De ska vara stod, eller en kompass till de olika material som de
har.

Mina reflektioner

Kort sagt vad mina kollegor sdger i intervjuerna ar att det dr bra att
bibliotek finns, for att man kommer att ha mojlighet att ldna bocker
och andra medier man ir intresserad av.

I intervjun vixlar mina kollegor mellan skolbibliotek och folkbib-
liotek, fragan ar vad ar ett skolbibliotek? Det finns skolor som har
ett eget bibliotek, med skolbibliotekarie men det finns ocksa skolor
som anvinder ett folkbibliotek som finns nira skolan och som
skolan har tillgang till under viss tid med bemannad skolpersonal

som har en viss kunskap om skolbibliotek och detta kallas integrerat
skolbibliotek.
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De flesta av modersmalslararna behover mer kunskap om skolbib-
liotekets pedagogiska roll, ndgot som jag ocksd behovde innan jag
gick en kurs pa 30hp i skolbibliotek. Skolbibliotekets funktion ar
att tipsa eleverna om kallan till kunskapshiamtning, forbattra deras
sprakliga utveckling och deras mojlighet att fa lasupplevelser. Argu-
menten for att 6ka modersmalsldrarnas kunskap om skolbibliotek
ar manga. I Bibliotekslagen § 5 stir det “Inom grundskolan och
gymnasieskolan skall det finnas limpligt fordelade skolbibliotek for
att stimulera skolelevernas intresse for lasning och litteratur samt
att tillgodose deras behov av material for utbildningen”. Elevernas
las- och skrivutveckling dr en angeldgenhet for alla amnen inklu-
sive modersmalundervisning, inte bara amnet svenska. Det ar darfor
skolorna ska ha ett skolbibliotek som ar atkomligt for eleverna och
deras larare.

Vad som framkommer hir i intervjun ar att modersmalslirarnas
erfarenheter ar att de flesta av grundskolans elever gar till folkbib-
lioteket for att ldna en bok som larare har rekommenderat till skol-
arbete. Erfarenheten visar att elevens formdga att ldsa, skriva, l6sa
problem och utnyttja informationsteknik forbattras nar biblioteka-
rier och larare samarbetar, och fragan ar nidr och var en lirare och
bibliotekarie kan samarbeta niar manga skolor saknar skolbibliotek?
De flesta forskarna dr overens om att eleverna lir sig med hjalp
av att de laser mycket, och eftersom vi modersmalslarare undervi-
sar i forstaspraket och sprak utvecklas med ldsning, tycker jag att
vi behover se mojligheterna med skolbibliotekets pedagogiska roll
battre.

Vilka ér skolbibliotekets styrkor?

Till skillnad fran forr, anser jag att skolbibliotekarien dr en pedagog
som bade undervisar och vigleder och skolbiblioteket 4r en del av
skolan, en pedagogisk tillgang och inte bara ett stdlle dir man lanar
bocker och laser tidningar. Under min kurs i Skolbibliotek, var vi pa
olika studiebesok pa olika skolor i Malmé. Bland annat pa Molle-
vangsskolan som ar en mangkulturell skola och Bulltoftaskolan som
skiljer sig fran andra skolor, da de har tagit bort alla lirobocker i
alla dmnen med undantag av matematik och engelska. Istillet ldser
eleverna ren litteratur kring de olika amnena och pa sa satt lar de
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sig mer grundligt om diverse saker. Detta resulterar i att deras kun-
skaper inte bara blir ytliga inom de olika amnena utan de lir sig pa
djupet. Jan Nilsson sidger ”De ska ldsa skonlitteratur for att den har
nagot att siga dem, ndgot att tillfora dem, ndgot att lira dem.”!

P4 Mollevangsskolan fanns manga bocker pa manga olika sprak. For
att lara sig svenska maste man forst beharska sitt modersmal, annars
ar risken att man inte lir sig ndgot av spraken ordentligt. Darfor ar
det vasentligt att barn med ett annat modersmal 4dn svenska far moj-
lighet att lasa litteratur pa sitt eget sprak. Elever som inte behars-
kar det svenska spraket sa bra och dven de som behirskar svenska
spraket skulle kunna liasa bocker pd sitt modersmal och darefter
aterberitta pa svenska.

I UNESCO:s skrivelse star det att skolbiblioteket ska ge” eleverna
fardigheter till ett livslangt lirande”.? Ett skolbibliotek ar ett peda-
gogiskt centrum dar eleverna har mojlighet att fa en chans att lasa,
skriva och soka information for att vara en tinkande och larande
manniska. Eftersom vi modersmalslarare manga ganger saknar en
fast arbetsplats, kan det vara oméjligt att ha ett centralt skolbiblio-
tek som varje lirare kan ha sin undervisning i sa ofta som mojligt
med en utbildad skolbibliotekarie. Trots att vi saknar ett centralt
skolbibliotek forsoker vi modersmadlslarare inspirera varandra, sa
att vara barn ska bli laskunniga. Ju mer man laser desto klokare och
mer erfaren person blir man.

”Monica Nilsson beskriver olika inldrningsformer och slar fast att
28 procent av barnen i skoldldern behover en lirare som undervisar
dem, men ocksa att 28 procent av eleverna, lir sig bast tillsammans
med kamrater”.? Att arbeta med utgangspunkt i elevens eget intresse
och skapa teman tillsammans med eleverna, borde vara sjalvklart i
det samhaille som vi lever i idag, dar forskning visar att lirande sker
i samspel med andra.

Slutsats

”Skolbiblioteket skall vara en trygg offentlig plats, dir eleverna har frihe-
ten att soka kunskap pé ett annat sétt én i skolsalen” *

Det finns olika satt att utnyttja skolbibliotek och ett av sitten dr att
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anvinda det som en sprakutvecklande miljo som utnyttjar spraket
for att samtala, ldsa, skriva och reflektera 6ver vad man har lart sig,
och det dr det som gor att eleverna kinner sig delaktiga och enga-
gerade.

De tvd modersmalslararna gav lite olika svar pa de fragor jag stillde.
Det ar inte markligt att det finns en viss skillnad mellan dessa larares
syn pa skolbiblioteket, det kan bero pa deras bakgrund.

Det finns mycket annat som skapar en god forutsittning for ett land
som utvecklar och forsoker hitta nya metoder for sprakutveckling
och ldrande, och enligt mig dr den biasta mojligheten att ge mycket
tid till bocker och 6versitta alla tinkbara bocker, sd att valmojlighe-
ten att lasa det man ar intresserad av finns tillgangligt. Forbattrade
mediabestand betydde mer material, mera aktuell litteratur, mera
variation med avseende pd etnisk/kulturell inriktning”’ Anledningen
till att u-lander ligger efter jamfort med i-lander ar att det ekono-
miska tillstindet och att bocker inte dr sa viktiga, 4ven om det finns
skolor.

Nu for tiden finns det litteratur som ar 6versatt fran svenska till
andra sprik, vilket gor det littare for alla modersmalslarare att
anvianda dessa bocker i sin undervisning. For vissa sprakgrupper
finns det dock fortfarande ett begridnsat antal 6versatta bocker och
de mest tillgiangliga bockerna som modersmalslarare kan hitta, ar
pa lagstadieniva. Dessa bocker ar inte lampliga for dldre elever men
som det ser ut idag, blir det alltsd lattare att hitta 6versatt stoff, som
passar den svenska undervisningens modeller.

”Vad som laggs i begreppet skolbibliotek har vixlat mellan olika
tidsperioder”.® Det skolbibliotek vi ser idag har inte skapats pa ett
ogonblick, utan det borjade fran ett rum som man brukade kalla
bokrummet och nu diskuterar man att skolbiblioteket 4r en del av
undervisningsverksamheten, och jag tror att detta kommer att gora
elevernas las- och skrivformaga battre.
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“JAG FORSTAR LIKA MYCKET SOM NOLL”
EN STUDIE KRING TVASPRAKIG
MATEMATIKUNDERVISNING FOR
ARBISKTALANDE ELEVER

Av Sarah Bolin och Eva Dovborn

Abstract

Denna artikel beskriver sprdkets betydelse i matematiska pro-
blemuppgifter hos 24 arabisktalande elever som har fatt matema-
tikundervisning enbart pd svenska respektive i bade svenska och i
arabiska. Malgruppen dr lirare, lirarstuderande och intresserade
fordldrar. Bida grupperna som ingdr i var undersokning dr arabisk-
talande. Eleverna gar dr 2 pd tvd olika skolor i Malmé kommun.
De fick, under ett helt ar, undervisning i olika matematiska begrepp,
bland annat i begreppen dubbelt och hailften. Deras lisforstdelse och
losningar pd problemuppgifter beskrivs med bjalp av uppgifter och
fragor. Dessa presenteras antingen skriftligt eller muntligt. Under-
sokningen skedde under hostterminen 2007 under dita veckors mate-
matikundervisning i begreppsutveckling genom tvad olika intervjuer
vid tva olika tillfillen. Undersékningen visar att manga arabisk-
talande elever tyckte begreppet hilften dr svarare dn dubbelt. For-
stdelsen av begreppet underlittades, nir det forklarades pa arabiska.
Ndgra elever skriver att de forstir begreppet i en kort matematisk
instruktion som till exempel “vad dr halften av 162" Men de tappar
forstdelsen ndr den kom i en sprikkrdvande matematisk uppgift.
Resultatet visar ocksd att eleverna inte forstar ordens betydelse i
problemuppgifterna. Det visar ocksd att elevernas begreppsforstdi-
else i hilften och dubbelt inte dr tillracklig for att de skall kunna
tillgodogéora sig den aktuella matematikundervisningen.
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Inledning

Forskning och egna erfarenheter pekar pa att det kan vara problem
for arabisktalande elever att lira sig ndgra vanliga matematiska
begrepp, som anvinds i vardagliga situationer. I denna artikel viljer
vi fokusera pa begreppsforstaelse. De begrepp vi har valt dr dubbelt
och hilften. Vi valde just dessa tva av alla som finns i kursplanen,
eftersom de dels ger forutsittningarna for algebra och avancerad
matematikundervisning i de senare skoldren, och dels anvinds
begreppet halften betydligt oftare an begreppet dubbel i de vardag-
liga situationerna. Daremot dr det sd i arabiska att dubbelt anvands
oftare i det vardagliga an begreppet halften. De har begreppen ar
ocksd nodviandiga for att eleverna ska kunna forstd att dubbelt och
halften ar kopplade till antal for att sedan kunna mota dessa begrepp
pa ett mer abstrakt plan. Artikeln tar upp foljande fragor: Forstar
eleverna ordens betydelse i texten som beskriver det aktuella mate-
matiska problemet? Ar elevernas begreppsuppfattning i de tidigare
nimnda begreppen dubbelt och hilften tillrackliga? Underlattar vi
begreppsforstaelsen for arabisktalande elever om vi undervisar dem
pa bada spraken? Svaren pd dessa fragor ger en bild av elevernas
begreppsutveckling.

Vad den hir artikeln handlar om 4r hur det gar till nir eleverna
ska anvdnda sin uppfattning om dubbelt och hilften vid enklare
berakningar och vid problemlosning I artikeln kommer vi ocksd att
berdtta om bakgrunden, olika teorier om larande, undersokningen
och dess genomforande. Darefter kommer artikeln att avslutas med
ett avsnitt som handlar om analys och resultat.

Bakgrund

Vi har lange funderat 6ver vad det ar som gor matematik till ett svar-
begripligt amne, framfor allt for elever som har ett annat moders-
mal 4n svenska. Ar det spraket i sig som upplevs som svart? Ar det
de matematiska begreppsbildningarna som upplevs som svara? En
hog procent av eleverna har idag ett annat modersmal 4n svenska.
Detta innebar att olika sprak och kulturer mots varje dag pa dessa
skolor. Liararna marker standigt att elevernas begreppsforstaelse
inom matematik ar starkt begransad. De marker ocksa att eleverna
inte erovrar forstaelse for de matematiska begreppen pa ett 6nskat
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satt. Manga ganger lar sig eleverna vad som skall goras, men inte
hur de skall 16sa den matematiska uppgiften eller varfor. Ju mer vi
kanner till varfor eleverna inte lyckas i matematik desto battre kan
vi forstd och hjilpa eleverna i deras inldrningssituationer framfor
allt i de tidigare skolaren.

Begreppsbildning

Foljande fragor vill vi lyfta fram:

e Vad ir ett begrepp?

e  Vad innebar det att ha ett begrepp?

e Vilka sorters begrepp behover tvasprakiga elever for att klara
matematikundervisning?

e Vilka faktorer paverkar begreppsbildning hos tvasprikiga
elever?

Enligt Nationalencyklopedin (2005, a, b, ¢) tolkas begreppsbildning
sa har:
Begreppsbildning, begreppsinlirning inom psykologin dr en
process som innebdr att man forsoker uppticka och lira sig vad
som dr gemensamt eller karakteristiskt for en grupp hindelser, en
grupp beteende och sd vidare. Ndr man ldrt sig vad som dr typiskt
for allt sadant som kan betecknas med till exempel begreppet
frukt, dr denna inldrning ett exempel pd begreppsbildning.

Forstaelse, i filosofisk mening dr en tolkning av ndgot meningsfullt,
att tillgodogora sig det tankemdssiga innehdllet i exempelvis natur-
lagarna bdde i ord, text och handling.

Att ha ett begrepp betyder att man har kunskaper med vars hjilp
man kan skilja mellan olika saker eller grupper med ett antal rele-
vanta egenskaper. I Nationalencyklopedin har man separerat
begreppsinldrning och forstaelse. Vi viljer att knyta samman dessa
tva ord till begreppsforstaelse. Dubbel och hilften dr grundlaggande
begrepp, som ligger till grund for en stor del av taluppfattningen i
de tidigare skolaren. Enligt Nationalencyklopedin ska eleven for att
uppna forstdelse finna tolkningen av begreppen dubbelt och halften
meningsfull.
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Upplevelsen av meningsfullhet och ett aktivt deltagande ar drivkraf-
terna for att vilja och kunna uppna forstaelse (Saljo, m. fl., 2003).
Har eleven genom den undervisning, som erbjuds, sett tolkningen
sasom meningsfull har den dven redskapen for att uppna begrepps-
forstaelse. Genom att konkretisera begreppens innehall och sitta dem
i ratt samanhang, kan eleverna koppla samman orsak och samband
och darmed uppnad en djupare forstelse. Den dominerande matema-
tikundervisningen ar for eleverna ofta abstrakt. P4 grund av bland
annat elevernas begriansade erfarenheter blir skolans matematik och
verklighetens tva skilda varldar.

Teorier om larande

I matematikdidaktik talar man ofta om begreppsbildning, begrepps-
forstaelse och begreppsuppfattning. Hur utvecklas egentligen barns
sprak - och begreppsinlarning? Vad ar det som styr denna utveck-
ling? Vissa teoretiker havdar att det ar den sociala miljon som styr
och andra hdvdar att det ar fraga om arv. For att kunna bilda oss
en egen uppfattning har vi studerat tva kdnda forskares teorier om
begreppsutveckling.

Vad det giller miljo och arv finns det en kontrast mellan de tva teo-
retikerna Lev Vygotskij och Jean Piaget. Naturvetaren Piaget lagger
stor vikt vid arvets betydelse for sprakutvecklingen (Maltén, 1997).
Det dr tack vare spraket som barnet kan hdvda sinnesintryck si att
begreppen kan bildas (Ibid). Piaget utgar ifran en teori kring larande
som kallas for konstruktivismen, (Sjoberg, 2000). Piaget menade att
kunskapen vixer fram i samspel mellan biologisk mognad och aktiv
konstruktion. Namnet kommer av att all mental aktivitet ar pro-
cesser i vilka manniskan skapar eller "konstruerar” ndgot sd som
begrepp, minnen och annat, (Imsen, 2000). Schoultz (1998) tolkar
Piagets teori kring begreppsforstaelse, som att de barn som befin-
ner sig pa ett lagre stadium i den kognitiva utvecklingen inte kan
uppnd begreppsforstielse om denna kunskap befinner sig pa en
hogre niva.

Den ryske sprakpsykologen Vygotskij (1999) betonar diaremot spe-
ciellt sprakets stora betydelse for tinkandet och medvetandets fram-
vaxande. Han framhaller att spraket ar ett kommunikationsmedel
och forhallandet mellan tanke och sprdk ar en levande process.
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Han havder att barnets sprak utvecklas i samspel med andra per-
soner i dess omedelbara narhet. (Johnsen Hoines, 1990). Vygotskij
huvudtema ar att kunskap fods och utvecklas via spraket, i dialog
med sig sjilv eller med de andra. Han menar att barns sprak utveck-
las ndr de pratar med sig sjdlva. Att de har ett egocentriskt tal ar
en viktig funktion i begreppsutvecklingen. (Ibid) Nar eleverna till
exempel loser ett problem i grupp, maste de prata med varandra om
problemet, presentera sina idéer, stilla fragor, sortera information
och komma med en l6sning. Aven om eleverna inte kommer med
nagot ratt svar maste de tinka hogt, for att sedan overga till tyst
tal och sedan till tinkandet. Om vi vuxna star infor svara uppgifter
gor vi likadant. Vi tinker hogt och anvinder oss av ett sprak som vi
forstar och som vi kan uttrycka vara tankar med. Varken vuxna eller
barn tar enbart emot kunskap utan de omformar den ocksa sjilva

(Johnsen Hoines, 1990).

Detsamma menar Piaget, for att fi och konstruera kunskap om
varlden maste eleven fa laborera och agera pa objekten. Kunska-
pen forvdrvas pa tva sitt, antingen genom assimilation eller genom
ackommodation. Assimilation innebar att eleven inforlivar den nya
kunskapen med redan befintlig, d.v.s. egna erfarenheter. Vid ackom-
modation diremot fordndras och omarbetas den redan befintliga
kunskapen, (Imsen, 2000). Vygotskij menar att elever forst grup-
perar kunskap som har nigot gemensamt och darefter lankas flera
kunskapsgrupper samman till begrepp. Han menar dven att eleverna
inte Overger gamla begrepp och kunskapsgrupper utan okar bara
sin mangd av dessa. Det ar ocksa tillsammans med andra man blir
medveten om sin egen tanke genom att sitta ord pa den.

Piagets teori utgdr fran den enskilda individen nar han har studerat
tankens utveckling, (Ibid). Han menade visserligen att interaktio-
nen tillsammans med andra var viktig men utvecklade inte dess roll.
Vygotskij lyfter fram det sociala samspelet och processen dir indivi-
den sitter ord pa sina tankar, som avgorande for tankens utveckling.
Han menade att individens mentala utveckling bara kan forstds, nar
den blir synlig via spraket. Med andra ord kan man siga att Vygot-
skij koncentrerar sig pa social konstruktion av kunskap och Piaget
pa individuell.
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Skolor

Undersokningen genomfordes vid tva F-9 storstadsskolor som ligger
i Malmo. Studien omfattade 24 elever som gick ar tva. Tolv elever
fanns det i den ena gruppen som fick matematikundervisning enbart
pa svenska och de tolv elever i den andra gruppen fick matematik-
undervisning pa bade arabiska och pa svenska. Hilften av eleverna
som deltog i undersokningen var flickor och hilften var pojkar. I
de utvalda skolorna fanns det cirka 75 % elever som har ett annat
modersmal dn svenska, varav 30 % dr arabisktalande. Vi valde just
dessa skolor for att den ena skola inforde tvdsprakig undervisning
arabiska/svenska hosten 2003 som ingick under storstadsatsningen.!
Den andra skolan arbetade med ett sprakutvecklande arbetssatt. De
integrerade matematiken i olika skoldimne. Pa den ena skolan arbetar
man med skoldmnen utan timplan. Eleverna hade matematikunder-
visning fyra ganger i veckan. Lektionernas tid varierar mellan 45
minuter och 90 minuter.

Undersékning

Alla utvalda elever hade arabiska som modersmadl. Elevernas kun-
skapsnivad i matematik och sprak var varierande. Vi grundade detta
pa subjektiv bedomning av hur eleverna brukade arbeta med mate-
matik i klassrummet. Bland eleverna fanns ndgra som var duktiga
i matematik och som hade bra svenskt ordforrid. Det fanns elever,
som var duktiga i matematik, men som hade sprikbrister pa
svenska. Dessutom fanns det elever som hade svart for matematik
och sprakbrister i bada spraken och darfor hade svart att folja med
i undervisningen. I vart urval av problemuppgifter tittade vi i mate-
matikbocker for de tidigare skoldren. Begreppen dubbelt och hilften
forekom ofta i problemuppgifter. Dessa begrepp forekommer dess-
utom i amnesprov i matematik for r 5. Eleverna intervjuades parvis.
Varje par bestod tva elever. Vi valde att kalla den forsta eleven, elev
a och den andra eleven elev b.

Metod och genomférande av undersékningen

For att uppna syftet har vi valt att gora en strukturerad intervju nar
det galler problemuppgifterna. Anledningen var att vi ville skapa ett
direkt mote mellan de parvis intervjuade eleverna och deras unika
samtal. Vi anvander oss av den kvalitativa intervjun i vara frigar om
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den sprakliga forstdelsen. Detta gav oss kunskap om elevernas atti-
tyder och forkunskap nar det giller den sprakliga delen, dessutom
en djupare forstaelse, nar det gillde de fragestillningar som skulle
undersokas.

Empiri och analys
Har nedan kommer de anvinda problemuppgifterna i undersok-

ningen:

1. Vad ar hilften av 14?

2. Vad ar dubbelt av fyra?

3. Vilket tal ska std pa tomma platsen(1 2 4 8 _)?

4. Vilket tal ska std pd tomma platsen(16 8 4 8 2 _)?

5. Hur manga sudd har David och Maria var, om de hade 14 till-

sammans?

6. Lukas ldrare har 10 suddgummin. Om hon haft tva till hade hon
haft dubbelt s& médnga som Lukas. Hur manga suddgummin har
Lukas da?

7. Spokhusets hade fyra vaningar. Pa varje vaning bor det halften
sd manga spoken som pa vaning under! Hogst upp bor fyra
spoken. Hur méanga spoken bor i huset?

Négra ord om undersékningsfragorna

De fragorna som eleverna tyckte var svarast var fraga 3, 5 och 6. Ett
par tyckte att frdga 1 och 2 var svarast. De var inte sdkra pa begrep-
pet halften. I friga 3 och 4 skulle de fylla i de tomma rutorna. De
hade svart att se monstret med dubblering och halvering och pratade
om att rikna plus och minus. Eleverna fick tydliga svarigheter nar
texten var ldng och kranglig. Da uppstod radsla att inte forsta, vilket
de heller inte gjorde nar fragan inneholl en lingre text, svara ord
eller ndr texten inte forklarades pa arabiska.

I var analys tar vi syftet bakom varje fraga. Syftet med de utvalda

fragorna var foljande:

e Eleven skall kunna l6sa fragan laborativt eller genom huvud-
rakning.

e Eleven skall uppticka monstret i frigan

e Eleven skulle kunna anvidnda sig av begreppet hilften i en
annan problemsituation
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* Eleven skall kunna l6sa ett problem i flera steg
* Eleven skall kunna forstd en kompakt text

Resultat och slutsats

Nar det gallde fraga 1 och 2, klarade alla eleverna fragorna utan
problem. Deras l6sningar visar att de forstatt fragan och de hade en
l6sningsmetod. Eleverna har arbetat mycket laborativt med denna
typ av problem, viket gor att de kan se bilder framfor sig. Ndgra
elever berdttade om dubbelt och addition. Detta visar att eleverna
har forstatt sambandet mellan dubbelt och addition i denna uppgift.
Ett annat par visade osikerhet nar det gallde begreppet dubbelt. I de
vardagliga situationerna anvinds begreppet hilften betydligt oftare
an begreppet dubbelt. t.ex. dt hilften av din mat, dela frukten i tva
halvor osv. Daremot ar det sd i arabiska att dubbelt anvinds oftare
i vardagliga situationer dn begreppet hilften. Aven i lirobocker pa
arabiska anvindes begreppet dubbelt mer 4n halften. Detta kom vi
fram till efter vi hade granskat fyra olika matematiska liromedel
som anvands i fyra olika arabiska lander. Vi ser har att eleverna har
forstatt begreppen. Men de kan inte 6verfora dem till de andra fra-
gorna. En anledning kan vara att dessa fragor inte bjuder eleverna
pa upptackarglidje.

Ett exempel pa elevlosning pa fraga 1 Vad dr halften av 14?2 (ett
arabisktalande par under tvasprakig undervisning). Eleven tar 14
stenar och sdger om jag delar 14 pa tva sa ar det 7

7 + 7 dr 14, halva dr 7, ja det ar 7

Ett exempel pa elevlosning pa fraga 2 vad dr dubbelt av fyra?
(ett arabisktalande par under ensprikigundervisning)

Elev a: 2. (halften)

Elev b: 2. Ar det ritt eller?

Elev a: Jag tror nog att det dr ritt

Elev b: Dubbelt dr det mer?

Elev b: Det dgr 8. Det tror jag. Att 4 + 4 dr 8

Fraga 3. Vilket tal ska std pa tomma platsen(1 2 4 8 _)? och 4. Vilket

tal ska sta pda tomma platsen (16 8 4 8 2 _ )¢ Denna fraga bjuder
eleverna pa upptackargladje. Har giller det att uppticka ett monster
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i frdgorna. Eleverna som hade undervisningen pa arabiska lyckades
battre. De pratade minus och plus och att ga framlianges och bak-
linges. Det fordes en annan diskussion mellan eleverna. Diskussio-
nerna visade att de anvinde sig av begreppen dubbelt och hilften.
Naigra hittade sambandet mellan addition och dubbelt. Ett exempel
pa elevlosning pa fraga 3 (ett arabisktalande par under tvasprikig
undervisning)

Elev a: 34(1+2+3+4+5+6+7+38). Raknefel
Elev b: Du riknar fel. Det dr 36.

Ett exempel pd elevlosning pa halften fraga 4 (ett arabisktalande par

under ensprikig undervisning)

Elev a: Det dr 1

Elev b: Nej, det dr 30

Elev a: Du har inte plustecken mellan talen, man ska gora
tvdrtom som pd frdaga 3, ja svaret dr 1. Jag menar man

ska backa, 16 blir 8, 8 blir 4, 4 blir 2, och 2 blir 1

I fraga 5 hur manga sudd har David och Maria var, om de hade
14 tillsammans? Ville vi se om eleverna kunde anvianda begreppet
hélften i en annan problemsituation. I denna fraga ville vi se om elev-
erna tankte sig en social delning, d.v.s. att de skulle dela rattvist eller
om de skulle se frigan som en delning av talet 14. Arabisktalande
elever kunde inte l16sa fragan forran den presenterades pa arabiska
och ldraren fragat om det finns flera 16sningar an (halften/halften).
I samma fraga finns det ord som eleverna inte forstod. Majoriteten
hade svart att forstd ordet var. Har hade inte eleverna forstaelse for
texten nar den presenterades enbart pd svenska. P3 frigan om elev-
erna forstod alla ord i texten svarade en av eleverna: Den var enkelt
men svdr att fatta. Detta tyder, tycker vi, pa att frdgan var enkel att
lisa men att eleverna inte forstod innehillet. T.ex. ordet var, blev
svart for eleverna att forklara. Frageorden ”var” och ”vad” forvax-
lades. ”Var” har olika betydelser pa svenska, diaremot betyder det
bara en sak i arabiska.

Ett exempel pd elevlosning pa fraga 5 (ett arabisktalande par under
ensprakigundervisning)
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Elev a: Jag kan losa uppgiften pd olika sdit 9 + 4 = 14, 6 + 8
=14
Elev b: Nej, Maria har 7 och David har 7.

Fraga 6 Lukas ldrare har 10 suddgummin. Om hon haft tva till hade
hon haft dubbelt sd manga som Lukas. Hur mdnga suddgummin
har Lukas da? Innehéller flera led. Den dr exempel pa tva rakne-
satt, flera begrepp och mycket text. Den 4r inte skriven pa ett enkelt
sprak, dvs. ett sprdk som man anvinder sig av nar man pratar med
eleverna. En elev utryckte sig sa har: Jag forstod inte, men jag kunde
det. Jag forstod ndstan inga av dem. Jag bara sa det rdtt. Ibland nir
det stdr ndgonting sd kan jag ibland inte sa mycket. Men jag bara
sdger vad det blir, jag menar, jag inte forstir ndr de skriver det dar.
De flesta eleverna gjorde bara en rakneoperation de adderade 10+2
och gick sedan inte vidare. De la fokus pa Lukas lirare och tappade
bort Lukas. Fragan syftar pa begreppet hilften men det nimns inte
ndgonstans i texten, utan det stod som om hon hade haft tva flera,
hade hon haft dubbelt s manga som Lukas. Istillet for att halvera,
dubblerar eleverna 10+2 i led nummer tva. Texten avslojar brister i
lasforstaelsen.

Ett exempel pa elevlosning pa fraga 6 (ett arabisktalande par under
tvasprakig undervisning)

Elev a: 12
Elevb: 12 (10 + 2= 12)
Elev a: Jag forstar inte fragan, lds om den

Ett exempel pa elevlosning pa fraga 6 (ett arabisk talande par under
en sprakigundervisning)

Elev a: Jag fattar inte vad de menar

Elev b: Om de bar dem och sd fick de 10 sd har de 12. Ar det sd
de menar?

Elev a: Om han har 2 suddi. Vinta, om han har 10 suddgummi

och far tvd fler da blir det ju 12 suddgummi
Elev a: Ja

Sista fragan fraga 7 Spokhuset hade fyra vaningar. Pd varje vaning
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bor det bhilften si mdnga spoken som pd vaning under. Hogst upp
bor det fyra spoken. Hur manga spéken bor det i huset? Innehaller
mycket kompakt text. Det dr en baklingesuppgift vilket eleverna
inte har arbetat med tidigare. Det innehaller mdnga begrepp och
antalvdardet 4 som var skrivet med bokstaver. Har dterigen en fraga
som siger hilften, men menar — underforstatt — dubbelt.

Ett exempel pa elevlosning pa fraga 7 (ett arabisktalande par under
tvasprakig undervisning)

Elev a: Jag fattar ingenting

Elev b: Jag fattar ingenting

Elev a: Vinta 4 + 4

Elev b: 4 ganger 4 dr 16

Elev a: Ah, jag kom precis hit

Elev b: 16

Vi upplever, att elever generellt har lattare for begreppet dubbelt an
halften. Manga elever ser ett samband mellan dubbelt och addition.
Addition upplever de flesta eleverna som det enklaste raknesattet.
I de vardagliga situationerna anvinds begreppet hilften i svenska
spraket oftare dn begreppet dubbelt. I arabiskan anvands ocksa
begreppet halvering och hilften, diremot anviands enbart begreppet
halften i svenska. Johensen Hoines (1990) skriver att elevers erfa-
renheter fran vardagslivet av sociala situationer dr att dela socialt
rattvis. Det ska vara lika mycket eller manga nir de delar nagot.
Darefter dr det viktigt att prata om problem som uppmarksammar
att delningen inte alltid behover innebadra att dela lika. Det forsta
eleverna tinkte pa i fraga 5 var att David och Maria skulle ha lika
mycket var, alltsd en social delning som de har erfarenhet av.

Nir det giller frigan om eleverna forstar ordens betydelse i problem-
uppgifterna, kan vi konsternera att eleverna inte forstar alla. Manga
av vara elever hade svart att forstd orden: var, sudd och Lukas. Om
vitar ordet ”var” sa har det olika betydelse i svenska spraket. Medan
i arabiska ar ordet entydigt och kan inte skapa ndgot problem. Detta
kan valla forvirring for vara arabiska elever nar undervisning enbart
ar pa svenska. Vissa elever forstod problembeskrivningens alla ord
men inte den fulla meningen. En elev maste ha tillracklig grund fran
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tidigare moment innan de borjar med nya begrepp. I undervisningen

ar det viktigt att befdsta olika centrala begrepp innan man utfor

berdkningar med eleverna. Som ett exempel kan vi se pd hur man

ska kunna tilligna sig ett matematiskt begrepp sdsom dubbelt. Vi

anser att ett sitt att stiarka forstdelsen for olika begrepp nar de infors

i undervisningen dr att ta fram olika material och lata eleverna labo-

rera med dem i syfte att utveckla ett matematiskt tinkande och en

fordjupad forstdelse for matematiken. Det dr framst tre punkter som

sammanfattar detta:

e  Matematikundervisning pd modersmal

e Man maste utveckla ett matematiskt seende d.v.s. eleven ska
forstd problemet, fragans innehéll, for att kunna losa det. For
detta kravs en god begreppsforstielse.

e  Det maste finnas verklighetsanknytning i de matematiska upp-
gifter, vilken eleven kan relatera till. Detta gor det intressantare
och okar elevens motivation

Intervjuerna stoder att undervisningen i matematik for arabisk-
talande elever i hogre grad bor ske pd modersmalet. Vi noterade att
nar vi introducerade vardagsrelaterade nya begrepp pa bade svenska
och arabiska, kunde eleverna forsta dessa nya begrepp. Detta visar,
att det 4r med hjalp av spraket som vi kan fatta saker och ting pa det
abstrakta planet. Nir eleverna kommer hogre upp i klasserna och
undervisningen blir mer abstrakt och med langre undervisningstex-
ter hinger dessa elever inte med. De saknar en djupare forstaelse for
spraket. (Bratt & Wyndhamn citerad i Wallby m. Fl. 2000).

Resultatet av de kvalitativa intervjuerna visar att de flesta elever
inte forstar fragorna med den langre sprakfyllda problemuppgiften.
De har svart att plocka ut viktiga och oviktiga ord i texten. Spoke,
vaning och hogst kunde de forklara och associerar da till egna erfa-
renheter. Vi tycker ocksa att undersokningen har svarat pa fragan
om elevernas begreppsforstaelse ar tillracklig eller inte. Baserat pa
vara egna erfarenheter, undersokningen med eleverna och det vi
har last i forskning kring amnet, far vi ett enhilligt svar: elevernas
begreppsforstaelse ar inte tillracklig for att de skall kunna tillgodo-
gora sig matematikundervisningen.
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Manga larare anser att problemen oftast ar av grundlaggande karak-
tar. De lyfter fram spraksvarigheter som en orsak till svaga resul-
tat. Det skulle vara intressant att gora en liknande undersokning
bland elever som har svenska som modersmal. Vad skulle skillnader
i resultaten bli? Till hur stor del beror svarigheterna med begrepp pa
sprakliga brister?

Noter

1. Storstadssatsningen utgor det forsta steget i regeringens nya, natio-
nella storstadspolitik som beror Sveriges tre storstadsregioner. Bakgrun-
den till satsningen ar att de sociala och ekonomiska klyftorna okade
under 1990-talets djupa ekonomiska lidgkonjunktur med okad arbets-
loshet och social utslagning som foljd. Storstadssatsningen har inriktat
sig mot ett antal utvalda bostadsomraden i storstadsregionerna. Stock-
holm, Géteborg och Malmao.
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FORALDRASAMVERKAN

Av Amra Asovic och Fazila Azizi Sarwari

Inledning

Virt arbete handlar om fordldrasamverkan i skolan. Genom de ar
som vi har arbetat som modersmalslidrare har vi upplevt att samar-
bete mellan skolan och hemmet inte har fungerat s bra pd manga
skolor. Darfor vill vi undersoka orsakerna till detta och fa battre
forstaelse for samarbete mellan hem och skola. T vart arbete har vi
traffat foraldrar, larare och skolledare. Vi menar att genom ett bra
samarbete mellan skola och foridldrar kommer elevernas skolging
att forbattras. Vi tror att det idag brister i detta samarbete.

Om vi inte sjdlva hade jobbat inom skolan hade vi inte forstitt det
svenska skolsystemet och den malstyrda skolan eftersom skolsyste-
men ser olika ut i ménga lander. Vi kommer bdda fran lander dar
skolan dr mycket annorlunda dn skolan i Sverige. Problemen ser vi
bade fran foraldraperspektivet och som ldrare i skolan.

Vart mal 4r att kartlagga problemen och da fa bittre forstaelse for
vilka problem som finns i samarbetet mellan hem och skola och
hitta goda exempel pa samverkan. I de skolor vi arbetar pa har mer
an 80 % av elever en annan spraklig och kulturell bakgrund 4n den
svenska och var tredje person ar fodd i ett annat land.

Vi vill med vart arbete 6ka foraldrarnas delaktighet i barnens skol-
gang nar det galler exempelvis foraldramoten och laxlasning. Vi vill
ocksd att foraldrarna ska veta vilka skyldigheter och rattigheter de
har i skolan och engagera sig i sina barns skolgang.
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Modersmal och det egna kulturarvet starker barnen i sin sprak-
utveckling och i sin identitet darfor dar det viktigt att foraldrarna
har den kunskap om att detta sker i interaktion med foraldrar och
skola och att skolan ar en motesplats. Det dr dven ett mal for skolan
att lirarna uppnar mal i sin undervisning i modersmal. (Kursplan i
modersmal i Regler for malstyrning 2000) Det menar dven Thomas
& Collier.(Svenska som andrasprik s 519)

I var undersokning har vi anvint en enkit som besvarats av skol-
ledare, larare och fordldrar i olika sprakgrupper fran sju olika skolor
i Malmo. 13 skolledare, 30 lirare och 21 forildrar har medverkat.
Forildrarna har arabiska, bosniska och pashto som sitt modersmal.
fordldragruppen var det 5 stycken som talade arabiska, 8 stycken som
talade bosniska och 8 stycken som talade pashto. I undersokningen
har olika fragor som beror de olika grupperna for att veta orsakerna
till varfor det brister i foraldrasamverkan ingatt (bilaga 1).

Vi som modersmalsldarare vet att det brister hos manga aktorer i
samverkansprocessen darfor ar vi mycket intresserade av att fa for-
djupa oss inom omradet - samverkan mellan skolan och hem.

Var hypotes dr att det brister i samarbete med den svenska skolan
for att foraldrar inte har forstdtt den maélstyrda skolan. Den mal-
styrda skolan innebar att ldraren och elev tillsammans bestimmer
utbildningsmal. Den malstyrda skolan sitter darfor krav pa forald-
rars delaktighet i barnets skolgdng men det 4r nagot som foraldrar
inte har forstatt. Vi tror att manga fordldrar aldrig har haft krav
pa sig fran det egna skolsystemet. Deras skola var regelstyrd och
det betyder att skolan dr auktoritir och kraver string disciplin. I
Sverige ar skolan malstyrd och darfor upplevs den som en skola
utan regler och disciplin. Enl. médnga foridldrar upplevs skolan som
obegriplig for manga foraldrar Interkulturell pedagogik i teori och
praktik Pirjo Lahdenpera (2004, s70) darfor behovs det pa skolan
olika samverkanssatt med foraldrar dar dven skolans arbete blir mer
begripligt for foraldrarna. Pirjo Lahdenpera (2004, s 69) skriver:

” For att skolan inte ska ha en etnocentrisk hallning till och
skapa en negativ bild av fordldrar med utlindsk bakgrund,
pladerar jag for en komplementdr hdillning. En komplementdir
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hallning innebdr att skolan ses som ett sambdlligt komplement
till den uppfostran som fordldrarna ansvarar for. Detta forutsit-
ter att skolan respekterar foraldrar och inte behandlar dem som
inkompetenta eller okunniga. Skolan kan inte ge samma sak eller
ersdtta det som fordldrarna kan ger eller borde ge, sina barn”.

Vi menar ocksa att skolan ska informera fordldrar om skolans olika
aktiviteter sisom foraldrasamtal och utvecklingssamtal, att dessa ar
for elevens basta och att skolan har skyldighet att ordna detta for
elevens skull och det viktigaste ar att de forstar.

Vi menar dven att eleven ska veta vad utvecklingssamtal och for-
dldramoten ar. Enligt Pedagogiska magasinet, > Tema Utvecklings-
samtal”, dr elevens oro infor utvecklingssamtal sd djup att eleven
sager “Jag vill inte ha utvecklingssamtal, jag vill krdkas”. Eleverna
upplever det som en bedomning infor sina fordldrar snarare som en
dialog. (Pedagogiska magasinet nr 3, 2007).

Det viktigaste dr dven att fordldrar forstar vad samtalet handlar om
pa foraldramote och utvecklingssamtal. Under utvecklingssamta-
let ska lararen tala klart och tydligt sprak om barnets utveckling,
bade vad som ir positivt och vilka problem som finns. I Eva Heden-
crona & Dora Kos — Dienes (2003) Tvdrkulturell kommunikation
i forskola och skola tar de upp olika fallbeskrivningar. I fallet, Min
duktige pojke, har fordldrarna svart att tolka liararens utsagor som
att det finns svarigheter med pojkens arbete. Fallet handlar om ett
utvecklingssamtal dar lararen har kallat fordldrar for att forklara
for fordldrarna att eleven inte lir sig tillrackligt med nya ord. Det
var vid laxforhor som lararen upptickte att eleven inte lir sig nya
ord och misstianker att eleven inte gor sina laxor. I detta fall trodde
lararen inte att foraldrar behovde tolk. Lararen borjade samtala med
att beritta att eleven ar duktig, har mdnga kompisar, spelar fotboll.
Pappan nickar att det ar bra med fotboll. Efterdt sager lararen att det
vore bra om eleven kunde gora lixan ordentligt. Fordldrar forstar
inte syftet med samtalet. Genom okunskap och otydlighet nar inte
lararen fram med sitt budskap i samtal.
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I den svenska skolan talar man girna i positiva ordalag. Arbeten
ar inte ddliga, utan mindre bra. Ldxorna dr inte slarvig gjorda
utan kan goras dnnu bdttre. Fordldrar kanske uppfattar det som
om ldrarens goda rad dr omgivna av berém om pojkens trevliga
sdtt och lyckade anpassning i klassen” (Pedagogiska magasinet
nr 3 sid.40).

Detta 4r grunden for fortroenden i samverkan. Aven i Lpo 94 under
rattigheter och skyldigheter star det att: ”Skolan skall klargora for
elever och fordldrar vilka mdl utbildning har, vilka krav skolan
stiller. Att den enskilda skolan dr tydlig i fragan om madl, innehall
och arbetsformer dr en forutsdtining for elevers och vardnadshava-
res rdtt till inflytande och paverkan”.(Sjitte upplagan 2000 sid. 69)

Sammanfattning av enkéaten
I enkiten har vi begart utforliga svar fran alla som deltagit och nedan
sammanfattar vi hur de har svarat under varje fraga.

Sammanfattning av enkat med skolledare

I var undersokning har vi tagit kontakt med tretton skolledare fran
olika grundskolor i Malmé dir majoriteten av eleverna har utlindsk
bakgrund. Har redovisas de olika fragor och svar som skolledarna
har svarat pa.

Deltar ni i foraldraméten pa skolan?

Tretton skolledare har svarat ungefar likadant att i storre informa-
tionsmote deltar de pa fordldramote i man av tid och dven vid drskurs
6 overlaimningsmoten. Skolledarna deltar pa forskolornas informa-
tionsméten infor skolstart. Aven i skolrddsmoten deltar man.

Hur ser du som skolledare pa samverkan

mellan larare och barnets foraldrar?

Alla skolledare tyckte att foraldrasamverkan var mycket viktig
och nodvindigt nar det giller de uppsatta malen. Nigon tyckte
att: ”Samverkan dr nodvindigt for att vi ska ba framgang, alldeles
nodvandigt, ju bittre relation och samverkan desto bdttre skolfram-

gang.”
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Skolledarna skriver att samverkan ar forutsattning och att skolan
tillsammans med fordldrar hjalper barnet i dess utveckling. En av
skolledarna lyfter fram det svenska skolsystemet med kunskapsmal
och stravansmal och skriver att det darfor ar viktigt att foraldrarna
blir ordentlig informerade. Samma skolledare skriver att samtidigt
behover skolan mycket mer information om foéraldrarna och barnens
bakgrund. Alla skolledare ar 6verens om att ju mer fordldrarna ar
delaktiga desto battre resultat presterar eleverna.
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Vilka tankar har du som skolledare om féraldrarnas
delaktighet i er skola?

Alla skolledare upplevs ha synpunkter pa engagemanget. Mdnga
sager att det saknas delaktighet fran fordldrarna. Om det ar nagra
som forsoker engagera foraldrar framgar inte, diremot finns de som
upplever att fordldrar lagger allt ansvar pa skolan. En skolledare
skriver: ”Det dr svdrt att fd en storre delaktighet bland fordldrarna,
anledningarna dr manga. Det dr alldeles for litt att ligga det pa ait
fordldrarna inte dr intresserade. Skolan mdste finna formen ddr vi dr
darligt intresserade av familjen.”

50 % av alla skolledare vill ha en mer levande skola med kvills-
utbildningar och kaféverksamheter. En skolledare siger: ”Fordild-
rarna madste fa bli delaktiga for att komma och beséka och fa insyn i
skolvirlden. Foraldrarna mdste fd veta hur viktig det dr med samar-
bete i skolan.” En annan skriver: ”Det finns brister i att fordldrarna
ofta blir positionerade i underlige och det dr hinder for en kon-
struktiv kommunikation”. En skriver att ”fordldrar dr engagerade
ndr det galler de egna barnen men att de inte har insyn i skolan som
organisation”. En av skolledarna skriver att "Férdldrarnas kompe-
tens mdste bli mer respekterad. Alla har sitt specifika sociala och
kulturella kapital”. ”For att 6ka fordldrarnas engagemang och del-
aktighet mdste fordldrarnas kunskap om mdlen i skolan oka” for-
klarar en skolledare.

Hur kan man fa foraldrar som inte kommer till skolan att
narvara i skolan?

Cirka 80 % av de tillfragade tycker att skolan far mest foraldrar till
skolan nar skolan engagerar eleverna. Nar klasslararna har arrang-
erade redovisningar med barnen av ett arbetsomrade pa kvallstid for
fordldrarna har manga foraldrar kommit skriver en skolledare. Han
ger dven exempel dar foraldrar lagat mat och tagit med sig fran sina
linder och sager att det har varit lyckade forsok. Da kommer inte
bara fordldrarna utan mormor, syskon, slaktingar och vinner.
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En skolledare skriver: ” Alla fordldrar vill vara stolta dver sina barn™.
20 % vill att skolan ska samla olika skolgrupper och genom moders-
malsldrare eller tolkar Oversdtta olika information. Om man erbju-
der information om skolan p4 flera sprak forsvinner ett hinder.

Nagra av skolledarna ger exempel dir skolan har bjudit fordldrarna
till tematraffar kvallstid i olika fragor. En del kvillar har dragit stor
publik och andra kvillar har endast fa foraldrar kommit. Pa dessa
temakvillar blev fordldrarna tillfrigade om vad de ville att kval-
larna skulle handla om.

En skolledare foreslog att utvecklingssamtal kunde vara i hemmet.
En annan att arrangera foraldramoten utanfor skolans lokaler t. ex i
en lokalt beldgen foreningslokal eller i en restaurang. Undvik moten
i skolan framforallt i barnens klassrum foreslar en skolledare.

Manga elever kommer fran en regelstyrd skola dar féraldrar
inte far ha krav pé skolan. Skolan &r auktoritar med stréng
disciplin. Tror ni att foraldrar ar medvetna om den mdlstyrda
skolan med samverkan som a&r ett maste enligt Lp942

Efter alla svar fran skolledarna i denna fraga visar det sig att
90 % tror att fordldrarna inte ar medvetna om den malstyrda
skolan. Detta ar dock ndgot som skolledarna menar ar vanligt bade
hos foraldrar med svensk bakgrund och med en annan kulturell och
spraklig bakgrund 4n den svenska. Aven de svenska forildrarna har
gatt i den regelstyrda skolan darfor tar man inte till sig de malstyrda
reglerna.

10 % tycker att oavsett om man vet eller inte bryr man sig inte om
att skolan dr malstyrd. En skolledare skriver att skolan har stort
informationsansvar nir det géiller den har fragan. En annan av skol-
ledarna skriver att de jobbar hart med den har friagan pa skolan
genom att lararna fatt information och att de i sin tur informerar
elever och forildrar under lektioner och foraldrasamtal.
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Sammanfattning av enkat till larare
I var undersokning med ldrare har vi varit verksamma pa de skolor
dar enkaterna delades ut. I undersokningen har 30 lirare deltagit.

Kommer alla féraldrar till féraldramote?

® 20% god ndrvaro

W 13% inte manga
narvarande

® 7% har sdllan mote

B 57% alla kommer inte

M 3% har helst utv.samtal

Vi ser att man upplever att det dr ca 70 % av foridldrarna som inte
ndrvarar pa fordldramotena.

Om de inte kommer, vad tror du ar orsaken?
u13%glomtmaten

W 13% avbokar tideni sista
minut

u 3% barnenar for stora

W 27% bristande sprak
kunskaper
® 13% oansvariga

¥ 5% annat kontakt

 23% vihar for mycket att
gora

» 3 %skolan & fraimmande for
fairaldrar

Vi ser att lararna upplever att 27 % av foraldrar har bristande
sprakkunskaper. Har foljer samtliga larares svar om hur man kan
engagera foraldrar.
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Vad ar dina tankar for att engagera féraldrarna i skolan?

e Engagera bada barn och foraldrar till foraldramoten

e Lat barnen visa upp vad de har gjort och vara aktiva pa moten,
komma med engagerade fragor

e Att forklara for fordldrar konkret vad de ska gora for sina
barn

e Lat foraldrar halla i fordldramoten, motena kan hallas pa olika
sprak med hjalp av de tillgdngliga brobyggarna, modersmalsla-
rarna

e  Fordldrautbildningar

e Knytkalas dar fordldrarna kianner sig engagerade

e  Uppvisningar, vernissage dar barnen presenterar sitt arbete for
sina fordldrar. Familjegrupper ca 4-5 foraldrar per grupp, traffa
dem och diskutera samtidigt kanner foraldrarna de elever som
ar i deras grupp. Aktivera barnen

e Visa hur vi arbetar pa skolan, temakvillar, arbete med matte,
engelska och naturorienterade amnen

®  Ge fordldrarna forstdelse for svenska skolan och ge redskap for
att arbeta vidare med sina barn ex. som hemuppgift att baka,
mata, handla tillsammans med sina foraldrar

® Engagera fordldrar i olika kulturella hogtidsdagar, jul, pask,
bajram(Eid), kvinnodagen

e  En larare skriver att det ska vara sjalvklarhet att fordldrar ska
vara engagerade darfor att vi har hand om deras barn

Vilken tid finns det fér diskussioner pa foraldraméten?

W 93%tid finns

B 7% ingen tid for
disskusioner
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Vilka fragor har féraldrarna pa féraldramoten?

B 54% kring mat, tider, nationella
prov, situationer i klassen,
uppféranden, ldxor.

m 30% ldsning, laromedel,

elevernas situation i klassen .

m 3% alla majliga fragor stalls.

m 3% fragor kring mobbning .

B 10%inga fragor stills.

Har nedan kommer sammanfattning pa olika svar som vi fick fran
lirarna angdende samarbetet.

Kan du ge exempel pa gott samarbete?
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Redovisningskvillar

Forildrautbildningar, foreldsningar

Loppis, oppet hus

Prata 6ppet med foraldrar om radslor och oro, fa dem att forsta
att vi ar har for dem och barnen

Starta COPE — The Community Parent Education Program. En
foraldrautbildnings program som kommer fran Kanada
Barnen skulle f4 mycket battre resultat om vi engagerar forild-
rarna battre

Om ldraren visar vem han/hon ar det inga problem med sam-
arbete. I manga ldnder ar lararen en auktoritet och det ar inga
problem att fi dem till samarbete. Det dr snarare de svenska
lirare som inte sitter granser. Raka linjen fran borjan. Detta
accepteras direkt av fordldrarna



Har samarbete med foraldrar férandrats under ditt yrkeslive

Om ja, vad tror du att det beror pa2

e  Foraldrar verkar mindre och mindre intresserade.

®  Ju mer erfarenhet man far som ldrare desto bittre samarbete

® Ja, man har mindre grupper med foraldrar

e  Foraldrarna har blivit mer aktiva i skolarbete.

e Med erfarenhet har det blivit lattare att ta upp kansliga dmne.
Jag har blivit rakare och arligare. Min uppfattning ar att de
flesta foraldrar uppskattar att man ar saklig och arlig samt att
man kan bestimma saker tillsammans.

e Alla dr mer upptagna. Vi lever i ett IT-samhaille dar ménga kon-
takter skots via mail. Skolan har forandrats, lirande har for-
andrats och ldararen har en annan roll att handleda.

e Simre sprakkunskaper hos forildrar, mindre stod till barnen
hemifrdn beroende pa nya invandrargruppers inflytande, oftast
mer splittrande och mindre vilutbildade familjer.

e Fordldrar har forandrats genom att samhillet har tvingat for-
aldrar att utbilda sig och kan hjilpa sina barn i deras sprak-

kunskaper och den svenska skolan dr byggd for medelsvensson,
tillhor du inte den sd dr det mycket svart att fraimja sig oavsett
om du dr svensk eller har en annan bakgrund.

e Det ar storre grupper nu och mindre resurser, storre krav pa
larare samtidigt ar det lattare att ha foraldramote i tvasprakiga
klasser darfor att dar behovs bara en modersmalslirare eller
tolk for hela klassen.

e Nu ir samarbete med fordldrar roligare nar jag gar pA mamma-
kvillar och med pappor och med barn pa fotboll.

e  Man maste engagera sig sjalv mycket mer nu. Helst ska man
ringa till alla fordldrar och pdminna om motet.

e Utvecklingssamtal har blivit utforligare och mer konkreta.

e Ja, vi forsoker aktivt paverka fordldrar att komma pa moten.
Brobyggarna soker upp foraldrar.

®  Jag har jobbat pa vildigt manga olika skolor och jag tror att det
har stor betydelse var du jobbar. Alla fordldrar vill sina barn val
men har inte alltid kapacitet att hjidlpa sina barn.
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Sammanfatining av enké&t med foéréldrar

I var undersokning med foraldrar har 21foraldrar fran olika sprak-
grupper deltagit, av dessa var 5 arabisktalande, 8 bosnisktalande
och 8 pashtotalande.

Vad ar féraldraméte? Varfor gar du dit/inte dite

m 14% enbart om problem i skolan och
klassen

# 19% det handlar om mitt barn,
uthildning, sprakligniva, tema arbete,
regler i klassen.

u 24% forandringar som sker pa skolan
tamanredapd.

® 38% maote mellan toraldrar och larare .

B 5% det ar att byta ut tankar med andra

faraldrar

Vad ar utvecklingssamtal?

B 5% ingen svar

® 10% samtal mellan
foraldrar och
klasslarare

W 85%det ar
foraldramote.
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Hur far du information om hur det gar fér ditt barn i skolan
och hur ofta far du den?

M 38% informationen genom
kontaktbok varje vecka.

® 14% genom kontaktbok men
inte ofta.

® 19%tva ganger per ar under
utvecklingssamtal och en gang
per ar pa foraldramoten.

W 29% genom brev eller via
telefon.

Vad innebdr det att skolsystemet i Sverige @r malstyrt?

B 38% man masta ha natt
ett visst mal for att
kunna fortsatta till nasta
arskurs

W 38% svarade inte pa
fragan

B 14% upplevde fragan
som svar, det finns bra
skolsystem pa alla
skolor

B 10% att barnen maste
lyssna och respektera
andra och de maste
studera
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Har du besokt dina barns skola utan att f& en kallelse?

W 57% besoker skolan
utan kallelse tom flera
ganger

W 5% besoker skolan nar
de har rast eller nar
|drare inte ar med for att
kontrollera mitt barn

M 33% de inte gar till
skolan om inte ldraren
skickar brev

W 5% traffar lararen nar
jag hamtar barnen

Hur ser du pa samarbetet mellan féraldrar och skolan?
Samtliga foraldrar upplever att samarbete 4r ganska bra. Alla tycker
att gott samarbete ar viktigt for barnens skull.

Véara kommentarer

I var forsta fraga till skolledare var de medvetna om vikten att delta
i fordldramoten. Vi fick svar att de deltar i man av tid och att de ar
med pd de stora informationsmoétena. Vi stallde den har fragan for
att vi tyckte att skolledarnas narvaro pa foraldramotena ar viktiga.
Skolledaren dr en nyckelperson pa skolan. De forildrar som vi
jobbar med ser skolledare som en person med hog status och just
darfor tycker vi att skolledares narvaro pa forildramotena skulle
hoja vikten av métena. Vi menar att om det dr ett bra samarbete
mellan larare, skoledare och forildrar bildar en viktig triangel och
da far fordldrar mojlighet att vara en del av triangeln och forald-
rarna kommer att kinna ansvar i samarbetet.
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Fordldrar

Skolledare Larare

I bilden ovan ir eleven i centrum och samarbete mellan skolledaren,
foraldrar och lirare fungerar som bast om alla partner ar inklude-
rade i samarbete.

Samtidigt ser vi att alla skolledare tycker att samverkan ar viktigt
och nodvindigt. I Lp94 star det ”Skolans uppdrag ska ske i sam-
arbete mellan skolan och hemmen och samverkan skall ske mellan
larare och fordldrar”. Har tycker vi att skolledare ocksa har en stor
roll.

Det finns brister i att foraldrarna ofta blir positionerade i underlage
vilket dr ett hinder for en konstruktiv kommunikation, kommen-
terade en av skolledare. Vi tyckte att den kommentaren stimmer
med den erfarenhet vi har. Viktig information som de inte forstar
skickas till fordldrar. Pa utvecklingssamtal far forildrar lappar, som
de inte forstar syftet med, som de ska fylla i. Sddant mote forsvarar
samarbeten och foridldrarna kommer i underlage. Vi ser att de flesta
av lararna har gett sin forklaring till att fordldrarna har bristande
sprakkunskaper, att de upplever en osikerhet i den svenska skolupp-
byggnaden, ar osakra med skolan och sin egen roll. Man har manga
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barn, problem med barnpassning, brist pa den egna skolerfarenheten
och det finns analfabetism bland elevernas foraldrar. Vi ser att var
fraga till fordldrarna om vad en malstyrd skola ar, upplevdes som en
svar fradga av manga. Mer dan 50 % har inte besvara den. Vi tror inte
att fordldrar har forstatt fraigan och den malstyrda skolan.

Vi som ldrare pd skolan ser att bade foraldrar och barn upplever
exempel klassresor, besok till centrum, biobesok, konserter... som
nagot som inte har med skolan att gora. Fordldrar har den regel-
styrda skolans tinkande och att man lar sig bara vid skolbanken och
dar sddana resor riknas som nojesresor. Fran skolledarna i denna
fraga visar det sig att 90 % av fordldrarna inte 4r medvetna om den
malstyrda skolan. Detta ar dock nagot som skolledarna menar ar
vanligt bade hos foraldrar med svensk bakgrund och med en annan
kulturell och spraklig bakgrund dn den svenska. Det beror alltsa
inte bara pa att skolorna hade ménga elever med utlandsk bakgrund
eftersom ndgra menar att dven de svenska fordldrarna har gatt i
den regelstyrda skolan och darfor tar de inte till sig de malstyrda
reglerna.

Enligt en ldrare dr alla mer upptagna, vi lever i ett It - sambdlle
dar manga kontakter skots via ndtet, skolan har fordndrats, ldrande
har forandrats och ldraren har en annan roll att handleda. Den har
lararen tyckte vi lyfte fram fridgan om att skolan och lirande har
forandrats. Vi tycker att det dr ndgot som man borde diskutera med
foraldrar for att genom forstéelse for skolan sa okar samarbetet och
fordldrarna starks i sin roll. En annan larare menar att den svenska
skolan ar byggd for medelsvensson, tillhor du inte den s ar det
mycket svart att fraimja sig oavsett om du ar svensk eller har en
annan bakgrund. Den kommentaren tyckte vi var bra for att vi ofta
har upplevt att ”vara foraldrar” kianner att skolan vet bast och har
stort fortroende for den svenska skolan. Vi vet att i Sverige har man
alltid haft en folkrorelse dar man utbildat manniskor till landets
regler och lagar och det dr nagonting som fordldrar som har sitt
ursprung i andra lander oftast inte har. Darfor ser vi det behovet just
hos de fordldrar som har gédtt i en annan skola eller ar analfabeter.
Samtalet med fordldrar om barnets skolgidng maste hdllas levande
och kontinuerligt. Om vi pa skolan vill att kommunikationen mellan
alla parter ska fungera ar det viktigt att aven eleven vet vad forald-
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ramoten och utvecklingssamtal innehéller. Eleven dr lainken mellan
hemmet och skolan och samarbetet maste fungera for elevens skull.
P4 fragan, "kommer alla forildrar till fordldraméte” har 17 av 30
larare svarat att alla fordldrar kommer inte. Vi tror att elever ofta ar
radda att deras foraldrar ska komma till skolan och da sdger elever
att fordldramote dr ndgonting som inte ar viktigt. Darfor kommer
inte s manga. Kommunikation och kunskap om detta dr ndgonting
som vi tror att man madste jobba med i de skolorna dar det finns
elever med olika spraklig och kulturell bakgrund dar ska aven for-
aldrar ha en central roll i sitt barns larande.
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Slutord

Genom det har arbetet fick vi sd mdnga goda idéer och erfarenheter
fran bade skolledare, ldarare och forildrar. Det brister inte i goda
idéer men det brister i kommunikation och sittet att kommunicera.
Det racker inte att veta utan man madste ga vidare och gora nagon-
ting sd att eleverna far en battre skolgang, far battre resultat och att
samverkan med foraldrarna blir battre.

Samarbete med foraldrar dr viktigt fran borjan da barnet borjar i
skolan. Det ar viktigt for de nyanldnda att fa all information for att
man ofta har saknat skolgdng och vill sd mycket med sin framtid i
det nya landet. Den kunskap som de nyanlianda foraldrarna far tror
skolorna att alla fordldrar som bott ndgra ar i Sverige kidnner till.
Vi har upplevt att det inte stimmer. Aven dessa forildrar dr oftast
utanfor systemet och osikra i sin roll. Darfor anser vi och de till-
fragade skolledarna och lararna att skolan maste vara mer 6ppen
for fordldrar och att informationen maste komma dem till del. Alla
som svarade pa enkiten har tyckt att samarbete ar viktigt men det
ricker inte att man vet man mdste gora nagonting av de kunska-
perna. Man tar olika exempel fran utlandet till exempel fran USA,
och Nya Zeeland men glommer att det finns olika goda erfarenhet i
det egna landet. Vi tycker att Sonia Sherefay har en utmarkt material
“Barnen i vara hjartan” for att starka foraldrar i sin roll. (2002) Vi
som bor i landet ar alla en del av det landet och skolan. Alla vi dr
olika och det maste respekteras och accepteras.

Vi tror att med klar och tydlig mélsattning fran skolan till forald-
rar forenklas samarbetet. Vi har sett att bra samarbete gynnar alla
parter och mest eleven. Verklighet for de elever som har foraldrar
som inte forstar skolan och samhillet kan vara tuffare. Vi menar att
skolan bor vara mer arlig och saklig i sitt mote med foraldrar for da
gynnas samarbeten. Foraldrar vill sitt barns basta och skolan hjilper
fordldrar i och med att fordldrar far klarare bild om sitt barn.
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Bilaga 1

Fragor till skolledare

1.
2.

Deltar ni i fordldramoten pa skolan?
Hur ser du som skolledare pa samverkan mellan ldarare och
barnets foraldrar?

Vilka tankar har du som skolledare om forialdrarnas delaktig-
het i er skola?

Hur kan man fi forildrar som inte kommer till skolan att
narvara i skolan?

Minga elever kommer fran en regelstyrd skola dar foraldrar
inte far ha krav. Skolan 4r auktoritir med strang disciplin.
Tror ni att fordldrar ar medvetna om den malstyrda skolan
med samverkan som dr ett maste enligt Lp94?
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Bilaga 2

Fragor till lérare

6. Kommer alla foraldrar till foraldramoten?

7. Om de inte kommer, vad tror du ar orsaken?

8. Vad ar dina tankar for att engagera foraldrarna i skolan?

9. Vilken tid finns for diskussioner pa foraldramoten?

10. Vilka fragor har fordldrarna pa forildramoten?

11. Kan du ge exempel pa gott samarbete?

12. Har samarbete med foraldrar forandrats under ditt yrkesliv?
Om ja, vad tror du att det beror pa?

Bilaga 3

Fragor till foréldrar

13.
14.
15.

16.
17.
18.

19.
20.
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Vad ar fordldramote? Varfor gar du dit/inte dit?

Vad ir utvecklingssamtal?

Hur far du information om hur det gar for ditt barn i skolan
och hur ofta far du den?

Vad innebar det att skolsystemet i Sverige dr mélstyrt?

Har du besokt dina barns skola utan att fa en kallelse?

Vet du att du kan ga till skolan utan att fa en kallelse eller bli
inbjuden?

Vilka krav upplever du fran skolan?

Hur ser du pa samarbetet mellan forildrar och skolan?



MODERSMALSLARARNAS FYSISKA
OCH PSYKISKA ARBETSMILIO PA
DE KOMMUNALA SKOLORNA |
MALMO KOMMUN

Av Denilza de Souza och Patricio Arce

1. Inledning

Vi ar tvd modersmalsliarare som arbetar i Lunds kommun, dar vi
ocksd dr medlemmar i arbetsgruppen Arbetsmiljo. Tillsammans med
de andra modersmalslararna i arbetsmiljogruppen, genomforde vi
en undersokning av den fysiska och psykiska arbetsmiljon for de
kommunala modersmaélsliararna inom Lunds kommun. Denna dgde
rum ar 2005.

Modersmalslararkaren ar mycket heterogen till sin bakgrund.
Modersmalslirarna kommer fran olika linder, med olika kultur-
bakgrunder och sociala forhdllanden. Modersmalslararna upplever
sin arbetssituation och sina arbetsvillkor som mycket anstrang-
ande. En undersokning inom Goteborgs kommun har visat att vissa
larare upplever den ambulerande tillvaron som péfrestande. Efter-
som manga ldarare har sin tjanstgoring forlagd till flera olika skolor,
blir det ménga resor mellan skolorna vilket upplevs som besvarligt

(11).

I arbetsmiljolagen finns regler om skyldigheter for arbetsgivare om
att forebygga ohilsa och olycksfall i arbetet. Arbetsmiljoverket har
bestamt att arbetsmiljon omfattar olika faktorer och villkor i arbete,
bland faktorerna kan man niamnda fysiska, arbetsorganisatoriska
och psykosociala forhallanden samt att man ska bedriva ett syste-
matiskt arbetsmiljoarbete (2).
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Det ar riksdagen som beslutar om Sveriges lagar. Kompletterande
regler, t.ex. forordningar, kan beslutas av regeringen. Lagen och for-
ordningar om arbetsmiljo fornyas hela tiden. Arbetsmiljoverket har
i uppdrag av regeringen att mer i detalj reglera vad som ska gilla.

Arbetsmiljoverket beskriver i sina publikationer att skolan 4r Sve-
riges storsta arbetsplats. Har finns 235 000 anstillda tillsammans
med 1,5 miljoner elever och samtliga — anstidllda savil som elever
— har enligt skollagen ritt till en bra arbetsmiljo. Bade anstillda och
elever omfattas av arbetsmiljolagen (1).

Sedan 1990 —talet har den svenska skolan upplevt stora forandringar
som galler organisationsformer, laroplaner, kursplaner, betygs-
system och arbetsformer. Ansvaret for skolan har decentraliserats
till kommun - och skolniva. Bade antalet elever och antalet frista-
ende skolor har standigt okat. Daremot har lararantalet inte Okat i
takt med elevantalet och elevgrupperna har blivit storre sarskilt for
modersmalslarare.

I skollagen finns bestimmelser och foreskrifter om krav pa en god
arbetsmiljo. De overgripande bestimmelserna finns i arbetsmiljo-
lagen. Enligt bestimmelser fran Arbetsmiljoverket beror arbetsmil-
jon pa en rad olika faktorer: rummen, moblerna, ljus, ljud och luft
har stor betydelse.

Aven skolschemat, skolans skrivna och oskrivna regler, samarbetet
mellan olika grupper och individer och kraven fran samhallet paver-
kar hur vi mar i skolan. Vald, hot, stress och stor arbetsbelastning
ar ett arbetsmiljoproblem som pa ett mycket negativt sitt paverkar
lararnas arbete. Det finns regler for arbetsmiljon i arbetsmiljofor-
ordningen, arbetsmiljolagen och i Arbetsmiljoverkets foreskrifter.

Arbetsgivaren har huvudansvaret for arbetsmiljon. Kommunerna
har det storsta ansvaret for skolans arbetsmiljo och rektorerna har
vanligen fatt ta Over ansvaret att se till att arbetsmiljon pd skolan dr
bra. Rektorn ska bedoma vilka risker for ohilsa och olycksfall som
finns och rektorn ska vidta olika dtgarder for att forebygga dem.
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Vidare ska all personal pa skolan, liksom arbetsgivaren, ha ett ansvar
for arbetsmiljon och folja arbetsmiljoreglerna, dvs. arbetsgivare och
arbetstagare skall samverka for att 4stadkomma en god arbetsmiljo
(3), (12). D& utgor skolan i enlighet med arbetsmiljolagens mening
en arbetsplats i likhet med andra. Denna arbetsmiljolag gallde dock
bara for elever fran arskurs 7 i grundskolan. 1990 genomfordes en
lagindring ddar denna begriansning togs bort. Nu galler lagen alla
personalkategorier samt alla elever fran och med forskoleklass.

Arbetsmiljoverket har regler som giller arbetslokalernas utformning
(10) (AFS 2000:42). Dessa foreskrifter staller krav pa saval utform-
ning av lokaler, inredning, belysning, buller och akustik, ventilation
som tillgang till personalutrymmen. Enligt grundskoleférordningen
(SFS 1994:1194) ska grundskolan ha dndamalsenliga lokaler, utrus-
tad for en tidsenlig utbildning. (4), (5). Brister i skolans arbetsmil-
joarbete har emellertid uppmarksammats vid upprepade tillfallen.
Dessa brister kan till en viss del tillskrivas okunnighet om bestam-
melserna i arbetsmiljolagen och deras tillimplighet pa skolomradet.

Enligt Lpo 94: ”Skolan skall strava efter att vara en levande social
gemenskap som ger trygghet, vilja och lust att ldra. Skolan skall ha
en god miljo for utveckling och larande” (8)

Enligt Lpf 98: ”Verksamheten skall utformas sd att individens frihet
och integritet, jamstalldhet mellan kénen och att alla manniskor ar
likvardiga ar varden som forskolan ska halla levande i arbetet med
barnen. Forskolan skall lagga stor vikt vid miljofragor” (9)

I Malmos skolplan prioriteras att skolans milj6 ska vara trygg och
saker sdval for eleverna som for personalen. Skolans miljo ska framja

fysisk och psykosocial utveckling for savil elever som personal (6),
(7).
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2. Syfte
Syftet med det har arbetet ar:

e att belysa arbetsmiljosituationen och att genomfora en utvard-
ering av modersmalslararnas fysiska och psykosociala arbets-
milj6 inom Malmoé kommun.

e att undersoka om arbetsmiljolagen och de olika foreskrifterna
som giller arbetsmiljon i skolan tillimpades inom modersmals-
lararnas arbete.

e att fa veta om modersmalslidrarna i Malmo kommun har de ar-
betsmiljoforutsattningar som mojliggdr dem att uppnd de mal-
sattningar som beskrivs i liro- och skolplanen.

e attigod tid bedoma om det finns riskfaktorer som kan leda till
ohilsa.

Vi genomforde en enkidt, som finns vid slutet av det hir arbetet,
for att fa svar pa ndgra fragor om bland annat undervisningsloka-
ler, skolans personalattityd gentemot modersmaélslirarna samt till-
gangen till material, datorer etc.

3. Metodbeskrivning

Inom Malmo kommun arbetar 176 modersmalslarare. Dessa larare
ar verksamma i samtliga Malmos grund- och gymnasieskolor, saval
kommunala som fristiende.

En gang i mdnaden ar det informationsmote for alla modersmalsla-
rare, vilka pa grund av brist pa tillracklig med plats i konferensrum-
met delas in i tvd grupper: en grupp bestdr av 55 modersmalslarare
i arabiska jamte en andra grupp bestdende av de 121 6vriga lararna
inom 41 olika sprak. Vi valde att genomfora var enkit hos denna
andra grupp, av oss i fortsattningen kallad ”6vrig grupp”. Detta
gjorde vi av den anledningen att det i denna grupp finns storst
antal ambulerande modersmalslarare som arbetar pa méanga skolor,
medan det inom den arabiska gruppen” ir éver 65 procent som
enbart arbetar pa en och samma skola. Materialet som ligger till
grund for arbetet har alltsa samlats in genom en enkitundersokning.
Enkiten finns som tidigare namnts i en bilaga.
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Vi har genom enkitens utformning dven kunnat trygga deltagarnas
anonymitet i forhéllande till redovisningen. Vi anvande nagra fragor
fran en tidigare undersokning och lade till ett par fragestillningar
som passade in i arbetet. P4 grund av tidsbrist delade vi bara ut 60
enkitformuldr (slumpvis) under informationsmétet, och fick in svar
frdn sammanlagt 55 av deltagarna.

4. Resultat och analys av undersékningen

Fraga 1: Antal mén, kvinnor

40 80%
351 + 70%
30 - 60%
25 + 50%

—_— =

© (]

€ 20 - 40% g

< a
154 + 30%
101 - 20%
5 - 10%
0 0%

Kvinna Man Ej svarat

Diagram 1 visar konsfordelningen inom modersmalsundervisningen
dadr kvinnorna dr overrepresenterade och utgor tillsammans mer dn
70 % av lararna. Svarsbortfallet kan mojligen forklaras med att man
antigen missforstatt frigan eller sa valde man att inte svara.
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Fraga 2: Hur manga elever har du?

40,0%
r 35,0%
r 30,0%

r 25,0% +
c

Antal

[}
- 20,0% 9
1S
o
- 15,0%
- 10,0%

r 5,0%

+ 0,0%

1..25 26..40 41..60 61..80 81...100 101... Ejsvarat

Diagram 2 redovisar antalet elever som modersmalslararna har; 60
% av dem har ndgonstans mellan sextio och attio elever.

Har ser vi vildigt tydligt att de flesta modersmalsldrare har ett stort
antal elever som kan formodas tillhéra den heterogena gruppen.
Detta innebar att det kravs en vilgjord planering av lektionerna for
att man ska kunna sitta upp mal for sin lektion och uppna den
onskade kunskapsnivan hos eleverna.

Det ar viktigt att man uppmirksammar den andel som har mellan
attio och fler an hundra elever som helt sikert kdanner sig frustrerade
infor att inte kunna utfora ett bra arbete pa grund av att det saknas
forutsittningar.
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Fraga 3: Hur manga skolor undervisar du pa?

25 45,0%
L 40,0%
20 L 35,0%
L 30,0%
_ 15+ €
© +25,0% o
€ e
< - 20,0% =
10+ e
L 15,0%
s | L 10,0%
L 5,0%
0 : 0,0%

Diagram 3 visar antalet skolor diar modersmélsliararna undervisar.
39 % arbetar pa 2 till 5 olika skolor; 33 % arbetar pa 6 till 10 och
14,5 % arbetar pa mer dn 10 skolor.

Har framkommer det att modersmalslirarna ambulerar mycket
mellan olika skolor, med allt vad detta innebar av ytterligare stress.
Arbetet i de manga skolorna medfor oftast dven att det blir mycket
svarare for lirarna att sjalva paverka sin egen arbetssituation.

Fraga 4: Har du lamplig lokal far undervisning?

50 90,0%
45+ L 80,0%
407 L 70,0%
357 L 60,0%

_ 30+ =

3 + 50,0% o

:E 25+ g

L 40,0%5
20+ =
| 0,
st 30,0%
104 L 20,0%
sl L 10,0%
0 L 0,0%

Ja Nej Bade och
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Diagram 4 redovisar antalet modersmalsliarare som forfogar over
lamplig lokal. 84 % svarade ja och 11 % att de saknar en sadan.

De flesta som har tillgdng till en lamplig lokal tror vi tillhor de som
har jobbat linge och kinner de lokalansvariga pa skolan vil och
darfor kan ordna en sal ganska snabbt. De nyanlidnda lirarna eller
de som precis har borjat i en ny skola har ofta svart att i god tid fa
fram en bra lokal. Det ar forstds helt oacceptabelt att eleverna inte
ska kunna fa sin undervisning i en lirande miljo.

Fraga 5: Finns det...

e tavla eller bladderblock
e  bra stolar och bord

e dagsljus

e bra belysning

e skap eller hyllor

e ventilation

e  brandskyddsinstruktion

45 80,0%
407 - 70,0%
357 1 60,0%
30+
- 50,0%-0‘-:'
E 25+ o
= - 40,0% o
< 20+ E
+ 30,0%
15+
10) -+ 20,0%
5+ 110,0%
0 1 - 1 1 0,0%
Ja Nej Delvis Ej svarat

88



Fortydligande av svaren Delvis i fraga 5

6 40,0%
- 35,0%
~30,0%
- 25,0% <
- 20,0% 8
- 15,0%a
- 10,0%

Antal

Diagram 5 redovisar antalet modersmalslirare som har tillgdng
till fullt acceptabel undervisningslokal eller till en tillfredsstallande
arbetsmiljo. 39 ldrare (70,95 %) svarade ja. 14 larare (25,45 %)
svarade delvis och 2 liarare (3,6 %) svarade inte.

Av de larare som svarade delvis kunde vi konstatera att 3 larare
saknade tavla, 1 larare saknade antigen stolar eller bord, 5 larare
saknade skap/hyllor, 2 larare hade ingen belysning i klassrummet,
1 ldrare saknade ventilation och 2 lirare saknade brandskydds-
instruktion i sitt klassrum. Det hir resultatet betyder att den fysiska
arbetsmiljon inte ar tillfredstiallande och det star direkt emot de for-
ordningar som Arbetsmiljoverket har offentliggjort.

Fraga 6: Har du tillgang, i de skolor dar du arbetar, till...

e  forbrukningsmaterial
e kopiering

e dator
e fack
e nyckel
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35 60,0%
307 1 50,0%
25—+
+ 40,0%
<
E 20+ °
= +30,0% 8
<15+ &
+ 20,0%
10+
5L + 10,0%
0 ! f ! 0,0%
Ja Nej Delvis Ej svarat

Diagram 6 redovisar antalet modersmalsldrare som har tillgang till
forbrukningsmaterial, och har mojlighet att utnyttja kopieringsap-
parat, dator samt har tillgang till ett fack och har fatt en egen klass-
rumsnyckel. 30 larare (54,54 %) svarade ”Ja”. 21 larare (38,18 %)
svarade ”Delvis”, tre larare (5,45 %) svarade ”Nej” och en lirare
(1,83 %) svarade inte.

Fortydligande av svaren “Delvis” i fraga 6

9 45,0%
8+ - 40,0%
a - 35,0%
6+ - 30,0%%
s 5+ - 25,0% 9
c
< 44 - 20,0%5
3+ - 15,0%
2+ - 10,0%
1+ - 5,0%
0 N - 0,0%
o
e
&
&
&
&
0@)
Q"o‘

Det fortydligande diagrammet av svaret "Delvis” i fraga 6 visar att
det finns ett stort antal larare (38,18 %) som inte har tillgang till
vare sig dator, egen nyckel eller ett fack. Detta resultat klarlagger
att modersmdlsliararnas arbete blir svart och att de sjdlva tvingas
bara det tunga undervisningsmaterialet vilket betyder en 6kad fysisk
arbetsbelastning.
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Fraga 7: Finns det lokaler, i de skolor dér du arbetar, att
vara i for att planera, forbereda, ata lunch m.m.2

40 70,0%
357 - 60,0%
307 - 50,0%
25+ -

= - 40,0% S

5 20+ o

- 30,0%a
15+

L 0,
104 20,0%
5L L 10,0%
0 | 0,0%

Ja Nej Delvis

Diagram 7 visar att 61,8 % av modersmalsldrarna anser sig ha till-
gang till en lokal for att planera och forbereda lektionerna samt att
ata sin lunch.

Har uppmarksammas det att lite mer dan halften av modersmalsla-
rarna sidger sig ha tillgang till lirarrum och arbetsrum. En 6ppen
fraga ar om den andel som svarade att de inte har tillgdng till nagon
plats i de skolor dir de undervisar; beror pa att de sjilva inte kanner
till ndgon, eller att det inom just dessa skolor verkligen inte finns
en plats. Antalet modersmalslirare som sager sig inte ha tillging
ar stort. En mojlig orsak till att detta kan vara att man helt enkelt
saknar information om de lokaler som faktiskt finns tillgiangliga pa
skolan.
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Fraga 8: Vet du till vem du kan vanda dig, om det skulle
dyka upp nagot problem?

90,0%
80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
0,0%

Antal

ca3a383R88K884&8

Ja Nej Delvis Ej svarat

Diagram 8 visar att 83,6 % av ldararna vet till vem pa skolan de ska
vinda sig till da problem uppstar.

Vi formodar att den storsta skillnaden mellan de olika svaren hir
utgors av att de larare som har arbetat linge pa en och samma skola
ocksa kanner skolledarna dar vl och tillsammans kan losa de sva-
righeter som uppstar. [ andra fall viander de sig till modersmalsunder-
visningens eget rektorsomrade som forsoker 16sa situationen genom
samtal med skolledarna. Daremot framgar det valdigt tydligt i dia-
grammet att en andel ldrare inte har ndgot kinnedom om detta.
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Fraga 9: Far du information om skolans aktiviteter i férvag?

50 90,0%
45+ 1 80,0%
407 1 70,0%
35 1 60,0%,

— 301 c

= +50,0% 3

c 251 o

<ol 1 40,0%%
15 1 30,0%
101 1 20,0%

5 + 10,0%
0 0,0%

Alltid Ibland Aldrig

Diagram 9 redovisar kommunikationen mellan modersmalsldrarna
och skolan; 78,18 % far i bland information om skolans olika akti-
viteter i forvag medan 12,72 % sdger sig alltid fa det.

Det ar flera olika faktorer som pdverkar bristen pa information; dels
beror det pd att lararna ibland har dalig kontakt med skolan, dels
kan orsaken vara att ldraren forst kommer dit efter det att alla andra
redan har gatt hem. D4 hinger man inte med i vad som hander pa
arbetsplatsen. Men det kan dven bero pa den negativa attityd som
skolan kan ha mot modersmélslirarna, och att skolan dirfor inte
heller bryr sig om att informera modersmalslararna. I varje fall ar
detta nagot som behover forbattras. Det ar brist pA kommunika-
tion.
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Fraga 10: Hur blir du bemétt av skolans personal?

45 90,0%
40 1 80,0%
35 1 70,0%
30 1 60,0%

-

s 251 1 50,0%

= 3

< 201 + 40,0% %
151 1 30,0%
101 1 20,0%

5 110,0%
0 0,0%

Mycket bra Bra Mindre bra

Diagram 10 redovisar bemotandet fran skolpersonalen, dar nio av
lirarna (16 %) upplever detta som ”mycket bra” och 42 larare (76
%) som “bra”. Fyra larare (7,27 %) tycker att de blivit mindre
bra” bemotta av skolpersonalen.

Fraga 11: Hur ar kontakten med klasslararen?

35 60,0%
307 - 50,0%
25+
- 40,0% ,
s 20+ ®
= - 30,0% 9
< 151 o
r 20,0%
10+
51 r 10,0%
0 ! ! ! 0,0%
Mycket bra Bra Mindre bra Ej svarat

Diagram 11 visar att 14 ldrare eller 25,4 % av dem sager sig ha en
mycket bra kontakt med klasslararen, diremot 31 larare eller 56,3
procent har bra kontakt medan 14,5 % upplever att de har mindre
bra kontakt.
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Nir det giller kontakten med klasslararen blev vi inte forvanade
eftersom bristande tid pa grund av ett alltfor pressade scheman
medfor att man inte hinner med att triffa andra lirare. Men bristen
pa klasslararkontakt tror vi ocksa beror pa den laga status som vart
yrke har inom skolan.

5. Sammanfattande kommentarer

Modersmalslararna (i fortsittning ml) dr en larargrupp som har
flera olika arbetsuppgifter. Dessa arbetsuppgifter handlar inte bara
om sprakundervisning utan dven studiehandledning och kulturfor-
medling. Samma ml kan undervisa i bade forskolan, grundskolan
och gymnasiet, vilket innebédr att det blir en mycket péfrestande
arbetssituation.

Den komplicerade arbetssituationen omfattar problem med att:

e ett stort antal ml har ett ambulerande arbete vilket innebar att
man har flera arbetsplatser och manga resor som ar bade fysiskt
och psykiskt pafrestande.

e undervisningen sker efter den ordinarie skoltiden vilket innebar
att eleverna ar trotta och hungriga vilket i sin tur forsamrar ml
mojligheter att utfora ett bra arbete.

e ml har samre tillgang till lokaler. T var undersokning kunde vi
konstatera att en del ldrare saknar en lamplig lokal for under-
visningen. Detta dr vi valdigt kritiska mot, da det betyder att ml
inte kan erbjuda en adekvat lirande miljo till sina elever.

* mlinte har samma arbetsvillkor som de andra ldrarna men sam-
ma arbetskrav.

e de flesta eleverna bara fir mellan 40-80 minuters lektion per
vecka och att detta inte racker till for att ml ska kunna uppfylla
malen i kursplanen.

e ml pa grund av arbete i manga skolor har svart att paverka sina
arbetssituationer.
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Bland de faktorer som paverkar den psykosociala arbetsmiljositua-
tionen kan man se:

e tidsbristen som medfor att ml kdnner en standig frustration
over att inte kunna prestera lika mycket som ml annars skulle
onska. Man kan dven fa somnproblem pa grund av alla dessa
frustrerande tankar omkring arbetssituationen.

e att arbetet med en heterogen grupp; dir eleverna har olika
kunskapsnivder d4r mycket anstrangande och att man ofta far
en kansla att inte ricka till och en olust infor arbetet.

e att man pa grund av de mdnga resorna blir kroppsligen 6ver-
uttrottade efter arbetsdagen.

e att man inte blir bemott med samma respekt som andra larare
ger ml en kdnsla av att ml 4r mindre varda.

Sammanfattningsvis anser vi att arbetsmiljosituationen i Malmo
kommun dock i grunden dr bra. Fordelen med Malmo ar att verk-
samheten dr anslagsfinansierad och modersmalsenheten tar hand
om ekonomin. Detta skiljer Malmo fran Stockholm och Géteborg
dar man har byggt verksamheten pa ett kop-och siljsystem, dir man
kan konstatera att undervisningstimmarna minskar och rektorerna
bestimmer 6ver behovet av studiehandledning.

Vi anser emellertid att det behovs en mera omfattande enkit vilken
skulle kunna ge oss fordjupande svar s att vi battre kan na insikt
omkring hur lararna upplever sin arbetssituation.

Bemotandet fran och kontakten med de andra lirarna bor dock
kunna forbattras och detta dr dven ndgot som en del modersmalsla-
rare upplever som bade mojligt och behovligt ute pa skolorna. Sam-
arbetet och kontakten ar inte tillrackligt bra och detta har medfort
att vissa modersmalslarare kanner sig utstotta fran sin arbetsplats.
Vi anser ocksa att tillgangen till forbrukningsmaterial borde kunna
forbattras och att skolledningen tar sin del i det ansvaret.

Vi tycker att det skulle kunna finnas en kontaktperson fran moders-

malsldrarens sida med de rektorerna pd de olika skolor dar ml under-
visar. Denna kontaktperson kan diskutera med rektorn om det som
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behovs. Modersmalslararna ar en yrkesgrupp som kan bidra med
mycket kunskap om de fir sddana forutsittningar och praktiska
mojligheter som ar nodvindiga for att forverkliga det de formar.

De flesta av lararna som svarade pa enkiten var kvinnor och de
flesta har ndgonstans mellan 40 och 80 elever. Ett fital av dem har
mellan 1 och 25 elever. Vi konstaterade att 11 procent inte svarade
pa fragan om hur manga elever de har. 39 procent arbetar pa 2 till
5 skolor. 33 procent arbetar pa 6 till 10 skolor. 14,5 procent arbetar
mer dn 10 skolor.

Det hir resultatet visar att manga ml i Malmoé kommun arbetar pa
mer 4n 6 skolor. Detta ser vi som en pafrestande arbetsmiljo. Da
det giller lamplig lokal sa anser 84 procent att de forfogar 6ver en
sddan, medan 11 procent siger sig sakna en. Det som ocksd bor
beaktas dr att det finns nigra fa skolor i Malmo kommun som inte
har brandskyddsinstruktion, nigot som de skolans arbetsmiljo-
ansvariga bor dtgora.

70,9 procent har tillgang till allt som behovs for sin undervisning.
54,5 procent har tillgdng till forbrukningsmaterial, dator och nyckel.
Men resultatet av var undersokning visar ocksa att det finns ett stort
antal ml (38,18 %) som inte har tillgdng till vare sig dator, nyckel
eller fack. Detta resultat klarldgger att mls arbete blir svart och hon
eller han blir tvungen badra det tunga undervisningsmaterialet som i
sin tur betyder en fysisk belastning for ml.

61,8 procent har tillgang till lokal for att planera, forberedda lek-
tioner, dta lunch mm. 83,6 procent av lirarna vet till vem de ska
vanda sig om det skulle dyka upp nagra problem. 78,18 procent
far ”ibland” information i forvdg om skolornas ovriga aktiviteter,
medan 12,72 procent ”alltid” far informationen i forvig. Angdende
bemotandet fran skolpersonalen tycker 16 procent "mycket bra”
och 76 procent ”bra”. Angdende kontakten med klasslararna tycker
25,4 procent att den dar "mycket bra”, 56,3 procent ”bra” och 14,5
procent upplever att den som “mindre bra”.
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Bilaga 1
Modersmalsldrarnas fysiska och psykiska arbetsmiljo pa de kom-
munala skolorna i Malmo kommun

1. Ar du? Kvinna Man
2. Hur manga elever har du?

3. Hur manga skolor undervisar du pa?

4. Har du lamplig lokal for undervisningen? Ja Nej

5. Finns det... Ja Nej

e tavla eller bladderblock
®  bra stolar och bord

e dagsljus

®  bra belysning

e skap eller hyllor

e ventilation

®  brandskyddsinstruktion

6. Har du tillgang, i de skolorna
dar du arbetar, till.. Ja Nej

e  forbrukningsmaterial
e  kopiering

e dator
e fack
e nyckel

7. Finns det lokaler, i de skolorna dar du arbetar, att vara i for att
planera, forbereda, dta lunch m.m.? Ja Nej

8. Vet du till vem du kan vinda dig,
om det skulle dyka upp nigot problem?  Ja Nej
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9. Far du information om skolans aktiviteter i forvag?

alltid ibland aldrig

10. Hur blir du bemétt av skolans personal?
mycket bra bra mindre bra

11. Hur ar kontakten med klassliraren?
mycket bra bra mindre bra
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ARBETSMETODER SOM FRAMJAR
SPRAKUTVECKLING HOS FLER-
SPRAKIGA ELEVER

Av Linda Diab, Anna Safi och Tamar Ucar

Inledning

Vart arbete handlar om hur man som modersmalslirare kan arbeta
med tema, bildskapande och bildsamtal. Vi som skriver arbetet ar
Linda Diab, Anna Safi och Tamar Ucar.

I Laroplanen for grundskolan sidgs att en del av skolans undervisning
skall bedrivas i form av temaarbete. Nar vi arbetar med temainriktat
arbete gor vi det utifrdn att eleven redan i tidig alder naturligt stravar
efter att forstd sin omvarld. En forutsittning for att eleven ska ha
mojlighet att utveckla en tillit till sina kunskaper och f3 allt djupare
insikt och forstdelse for sin omvarld, ar just att man méste utgd fran
elevernas tankar och reflektioner som skapats ur elevernas tidigare
erfarenheter. En annan forutsittning ar den pedagogiska situatio-
nen, dir vi ocksd menar att vi maste lira eleverna att sjilva fundera
pa vilken information de dr i behov av och hur de kan ga tillviga
for att hitta den information de behover, kunna formulera fragestall-
ningar inom problemomradet, kunna identifiera information som
ar relevant, kritiskt kunna granska och viardera information, kunna
vilja ut strukturen och bearbeta informationen, kunna tillimpa ny
kunskap i varierande sammanhang och i olika syfte.

Spraket ar ett redskap, med vilket eleven formar sin varldsbild och

sin sjalvuppfattning. Helhetssyn pa spriak som omfattar att tinka,
lasa, skriva, tala och lyssna, alla dessa aktiviteter dr viktiga. Vi menar
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att vart undervisningsinnehall, vara arbetsformer och vart arbetssatt
ska vara ett undersokande arbetssitt. I ett undersokande arbetssatt
ar vagen viktigare an malet, det vill siga tanke eller kunskapsproces-
sen hamnar i fokus och inte resultatet.

Alla elever behover stod av en vuxen for att fa mojligheter att utforska
kunskapsomraden utifrdn sina egna fragestallningar och strategier.
Vira elever far mycket sillan undervisning i olika amnen pa sitt eget
sprak och diarmed gar de miste om en av de viktigaste killorna till
sin egen sprakutveckling pa modersmalet. Aven denna brist méste vi
forsoka kompensera pa nagot sitt inom de ramar som finns.

Den enda mojligheten som star till vart forfogande for att flerspra-
kiga elever ska nd kunskapsmalen ar valet av undervisningsinnehall,
arbetsformer och arbetssittet och att dessa maste ta sin utgangs-
punkt i elevernas erfarenheter och deras naturliga forhallningssatt
till larande.

Agnes Nobel skriver i sin bok Hur far kunskap liv¢ (2001) att det
finns flera skal for att anvianda bildskapande i olika amnen i kom-
munikativt syfte. Hon ser bland annat bilden som ett sprak med
vilket eleverna har stora mojligheter att uttrycka sina erfarenheter.

Bildframstallning ar ett sdtt for eleverna att uttrycka sina kanslor,
tankar och eleverna kan med sina bilder beskriva, beritta och for-
klara. Utgdngspunkten for bildarbetet ar att bilden ar ett sprak med
vilket elever kan gora sina tankar och forestillningar synliga. Det
ar ett satt att uttrycka och organisera det man vet och forstar. I vart
arbete kommer vi att beskriva dels hur ett temaarbete kan laggas upp
dels hur man kan arbeta med bild i modersmalsundervisningen.

Temaarbete

Vi har valt att lita eleverna arbeta utifrdn ett undersokande arbets-
satt och det innebar att eleverna erfar nya aspekter i samspel med sin
omgivning och aktivt arbetar utifrdn vad han eller hon vet genom att
integrera nya kunskaper med tidigare erfarenheter.

102



I vart arbete kommer vi att beskriva temaarbetet som alla moders-
malsldrare i arabiska i Malmo arbetar med varje ar for elever i
grundskolan.

Exempel pa omraden som temat handlar om ar:

e Vattnets kretslopp

e  Kroppen

e Arabvirlden

e Moral och etik

e  Sagans varld

e Vixter

e Arabisk skonlitteratur
e Arstider

Enligt laroplanen maste skolan ta hansyn till det nya globala sam-
hallet. T detta samhalle sprider informationen sig snabbt och skolan
maste forbereda eleverna pa att leva i ett mangkulturellt samhalle.
Modersmalsundervisningen starker elevernas identitet och sprak.

Vir roll ar att skapa en forutsittning for att eleverna ska ha mojlig-
het att utveckla en tillit till sina egna kunskaper och att fa djupare
insikter och forstdelse for sin omvirld. Eleverna ska utgd fran egna
tankar, erfarenheter och reflektioner for att utveckla olika idéer
inom en del omraden.

Vi kommer hir att presentera hur vi lagt upp ett temaarbete. Vart
temaarbete dr indelat i 7 omrdden och vi exemplifierar utifran tema-
arbetet vixter”.

Tankekarta

Under planeringen dr det viktigt att forst vara klar 6ver de mal man
vill uppnd och vilka arbetsformer man vill anvianda. Det ar viktigt
att motivera eleverna p4 flera olika sitt som till exempel stélla fragor
kring amnet eller prata allmant om temat. Detta gor man for att veta
hur mycket eleven kan om dmnet (forkunskaper) och for att finna
nya aspekter av det planerade temat, eller for att se till att olika
elever far olika utmaningar.
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Fragor som eleverna funderade pd var:

e Vad ir vixter?

e  Varfor dr viaxterna viktiga for manniskor?
e Hur hanterar vi vixterna?

e Vilken ir din favoritvaxt?

e Varfor 4r mdnga vixter grona?

e Hur manga sorters vaxter finns det?

Modersmalslararen maste se till att det finns materiel av olika slag
som kan stimulera elevernas tinkande t.ex. Faktabocker, skonlitte-
ratur, uppslagsbocker, laromedel och Internet som kan vara en kun-
skapskalla for eleverna.

Har ger vi ett exempel pa hur tankekartan sig ut med en grupp
elever som arbetat med temat vixter.

[ Olika funktioner ]

[ Olika storlekar ]
Skog

Utevéxter

i

Innevéxter

[ Kan itas ] Tradgard
[ Arstider ] [ Aker

Inspiration

Nu nér temat dr introducerat uppmuntras eleverna att fundera 6ver
begreppet vixter, genom att skriva en gemensam tankekarta kring
sina egna fragor och reflektioner kring begreppet.
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Det ar viktigt att ta sig tid att uppmuntra och utmana eleverna over
vilket omrade de vill fordjupa sig i och vilken fragestillning som de
vill s6ka svar pa.

Nir eleverna valt fokus far de sjilva avgora om de vill arbeta pa
egen hand eller tillsammans i en mindre grupp. Efter att de har fatt
en ordentlig overblick over vilka killor som ar tillgangliga ar det
dags for dem att borja fordjupa sig i dessa for att avgransa sitt pro-
blemomrade och att kunna definiera sin friga.

Problemformulering

Eleverna stiller fragor, letar, ldser och funderar 6ver vilken aspekt de
vill fordjupa sig i. Det ar viktigt att eleverna far hjalp att formulera
sina tankar och det innebdr att eleverna far prova sig fram och for-
kasta egna tankar och idéer utan att behova tinka i termer av ritt
och fel. De kdnner att det finns ett samband mellan deras egna erfa-
renheter och innehdllet — da vaxer deras sjalvfortroende och deras
motivation for inlarningen okar.

Insamling av information

Informationssokande kriver fantasi och tilamod. Eftersom eleverna
vill belysa olika aspekter utifrdn sina fragor, blir det naturligt att de
valjer olika satt att soka information, redan under planeringsomra-

det.

Vir roll ar att hjalpa eleverna att ifrdgasatta killorna sa att de ska
kunna hantera, bearbeta och analysera informationen pa ett lamp-
ligt satt. Genom litteraturldsning far eleverna mojlighet att prova
olika erfarenheter samt reflektera kring sitt lasande och skrivande.

Bearbetning

Bearbetningen borjar redan under forsta planeringsdagen med hjalp
av exempelvis en tankekarta och dagbok. Det blir littare att gora
detta om man har antecknat nyckelord samt har samlat material i en
bok, parm eller pa en diskett under arbetsgangen. Eleverna ska lagga
till, ta bort och dndra i texten. Nar de bearbetar texten innebar det
att de jamfor, analyserar och reflekterar 6ver det de skrivit.
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Ibland 4r det mycket material att bearbeta som innebar ett lika stort
problem som att ha for lite material. Men med handledning kan
man hjilpa eleverna att komma underfund med vad de ska ta bort
eller lagga till.

Presentation

Det ar viktigt att samla ihop erfarenheterna fran de olika faserna
och prata om hela processen med eleverna. Eleverna presenterar sina
arbeten i form av viggtidningar, affischer, faktabocker eller sago-
bocker.

Under detta omrade problematiserar vi och uppmuntrar eleverna att
stalla hypoteser och hjdlper dem att se samband och dra slutsatser
utifran det som de presterar.

Det ricker inte att eleverna presenterar sina arbeten i text och bild.
Det dr den efterfoljande dialogen och reflektionen da elevernas
tankar, erfarenheter och nya fragor synliggors och verbaliseras som
ar det allra viktigaste i presentationen.

Utvardering
Utvirdering sker genom att stilla grundlaggande fragor som dessa
till eleverna:

e Vad har jag lart mig om kunskapsomradet?

e Vad var bast/saimst?

e Arjag nojd med resultatet av mitt arbete?

e Arjag n6jd med min arbetsinsats?

e Vad kan jag tanka pa att utveckla till ndsta gang?
e  Hur gér jag vidare?

Bild

Utgangspunkten for vart bildarbete ar att bilden ar ett sprak med
vilket eleverna kan gora sina tankar synliga. Elevernas bildsprak
utvecklas genom att eleverna far se bilder och sedan tala och skriva
om dem eller genom att vara delaktiga i andras bildskapande. Var
uppgift som larare dr att uppmuntra och forbereda en skapande
milj6 sa att bild- produktionen ska leda till sprakanvindning som i
sin tur kan leda till sprakutveckling.
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Vi startar virt arbete om bildskapande genom att ta upp ett tema
for bildens innehdll, pa detta satt ville vi ge eleverna redskap till sitt
bildskapande. De skulle viga prova sig fram och s smaningom att
hitta sitt eget bildsprak. Denna arbetsgdng kom att bli modell for
vart bildarbete samling- bildskapande- bildsamtal. Vid atersamling
med samtal star tolkningen av bilden i fokus. Ett exempel pd bild-
skapande som vi har arbetat med i anslutning till berittelsen om
lille Hassan. Det dr en folksaga fran Irak. (Ohlsson Brandsma och
Nordin 2001). Sagan handlar om en gammal kung som vill 6verlita
sitt stora rike till en av sina tre soner men endast den klokaste av
dem skulle bli kung. Sonerna fick ett svart uppdrag att utféra och
den av dem som klarade uppdraget skulle bli nista kung.

Elevernas bilder hiangs upp pé tavlan och bilderna visar elevernas
intryck och forstdelse av berittelsen. I samband med detta skrev
eleverna om bildernas innehall.

Bildsamtal

Vart samtal rorde sig om vilka tankar och kanslor bilderna vacker.
Vi vill att eleverna ska bli medvetna om att det finns manga sitt
att mala och tolka bilder och vi hjilper eleverna att upptiacka kva-
litéer i sina bilder som de sjilva inte 4r medvetna om och att i ord
formulera vad de ser. Eleverna ska veta att bilden ar ett sprak som
kan uttrycka samma sak som ord. Genom att en elevs bild far upp-
miarksamhet och uppskattning vixer ocksd eleven som person. Att
fora ett bildsamtal med eleven utifran deras bilder ser vi alltsd som
en viktig del i den process som ett bildskapande innebar for larandet
och sprakutveckling. (Hansson 1982)

Modersmalets betydelse

Var erfarenhet ar att de flesta barn kan sitt modersmal pa den niva
som de ar aldersmassigt. Det ar viktigt att erbjuda en miljo dar
bade det talande och det skrivna spraket far mojlighet att utvecklas,
darfor maste arbetssattet anpassas sa att allt blir sprakutvecklande.

(Nordheden, 2000)

I en forskningsgenomgang av svensk och internationell sprakforsk-
ning framhaller Hyltenstam (1996) att en modersmalsforstarkning
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okar elevernas mojligheter till en god kunskapsmassig och intellek-
tuell utveckling under skoltiden.

Mycket pekar pa att elever som inte far mojligheten att utveckla sitt
modersmal missgynnas i jamforelse med de elever som har den moj-
ligheten. Cummins (2000) menar att mojligheten att verka for ett
mer jamlikt forhallande ligger i att utveckla flersprikiga och forstar-
kande utbildningsprogram. Han pekar pa nistan 150 internationella
forskningsstudier visar att forstarkande tvasprakiga utbildningspro-
gram i hog utstrackning medverkar till att paskynda elevernas sprak-
liga och kognitiva utveckling. Detta innebir att eleverna okar sina
forutsattningar att utveckla sin metasprakliga formdga att forsta sin
egen sprakanvandning. Elever som har fatt mojligheter att utveckla
sin sprakliga medvetenhet har formagan att reflektera over spra-
kens olika mojligheter, se likheter och olikheter i spraken och kan
anvanda spraken for att 6ka sin kognitiva formaga.

Bergman (2001) pekar pa att om basen i svenskan inte ar tillriack-
ligt utvecklad uppstar vanligtvis problem. Om eleven inte heller far
undervisning i sitt modersmal utvecklas inte heller utbyggnaden i
modersmalet vilket medfor svarigheter nar det giller att tilligna sig
nya kunskaper.

Slutsatser

Den slutsats som vi kan dra av det har temat (vaxter) ar bland annat
att en undervisning som knyter till elevernas verklighet och vardags-
erfarenheter 6ppnar for situationer som stimulerar textproduktion.
Nir eleverna far skriva om saddant de kan och sidant som har med
dem sjilva att gora, okar deras trygghet. I bockerna som vi later
eleverna gora i temaarbetet ger vi respons pa texter savil som deras
bilder, samt ger eleverna mojlighet att tinka igenom och leva sig in i
stoffet pa ett fordjupat sitt.

Var avslutade reflektion av bildskapande ar att nir eleverna malade
sina bilder och skrev sina texter om bilden gavs de en mojlighet att
fordjupa forstdelse for bade omvirlden och sig sjdlva. Genom den
inlevelse som berittelsen skapar ar det inte heller svirt att motivera
eleverna till egna stallningstaganden. Slutligen har vi ocksa funnit
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att med berittelsens hjilp dar det mojligt att nd fram till eleverna.
Varje elev tar alltsa till sig berattelsens innehall pa sitt eget satt efter
sina forutsittningar. Nagra elever stannar i berittelsens hiar och nu-
perspektiv, medan andra gar vidare, generaliserar och dirmed upp-
fattar en djupare mening.
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ATT LARA SIG LASA OCH SKRIVA
SOM VUXEN

Av Ajete Mehemeti

Det svenska samhallet stiller idag hoga krav pd individens lds- och
skrivformdga. I vart informationssamhalle fir vi mdnga uppgifter
som vi mdste kunna hantera i text och forsta till innehallet. For de
flesta av oss ar det sjalvklart och latt att forstd en text men for de som
inte kan ldsa och skriva blir foljderna till ett mycket stort hinder.

Jag skriver utifran min arbetserfarenhet som tvasprakig larare, vilket
innebir att jag undervisar svenska genom modersmalet och jag har
intervjuat tva kursdeltagare. Jag har skrivit ner deras levnadsberit-
telser om hur det var att inte kunna ldsa och skriva och hur det gick
for dem att lara sig lasa och skriva. De har gett mig tilldtelse att
skriva ner sina berittelser. Jag har valt att skriva just om dessa tva
personer for att de var analfabeter. Bide tva var i samma situation:
av olika skal hade de inte haft mojlighet att ga i skolan i sina lander
och att se dem utvecklas under dren i skolan i Sverige upplever jag
sjalv som en stor insats och lycka.

Jag har undervisat svenska genom modersmalet i sju ar. Mitt moders-
mal ar albanska. Min malgrupp var de kursdeltagare som inte kunde
ldsa och skriva varken pd modersmalet eller pa svenska. Ménga av
dem kommer frdn samma land som jag. Jag har sett vilka svarigheter
de har med att lara ldsa och skriva och forstd det nya spraket. Att
alfabetiseras pd ett sprak som de inte forstod var nastan omojligt for
de flesta kursdeltagare som hade foljt en sidan undervisning forst.
De hade gétt kurser dir de helt enkelt inte forstatt undervisningen.
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Minga av dem hade gatt i dratal pa en utbildning dir det bara fanns
en ldrare som pratade svenska. Ofta uttrycker de:

Det var en, jattesndll och bra lirare men jag forstod nistan

ingenting

Mainga av dessa kursdeltagare fick daligt sjalvfortroende, eftersom
de trodde att det var nagot fel pa dem.

I Modersmadlsbaserad alfabetisering i Sverige skriver Elisabet Mor-
nerud 2004:7 om analfabeter i Sverige.

Minga analfabeter har fitt gi igenom misslyckanden efter
ankomsten till Sverige liksom de larare vilka tagit emot dem i
skolan. Det kraver engagerade SFI och grundvux larare for att
kunna relatera till manniskor som levt ett innehallsrikt liv utan
att kunna ldsa och skriva. Det blir inte littare av att deltagare
och ldrare saknar gemensamt sprak. Bide lirare och deltagare
blir utelamnade till gissningar och ar beroende av tdlamod och
uppfinningsrikedom for att kunna kommunicera. Skillnaderna ar
dock stora. Liraren dr fortrogen med skolmiljon och har skolats
in i den sedan barnsben. Hon/han forstir hur man ska lira, i
forskolan. Lararen har utvecklat ett abstrakt tinkande format av
skolan. I klasrummet 4r det liraren som bestimmer agendan, har

arbete och ar nyttig samhallsmedborgare.

Den nya kursplanen fran Skolverket for svenskundervisning for
invandrare bestdr dels av en fristdende del, las- och skrivinlarning
och dels av fyra kurser. Lds- och skrivinldrningen vander sig till
vuxna invandrare som saknar grundliggande lds- och skrivfardig-
heter eller som ar litterata men inte behdrskar det latinska alfabetet.
Las- och skrivinldrningen kan ske pa svenska men ocksd pa elevens
modersmal eller annat sprak.

Modersmalet ar en dyrbar gava siager Hamida Nabi i ”Analfabe-
ter” ”Kritisk utbildningstidskrift” 2002:32 och en naturlig grund att
basera annan verbal inldarning pad lyhordhet, forstielse och respekt
for elevernas personlighet och en nédvindig utgangspunkt menar
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hon och tilliger att undervisningen mdaste vara bdde spannande,
rolig och uppmuntrande pa ett vuxet satt. Alla har sin livshistoria
att knyta an till.

Att anvinda modersmalet for att kunna lara sig ett nytt sprak ar
kanske inte ndgot nytt. Manga av oss har lart ett frimmande sprak i
skolan t.ex. engelska eller franska med en ldrare som pratar samma
sprak som eleverna. Det var inte heller sjalvklart for mig som pedagog
att man skulle lidra sig svenska via modersmalet. Jag kommer ihag
ndr jag fick traffa min arbetsgivare forsta gangen och han berit-
tade for mig om vilket arbete jag skulle gora da tankte jag: men det
ar svenska de behover lara sig inte albanska. Samma reaktion fick
jag ndr jag triaffade de kursdeltagare som jag skulle undervisa. Det
forsta de sa nar min arbetsgivare presenterade mig for dem var:

”Vi kan albanska varfor ska vi ha en larare som pratar samma

sprak som vi. Da kommer vi inte att ldra svenska”

Det gick verkligen inte si manga dagar innan de insdg hur viktigt
det var att ha samma sprak. Manga av kursdeltagarna sa hela tiden
“nu forstar jag allt”. For mig kiandes som att jag hade ett dubbelt
ansvar. Det forsta var att jag sd garna ville hjalpa dem att lara sig
ldsa och skriva. Det andra var att de kom fran samma land som jag
och de var som mina syskon. All undervisning bygger pa respekt och
forstaelse.

Syftet med detta arbete ér:

e Att lyfta fram modersmalets betydelse for de kortutbildade
invandrarna.

e Att uppmirksamma de svarigheter som analfabeter har att lara
sig ldsa och skriva pa ett sprak som de inte forstar.

e Att ldra kdnna det nya landet och hur vart svenska samhalle
fungerar.
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I mitt projektarbete utgdr jag fran tva intervjuer som jag gjorde pa
min arbetsplats med tva kursdeltagare. Intervjuerna genomfordes pa
albanska och jag har sedan 6versatt dem till svenska. Jag har anvint
mig av tvd fingerade namn, Drita och Valbona.

Sa har sager Drita nir jag fragade, ”vad har modersmalet betytt for
dig?”

”Jag kommer hit dven om det dr ldngt till skolan och mina barn
ar sma. En dag i skolan med modersmalslarare, nir jag forstdr, ar

bittre an 100 dagar nir jag inte forstar.”

Forsta berdttelsen

Drita dr en 40- drig kvinna fran Kosovo. Hennes modersmal ar
albanska och hon har ingen tidigare skolgang. Hon har bott i Sverige
17 ar.

Jag bodde i en by lidngt fran stan och nir vi flyttade till stan da
var jag 10 ar. Alla andra som gick i forsta klass var hogst 74ar. Jag
skamdes for att vara med de sma barnen. Alla tittade pa mig och sen
den dagen gick jag aldrig mer i skolan. Det var inte sa litt att leva
som analfabet i mitt land heller men jag hade spriaket och kunde
kommunicera och forstd. Men nar jag kom till Sverige var jag som
en handikappad person som inte kunde se eller hora. Allt var nytt.
Efter tre manader i Sverige fick jag borja skolan. Jag var bade glad
och ledsen. Jag tankte pa hur det skulle komma att ga efter si manga
ar. Det dr inte s vanligt i mitt land att man gar i skolan i den aldern.
Jag gick i skolan varje dag, min syster hjilpte mig, foljde mig till
skolan och kom och himtade mig varje dag. Jag kunde inte klockan
och inte siffror. Lararna var jattesnalla och forsokte att forklara for
mig vad vi gjorde varje lektion men jag kunde inte forsta nagonting.
Jag kunde inte skriva mitt namn. Varje dag som gick blev jag mer
och mer besviken pa mig sjilv. Det var hemskt. Jag vill inte fortsitta,
jag klarade det inte och kunde inte forsta varfor. Jag fick ofta huvud-
vark och hade jattesvart att koncentrera mig.

Efter tva terminer fick jag veta av min handlaggare att jag skulle fa
en liarare som pratade samma sprak som jag. Jag tankte om jag inte
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kan ldara mig lasa och skriva sa kan jag dtminstone forstd vad hon
sager.

Jag glommer aldrig nir jag borjade skriva mitt namn, mina syskons
namn och mitt personnummer som jag tyckte var en av de viktigaste
fragorna i Sverige. Varje gang man fick traffa nigon myndighet, var
forsta fragan, vad har du for personnummer? Jag kunde inte det pa
albanska heller. Innan jag lirde mig klockan gomde jag den alltid for
att folk inte skulle friga mig, men nu kan jag till och med sidga for
varje minut. Att sjilv klara att dka buss och ldsa tidtabellen betyder
jattemycket for mig. Jag skulle aldrig ha klarat mig utan hjilp fran
min modersmalslirare. Nu dr jag mamma till tvd barn och jag vet
nar det kommer brev fran dagis, fran ldkare eller annat fran posten
vem det ar till. Jag avbrot skolan flera ganger for jag var mamma-
ledig. Men nu ska jag forsoka lara mig mer svenska for att kunna fa
ett arbete.

Andra berdattelsen
Valbona ir en 45- arig kvinna fran Kosovo. Hon saknar skolgang
fran hemlandet. Hon har bott i Sverige sedan 2003.

Sa har berattar Valbona: Nir jag fick ga i skolan for forsta gangen
i mitt liv var det hdr i Sverige . Jag bad till Gud och si dntligen
fick jag ga till skolan. Jag tyckte mycket om skolan och lirarna var
mycket snalla. Det gick ar efter ar men jag larde mig knappt skriva
mitt namn. Jag forstod ingenting. Jag larde mig ndgra ord utantill
utan att jag visste betydelsen av ordet. Min man sa till mig att det
ar lika bra att du stannar hemma och gor hemuppgifter eftersom
du dnda inte forstar ndgonting. Du har sikert problem och du kan
inte lara dig ndgonting. Alla i min slikt holl med honom. Jag tinkte
att de har sikert ritt, det ar ndgot fel pa mig. Efter tre ar borjade
jag p& MBV (modersmaélsbaserad vuxenutbildning). Det som jag
larde pa modersmalet blev mycket ldttare att lira sedan pa svenska.
Det var inte bara spriket som vi hade gemensamt, vi hade samma
kultur, kom fran samma land, Jag kinde mig mycket trygg. Efter
ndgra veckor borjade jag ldsa och skriva lite. Jag borjade tro pa mig
sjalv, det har kommer jag att klara tiankte jag. Utan modersmalshjalp
skulle jag inte lirt mig ldsa och skriva. Nar jag borjade liasa och
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skriva lite berdttade jag hemma vad jag gjorde varje dag. Jag borjade
boka tid i tvattstugan sjdlv, jag kunde almanackan, jag visste nar jag
hade tid att tvdtta. Min man satte klockan pa ringning sa att jag inte
skulle missa skolan. Mina barn var stolta 6ver mig. Jag tiankte, jag
ar fodd pa nytt, livet har borjat for mig. Forut skulle jag aldrig vaga
tanka att jag skulle fa ett arbete. Men idag arbetar jag som lokalvar-
dare. Jag vill tacka hela personalen fran min skola och speciellt min
modersmalslarare. Jag kommer aldrig att glomma henne.

Utan forstaelse kan vi inte forsté vad vi laser

Ulrika Leimar skriver i Lasning pd talets grund (LTG) 1974 att nar
det giller lasning eller snarare att hjdlpa barnet ldra sig lasa, da ar
det inte friga om att dstadkomma enbart en teknisk avlasningsfar-
dighet utan mer en meningsfull integrering av talspraksutveckling,
begreppsbildning, orientering i omvirlden och social utveckling med
forstaelse, bokstavernas budskap. Det sprakliga 6vningsstoffet som
kommer fran barnet sjalva ar alltid meningsfullt for dem.

Detta stimmer lika bra for hur vuxna lar sig ldsa och skriva. LTG-
metoden bygger pa kursdeltagarens egen erfarenhet utryckt med det
aktiva ordforradet.

Man kan sdga att vi arbetar LTG- inspirerat. Vi skapar texter utifran
kursdeltagarnas samtal, och arbetar hela tiden med ord och begrepp
som dr kdnda for deltagarna till exempel namn pa deras barn, famil-
jemedlemmar och klasskamrater eller ndgot som de kanner till som
vi gor under lektionerna. Jag forsoker lyssna pa det som de berattar
for mig och sedan skriver jag om det i ett brev. De far som uppgift
att ldsa brevet och sedan beritta for mig vad som stdr i det. De
far tid att ldsa och sedan beritta vad som star i brevet. Ofta far de
en aha-upplevelse. Vi skriver bade pa modersmélet och pa svenska.
Nedan foljer ndgra exempel. Texten ar forst skriven pd modersma-
let och sedan pa svenska. Den svenska texten dr direktoversatt fran
albanska.

116



Exempel pd det som en skriver och som har sparat
i sin portfolio.

(modersmilet)

Uné jam prej Kosove. Kosova gjindet né Evrop.

Kosova éshté njé vend i bukuré kuf litet gjuha shqipe.

Kryeqyteti Kosoves éshte Prishtina.

Uné i kam pesé femijé. Katér vajza e njé djalé.

Uné kam banu né suedi gjashte vjeté e dbjeté muajé.

Uné shkojé né shkollé dhe mésoj té shkruajé e té lexojé shqipé dbe
suedishté

Uné kalojé miré né Suedi dhe me familjené time.

(Svenska)

Jag kommer frin Kosovo. Kosovo ligger i Europa.

Kosovo dr et fint land dir talar man albanska.

Kosovos huvudstad heter Prishtina.

Jag har fem barn. Fyra flickor och en pojke.

Jag har bott i Sverige sex dr och tio manader.

Jag gar i skolan och ldr mig ldsa och skriva pa modersmdlet och
svenska.

Jag trivs i Sverige med min familj.

Ett annat exempel ar: En dag i skolan nar vi var
pa biblioteket.

Texten pa albanska

Né bibliotek
Té merkurén kemi shku né bibliotek tedy gruppet bashk. Ne jemi
nisé sprej shkollés né ora 10.30 G........ dhe N....... kan ardhé me

vonesé se autobusi éshté vonu. Prej shkollé deri né bibliotek kemi
ba gjysé ore. Atje kemi nejté deri né ora 11.40. Né bibliotek kemi
pa disa libra pér femij disa pér té rritur edbe gazeta ditore né gjuben
shqipe. Atu jemi ulé dikush gazeta e dikushé tjeter ka bisedu. Mandej
jemi ni s pér né shkollé. Afér bibliotekés ishte njé shitore me rroba.
Dis kan by dbe kan shiqu rroba H..... ka shku dhe ka ble kuleq.
Kemi kalu shumé miré.
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Texten pa svenska

Pa biblioteket

I onsdags gick vi till biblioteket bida grupperna tillsammans. Vi
akte fran skolan 10.30. G...... och N...... kom lite for sent. Det var
bussen som kom for sent. Fran skolan till biblioteket tog nistan en
halv timme. Dir stannade vi till klockan var 11.40. Pa biblioteket
tittade vi pd barn bécker, vuxna bocker och en dags tidning som
var pd modersmadlet. Ndgra satt och ldste pad tidningen och andra
pratade. Pd vdg till skolan tittade vi pa en klad affdr. Ndgra gick in
och andra vintade ute. H..... gick in i matt affdren och kopte bullar.
Det var mycket rdligt.

Att skriva en sddan text a som kursdeltagarna har upplevt och har
varit med om, kan vara ett utmarkt redskap for att utveckla deras
skriv- och lasformiga. De utgar da fran sina tankar och ord i ett
aktivt sprakarbete.

I Vigar in i skriftspriket, 2004 skriver Maj Bjork och Caroline
Liberg om vikten av att skapa autentiska skrivsituationer. For att
astadkomma en god skrivutveckling mdaste man erbjuda barnen
skrivsituationer som de upplever som meningsfulla och autentiska.
Nir de vet att det finns en verklig mottagare for det de skriver, blir
deras anstrangningar mycket mer seriosa. De upplever att de har
de har ndgot att berdtta for ndgon. Det ar lattare for dem att forstd
hur man ska skriva for att bli forstddd om mottagaren finns med i
tankarna. Det ar viktigt att barnen skriver mycket, dels till sig sjalv,
dels till andra. Skrivsituationerna ska vara engagerande och roliga.
Skrivningen anses av manga som ett mycket effektivt inlarningsred-
skap, eftersom man da aktivt anvander sitt sprak.

Thomas och Collier forskning i USA

Sprakforskningen som Thomas och Collier bedrev i USA omfat-
tade 42 000 elever med annat modersmal dn engelska och de foljde
eleverna under 20 ar. Deras resultat visar tydligt att om tvasprakiga
elever ska ha samma mojligheter som ensprakiga till skolframgang
maste de fa mojlighet till instruktion pda modersmalet. Sprakutveck-
ling, kunskapsutveckling och kognitiv utveckling, behover de ocksa
pa bagge spraken i en socialkulturellt stodjande miljo. Det handlar
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alltsd inte om att vélja bort det ena eller andra spraket utan om att
bada spraken ar viktiga och representerar resurser och kompetenser.

Bilden &r tagen fran Larartidningen 2001

Resultatet av Thomas och Colliers studie visar hur elever som tagit
del av medvetet tvasprakig undervisning visar pa battre studieresul-
tat i alla 4mnen i skolan.

Diagrammet ovan visar resultatet. Den kurvan som ar mest anmark-
ningsvard ar de elever som laser i en fullt utvecklat tvasprakig
undervisningsmodell. (diagrammet program 1) Program 1: tva-
vagsprogram , tva sprak. I en klass dar halften av eleverna har till
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exempel engelska som forstasprak och halften av barnen ett forsta-
sprak t.ex. spanska. Undervisningen i klassen ges halva tiden pa
spanska och halva tiden pa engelska under 6-12 ar, vilket innebar
att alla barn far mojlighet att utveckla kunskap pa bade moders-
malet och ett andrasprak. Bade grupperna av elever far uppleva ” det
latta” i att fa undervisning pa sitt modersmal och det ”anstrangande
och svara” i att f4 undervisning pa sitt andrasprak. Utgdngspunkten
for larandet blir mer jamlikt. Samtidigt sker en social integrering av
eleverna eftersom hela klassen alltid 4r tillsammans. ”Svenska som
andrasprdk” Kenneth Hyltenstam & Inger Lindberg 2004: 513

Avslutning

Syftet med det har arbetet var att se hur lds- och skrivinlarning
paverkar livssituationen samt att ta reda pa vilken betydelse moders-
malet har for att ldra sig bade ldsa och skriva och liara kdnna det nya
samhaillet som vuxen. Manga av deltagarna som jag har arbetat med
de har dren sdger ofta att de var trotta pa den vanliga Sfi- undervis-
ningen som de har varit pd. Manga av dem hade tappat sjalvfortro-
endet och sjalvkanslan och trodde inte att det var mojligt att lara sig
ldsa och skriva som vuxen. Av egen erfarenhet vet jag hur svart ar
att flytta till ett annat land som vuxen och att dessutom inte kunna
ta del av samhallet, inte kunna kommunicera med majoritetssamhal-
lets befolkning blir alldeles for mycket for en person att bara.

Jag skulle vilja sdga att modersmalsundervisningen for vuxna anal-
fabeter ar nodvandig for att lyckas. D4 behover inte deltagarna gissa
vad saker och ting betyder, ndgot som ofta hiander nir de laser i
andra kurser utan hjalp frin modersmalet. Jag menar att undervis-
ningen och framforallt alfabetiseringen pa modersmalet dr den basta
undervisningsformen som kan erbjudas de vuxna invandrare som ar
analfabeter.

Att ldra sig ldsa och skriva med hjidlp av modersmalet leder till
okad sjalvkinsla och motivation for inldrningen och samtidigt for
battras deras livssituation och okar livskvaliteten. Inldrarna far
trygghet och skapar en mer stabil grund for att forstd det nya spraket
och samhillet.
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Om barn dr oférmogna att lara sig
Bor vi anta att vi inte
Hittat det ritta sittet att undervisa dem

Citat himtat fran boken “Vigar in i skriftspraket™
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I denna rapport, Modersmdlslirare berdttar presenterar forfattarna
den mosaik av bilder som visar modersmalslararens méangfacetterade
uppdrag i den svenska skolan. Innehallet ar sdledes brett och hir finns
texter sdsom att lira svenska genom modersmalet, samverkan med
invandrarforaldrar, romanielevers skolsituation, modersmaélets bety-
delse for forstaelse i matematik, arbetsmiljofragor och modersmalsla-
rarens arbete i forberedelseklass .

Rapporten kan anviandas som underlag for blivande larare, verk-
samma ldrare och skolledare vid diskussion kring fragor som ror
sprakpolicy, modersmélsundervisning och modersmélslararens arbe-
te. Det ar var forhoppning att texterna i rapporten ska ge ny kunskap,

Oka intresset och vacka nya fradgor inom omradet.
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