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Forord

Vi har ménga att tacka for detta arbetes framvéaxt. framfor allt de tvé forskolor som vi
fatt lov att observera barns fria lek pd. Utan dessa observationer skulle inte denna studie
vara mdjlig. I ovrigt vill vi givetvis tacka var handledare Bodil Wesén som givit oss
ovéarderlig och tdnkvérd feed-back. Vi som skrivit detta arbete har haft stor glddje av att
arbeta tillsammans da vi kompletterat varandra bra och dragit ett lika stort lass vardera
for att f4 denna studie att bli det den blivit. Vi har bada last in oss lika mycket géllande
teoribakgrund och metoder infér vara empiriska undersdkningar. Dock har vi delat upp
instuderingsomradena och fordjupat oss lite mer vardera pa vissa omraden som vi valt
att analysera vart arbete utifran. Johan Rosén har koncentrerat sig pa att studera in det
socio- kulturella perspektiven som arbetet vilar pd och Ingrid Persson har koncentrerat
sig pa att studera in olika lekteorier och den genusforskning som arbetet vilar pa. Vi har
1 Ovrigt delat pa och last in oss lika mycket gillande Gvrig teoribakgrund. Under véra
observationer har vi bada deltagit lika aktivt. Vi hoppas det blir en intressant ldsning och
att fler viljer att fortsdtta forska vidare inom genusperspektiv, eller med annan

pedagogisk inriktning inom I ur och skur-verksamhet.

Ingrid Persson & Johan Rosén

Lund 2010-10-17



Abstrakt

Vért syfte med denna studie var att fi en inblick och forstielse for hur sma barn
samspelar under leken ur ett genusperspektiv. Vi ville se om det fanns nadgon skillnad
mellan tva forskolor med olika typ av pedagogisk inriktning och milj6. Vi valde darfor
att utfora vér studie pa en traditionell forskola samt pa en I ur och skur-forskola. For att
uppnd vart syfte har vi anvént oss av kvalitativa observationer. Barnen som medverkat i
dessa observationer var mellan tre och fem ar gamla. Resultatet fran studien visar att det
finns en skillnad 1 hur barnen pa de bada forskolorna leker ur ett genusperspektiv. Var
slutsats dr att barnen péd I ur och skur-férskolan lekte mer ihop mellan kénen &n vad
barnen gjorde pa den traditionella forskolan, dock intog barnen pa de béda forskolorna
ofta konsstereotypiska roller i sina lekar. Genom detta arbete har vi fitt en okad
medvetenhet om vad milj0, material samt pedagogisk attityd i forskolan kan betyda for

barns samspel 1 leken mellan kénen.

Nyckelord:  Genuspedagogik,  Jamstdlldhet, = Konsoverskridande, = Samspela,

Sociokulturell, Traditionell forskola, I ur och skur-forskola.
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1. Inledning

Vuxnas sétt att beméta flickor och pojkar, liksom de krav och
forvantningar som stélls pd dem bidrar till att forma flickors och pojkars
uppfattning om vad som &r kvinnligt och manligt (Skolverket, 2009, s 4)

Ett viktigt uppdrag vi har som pedagoger ar just det som skolverket belyser ovan, att ge
barn verktyg for att kunna utvecklas utan att vara paverkade av normer och virderingar
som sdtter upp begransningar for vad man kan eller inte kan géra. Manga forskolor idag
sdger sig jobba genusmedvetet, samtidigt pekar forskning pa en forskola dir normer och
traditioner fortfarande spelar en stor roll for hur man uppfattar pojkars och flickors
beteende. Av erfarenhet fran var praktik kunde vi se att barnens lek ofta var uppdelad.
Pojkar lekte for sig och flickor for sig. Eftersom vi har ett stort uppdrag som pedagoger
vad giller att motverka stereotypa konsmonster, sd ansdg vi det viktigt att belysa hur
pojkar och flickor samspelar pé forskolan. Dérav detta arbetes framvixt. Vi ville ta reda
pa om barnen samspelade annorlunda i en annan pedagogisk miljo &n pa den
traditionella forskolan. Darfor valde vi att utféra observationer pa en I ur och skur
forskola och pa en traditionell forskola utan ndgon speciell inriktning. Det vi valde att
fokusera véra observationer pd var hur och vad barnen lekte, vilka som deltog samt
vilken roll pedagogerna hade i barnens lek. Vi analyserade vara observationer ur ett
socio- kulturellt samt ett genuspedagogiskt perspektiv. Det vi fokuserade pa 1 dessa
analyser var det sociala samspelet som uppstod. Forskare och teoretiker vi kommer att
stodja oss pd i detta arbete dr bland andra Lev Vygotskij, Roger Siljo och Kajsa

Svaleryd for att nimna négra.



2. Syfte och fragestillningar

Vi vill ta reda pa vad som kinnetecknar barns samspel i leken ur ett genusperspektiv i
en traditionell forskola och 1 en I ur och skur-férskola samt om miljon och materialet
har ndgon péverkan pd barns sitt att samspela pd under leken. For att kunna uppna vért

syfte har vi valt att undersoka foljande fragestdllningar.

Har forskolornas miljéer och materialutbud nagon paverkan pa barns samspel i

forskolan?

Vad kénnetecknar barns samspel 1 leken ur ett genusperspektiv pd en I ur och skur-

forskola?

Vad kénnetecknar barns samspel i leken ur ett genusperspektiv pa en traditionell

forskola?

Finns det ndgra skillnader mellan de tva forskolorna sett ur ett genusperspektiv samt ur

ett socio- kulturellt perspektiv?



3. Teoribakgrund

3. 1 Inledning

I Vart syfte framgér det att vi vill ta reda pa vad som kédnnetecknar barns samspel i
leken ur ett genusperspektiv i en traditionell forskola och i en I ur och skur-forskola,
samt om miljon och materialet har ndgon paverkan pa barns sitt att samspela pa under
leken. For att kunna undersoka detta har vi valt att fordjupa oss 1 vissa
forskningsomraden och teorier for att kunna bearbeta och forstd vart syfte. Dessa
forskningsomrdden ska ligga till grund for de undersdkningar vi kommer att géra ute pa
forskolorna. Det forsta forskningsomradet vi har valt att sitta oss in i dr forskolans miljo
dérefter kommer vi att behandla lek och larande i forskolans milj6, samt barns samspel i
lek. Vi kommer dérefter att ga in pd pedagogers betydelse for barns lek och senare dven
olika genusperspektiv. Darefter leder vi arbetet vidare till genus och dess betydelse i
barns lek och sedan géar vi in pa I ur och skurforskolans uppkomst. I slutet av detta
kapitel behandlar vi olika socio- kulturella teorier. Allt detta for att ge en djupare

forstéelse for hur vi resonerar kring vara fragestéllningar i detta arbete.

3.2 Den fria leken

Leken dr idag en central del av var forskola. I Lpfo 98 star det bland annat att:

Leken ér viktig for barns utveckling och ldrande. Ett medvetet bruk av
leken for att frdmja varje barns utveckling och ldrande skall prigla
verksamheten i forskolan. (Skolverket, 2009, s 6)

P& grund av det stora uppdrag vi har enligt skolverket, maste vi som pedagoger aktivt
tainka pd hur vi behandlar barns lek 1 forskolan. Drougge (2001) belyser lekens och
framfOrallt den fria lekens betydelse i sin bok I ur och skur-forskolan, detsamma gor
Karin Wallin, forfattare till boken Flygande mattor och forskande barn (1996). Hon
menar att barnen viver samman forskning och fti lek, precis som fakta och fantasi eller

tanke och kénsla gor det. Lek for barn bidrar till att {4 ihop livets helhet (ibid).
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Barnen 6var sin fin- och grovmotorik i fri lek och de kan prova pé att konstruera olika
bygg-ideér som de har, for att se om ideérna fungerar i praktiken (Trageton, 1996).
Liknande syn pé den fria lekens fordelar har &ven Westerlund och Andersson (2008) i
sin bok, Metodbok for forskoledldern, I ur och skur. De skriver 1 sin bok att I leken och
det lustfyllda ldrandets olika former stimuleras fantasi, inlevelse, kommunikation och
forméga till symboliskt tinkande samt formégan att samarbeta och ldsa problem”
(Westerlund/Andersson, 2008, s 7). Eftersom forskolemiljon har en paverkan pa barns

lek tar vi vidare upp betydelsen av forskolans inne- samt ute- miljo i nésta kapitel.

3.3 Socio- kulturellt perspektiv

En teoretiker som har tagit upp vikten av kulturella faktorer och sociala relationer for
barns utveckling dr Lev Vygotskij. Han menade att vara individuella kompetenser alltid
hérror fran olika former av interaktioner med andra méinniskor. Vygotskij menade dven
att sociala relationer ér ett fundament i ménniskors utveckling. Han hévdade att alla
barns formédgor s& som intellektuella, emotionella, sociala och existentiella férmagor,

har sina rétter i sociala och kulturella relationer (Vygotskij, 1978).

An interpersonal process is transformed into an intrapersonal one. Every
function in the childs cultural development appears twice: first on the
social level and later, on the individual level: first between people
(interpsychological) and then inside the child (intrapsychological)
(Vygotskij, 1978, s 57)

Enligt Strandbergs (2000) tolkning betyder detta att vixelspelet mellan yttre och inre
aktivitet dr lirandets grund. Barn fods in 1 en kultur och genom det sociala samspelet
gOr barnet denna kultur till sin egen. Strandberg hidvdar att de forskolor och skolor som
skapar mdnga samspel mellan barn och vuxna, och mellan barn och andra barn kommer
det att skapa en “kraftfull plattform for barns ldrande och utveckling (Strandberg, 2000,
s 49). Enligt Vygotskij (1978) lér barn alltsd fradmst fran den kultur de befinner sig i, det
vill sdga frén andra manniskor, media, populdrkultur med mera. Genom sociala samspel
formas individer. Vygotskij myntade begreppet den proximala utvecklingszonen (1978).
Denna utvecklingszon beskriver vad barn potentiellt sett kan klara av att ldra sig om de
far rétt hjélp av vuxna. Den proximala utvecklingszonen har tolkats av andra forskare
som till exempel Nora Lindén. Lindén var en av de forsta som anvinde sig av begreppet

’stotta”. Hon menar att den vuxna som hjdlper att utveckla barnets utvecklingszon ska



fungera som en stétta for barnet och har till uppgift att ge stod till barnet nér det stills
infor en uppgift hon/han inte riktigt klarar av sjilv. Malet med stottan dr att fi barnet att
klara av uppgiften sjdlv och pa sd sitt f4 bort behovet av stottning for den aktuella
uppgiften (Lindén, 1993).

Vér syn pa hur barn samspelar och interagerar med varandra, vilar pa ett socio-
kulturellt forhallningssétt. Roger Séljo professor i pedagogisk psykologi vid Goteborgs

universitet definierar socio- kultur som:

En produkt av den uppsittning idéer, varderingar, kunskaper och andra
resurser som vi forvéirvar genom interaktion med omvérlden. I kulturen
ingér ocksé alla de fysiska redskap — artefakter- som hela var vardag ar
fylld av — olika verktyg, instrument for méitning, vdgning och liknade,
olika former av informations- och kommunikationsteknologi,
fortskaffningsmedel och annat.

Kulturen é&r séledes bdde materiell och immateriell. Utvecklingen av
materiella resurser gar hand i hand med utvecklingen av idéer och
intellektuella kunskaper. (Siljo, 2000, s 29)

Var kultur ar alltsd nagot som hela tiden utvecklas och skapas av minniskor och som
genomsyrar samhdllet pd alla plan. Siljo (2000) hdavdar dven att det vi har omkring oss
till stor del ar skapat av médnniskan, vilket fir som foljd att vi alla sténdigt 4r paverkade
av den kulturella milj6 vi befinner oss 1i.

Sdljo menar dven att alla institutioner har en speciell sociokultur, detta inbegriper dven
forskolan (Séljo, 2000). De normer och virderingar som utgdr en forskolas kultur
paverkar ofrankomligt (enligt Sdljo) barnens sett att se pé sig sjélva och andra barn.

Skolan har ett viktigt uppdrag géllande genusarbete. Darfor tar vi i ndsta avsnitt upp lite
om hur debatten inom skolan sett ut de senaste aren och varfor vért arbete darfor ar

viktigt for oss som pedagoger.

3. 3.1 Milj6n i forskolan

Innemiljon pa ménga forskolor bestdr av ett allrum som fungerar som bade matrum,
pysselrum, lekrum med mera. Det finns ibland ett snickerirum, ett dockrum, ett
kuddrum samt ett aktivitetsrum (Eidevald, 2009). Ofta forekommer stora barngrupper 1
smé lokaler vilket begrinsar barnens utrymme, samt tvingar dem att halla en lag
ljudnivd menar Eidevald (2009) Gustavsson (1996) Svaleryd (2004) samt Anggard
(2009), Anggard menar att en faktor som nimns som betydelsefull for barns lek “4r den
fysiska miljon och materialet i forskolan. miljé och material reglerar vad som ar mojligt
- eller inte mojligt.” (Anggard, 2009, s 4). Anggird menar att utomhusvistelse i skog och

annan naturmiljo fradmjar lek mellan konen pd grund av att barnen utomhus har storre
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utrymmen att rora sig pd, utan rum s som dockhornor som 1 stor utstrackning kan bidra
till uppdelning mellan koénen, da flickor oftare viljer att leka 1 sma utrymmen som
dockhérnor och pojkar tar sig storre plats, som i lekhallar. (Anggard, 2009). Anggérd ir
inte den dnda som forskat inom detta omrdde. I undersdkningen Skogen som
pedagogisk praktik ur ett viarderings och genusperspektiv som genomfordes varen 2006
(Arlemalm-Hagsér, 2006) framkom liknande resultat. Dock finns det forskare som
hévdar motsatsen, Arne Trageton (1996), forskare inom pedagogik i Norge, menar i sin
bok Lek med material- konstruktionslek och barns utveckling, att alla omrdden inom
forskolan kan vara lika framjande for barns samspel 1 leken, om bara rummet dir leken
sker dr vil utrustat med allsidigt material s& att barnen kan fa storre variation 1 till
exempel rolleken med hjélp av materialet. Han menar att rummet i sig inte begrinsar
barnet, utan att det ar bristen pa innehdll i rummet som i s& fall begriansar (1996).
Trageton (1996) menar att man till exempel bor utrusta dockvrar pd forskolor
annorlunda, han menar att “numera bor man, i jamstilldhetens namn, skapa en verklig
familjevrd for bada konen” (Trageton, 1996, s 87). Trageton (1996) menar att man dven
bor tdnka pa hur utformningen utomhus paverkar barns finmotorik samt grovmotorik
och fantasiméjlighet i leken. Det behover inte vara mer “lekvénligt” utomhus bara for
att man dr ute. Har innergérden utformningen av en fotbollsplan tillexempel, sd kan
ensidiga grovmotoriska aktiviteter fa for mycket fokus allena. Man bor darfor fundera
noga innan man utformar dven ute- miljon pa forskolan (ibid).

P& manga forskolor bestdr ute- miljon av en inhdgnad innergard dér det ofta
forekommer gungor, sandlddor samt en rutschkana i kombination med klatterstillning.
Utrymmet pad innergirden ir ofta begrinsat menar bidde Anggird (2009) samt
Gustavsson (1996). “Forskolan skall erbjuda barnen en trygg miljo som samtidigt
utmanar och lockar till lek och aktivitet” menar man pa skolverket (Skolverket, 2009, s
5). Enligt Friluftsframjandet blir barnen mer lockade till lek om man pé sin forskola har
nérhet till naturomraden och/eller har en naturtomt pa sin skolgéard (Gustavsson, 1996).
Barnen blir varken begrinsade gillande utrymme eller ljudnivd ute s som de kan
tvingas bli inne (Drougge, 2001).

I Patrik Grahns avhandling Lek ute pa dagis (1997), star det: ”Det rika inre liv
som skapas 1 leken ger individen mojlighet att forstd verklighetens komplexa
sammanhang” (Grahn, 1997, s 2). Enligt Grahn har olika platser pa forskolors
innergardar, olika viktiga anvindningsomraden. Grahn menar att den fysiska miljon kan
fungera som en positiv utveckling men ocksé fungera utvecklingshimmande om den dr
“fel” inredd. Miljons utformning enligt Grahn dr helt avgérande for vilka lekar som

kommer att komma till stdnd dir (Grahn, 1997). Nedan foljer en lista 6ver olika platser
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och material som barn gérna leker pa/med, enligt Grahns undersokning. Han har dven
undersokt vad for slags lek, samt vilka olika formédgor som frdmjas av dessa olika
platser:

Cyklingen- Sker 6ver hela garden, pa de asfalterade gdngar som
ofta finns pd forskolegérdar. Cyklingen Frimjar inte bara
grovmotoriken i barns lek, utan dven sjélva rorelsen 6ver hela
innergarden som en del i att ta sig mellan olika lekar, rollekar
hinger ofta ihop med cykeldkning. ”Cykeln utgdr en trygghet som
ger varje barn nagot eget i en milj6 diar konkurrensen dr stor om
utrymmen och saker” (Grahn, 1997, s 30).

Sandladelekarna- I sandlddorna leker barnen frimst ensamma eller
tvd och tva menar Grahn. Flickornas lek handlar mest om
matlagning, bageri och mamma-barnlek, pojkarna atar sig hellre
landskapsbyggen. ’sandléddan bidrar till en viktig mojlighet for
skapande” (Grahn, 1997, s 33).

Rutschkanestillningen- Fungerar som en av de fatal vrar som
barnen kan dra sig tillbaka till. Fantasilek uppstir gérna har. Utdver
det 6vas barns grovmotorik och problemlosningsférmaga, detta ofta
kring rutchkanan pa grund av att den kan vara svar att ta sig upp pa
(Grahn, 1997).

Grisplanen/Lekplanen- ger barnen ett vilbehovligt storre utrymme
att rora sig mer aktivt pa. tdvlingslek forekommer oftare hir, da den

typen av lek ofta kriver storre yta (Grahn, 1997).

Gungorna- anvénds av enstaka barn kortare stunder, ofta finns
pedagoger till hands for att putta fart hér, det ger barnen en stund
att samspela med pedagogerna kring ndgon aktivitet (Grahn, 1997).

Dockvran- Enligt Trageton (1996) ar dockvrin dven den en vrd som
barnen kan dra sig tillbaka till. Trageton anser dock att dagens
dockvrar borde bli familjevrar i stéllet. Detta for att framja
jamstélldheten i forskolan. Han menar att man kan inreda en
dockvra sa att den tilltalar fler &n flickor (1996). Svaleryd (2004)
och Anggard (2009) menar att en dockvré och andra utrymmen pa
forskolor sa som bilhornor, idag kan bidra till att leken pa

forskolorna blir konsegregerad.
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Sammanfattningsvis menar Knutsdotter- Olofsson (1998), Trageton (1996) samt Grahn
(1997) bland andra, att miljon inne- och ute- pa forskolan har stor betydelse for barns

lek i forskolan. Dérfor tar vi vidare upp olika lekteorier i ndsta avsnitt.

3.3.2 Lek och ldrande 1 forskolans miljo

For att kunna nérma sig barn pa riktigt maste man engagera sig i det som
ar viktigt for dem, och leken &r nog det allra viktigaste. De forhéller sig
till livet med hjélp av lek. (Eklund, 2009, s 7)

Precis som Eklund skriver édr barns lek viktig ur manga aspekter. Fredrich Frobel (som
anses vara forskolans urfader), betonade redan pé pa sin tid (1800-talet) lekens stora
betydelse for barns inldrning. Arbete, inldrning och skapande gick enligt Frobel utmarkt
att forena. Och allt detta menade han att man borde forena genom leken. (Wallstrom,
1992). Historiskt sett har flera andra teoretiker hivdat samma sak som Frobel. An i dag
haller man fast vid dessa lekteorier. Arne Trageton &r en av alla nutida forskare som
dven han menar att barn i allra hogsta grad lar genom lek. Trageton menar till exempel 1
sin bok Lek med material (1996) att leken &r viktig for barns ’sensmoraliska utveckling
och inldrning” (Trageton, 1996, s 130). Med det menar Trageton att barn redan i tidiga
ar lar sig kdnna igen olika former och material genom att kdnna och smaka pa olika
saker i1 leken. Enligt Trageton finns det en rad olika lekmaterial samt lektyper som é&r

extra utvecklande for barn (1996).

Det framgar tydligt att formbara material och leksaker som sand och
vatten, liksom byggande och konstruktionslekar i dvrigt dr de mest
utvecklande for barns lek. Stationér, fast lekutrustning dr mindre viktig.
(Trageton, 1996, s 127)

Trageton menar att stationdra lekutrustningar ofta enbart inbjuder till ensidig lek, han
menar ddremot att lek med fasta material sa som sand, vatten, lera med mera, frimjar
konsoverskridande lek och dr mer utvecklande for méngsidig lek. I en av Tragetons
egna studier visade sig lek med fasta material ha véldigt sma konsskillnader. ™1
synnerhet pd forskolor dir de vuxna visade samma fOrvintningar pa bada kénen”
(Trageton, 1996, s 154). I leken Gvar barnen sig i olika kdnsroller menar Knutsdotter-
Olofsson (1993). Barnen gar in och ut ur olika roller hela tiden i sin lek, detta kan vara
for att lattare forstd sin omvarld (1993). Eftersom detta ar en intressant del av barns lek,
det vill sdga barns samspel 1 leken, sa gar vi in mer pa detta i kapitlet hdr nedan.
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3.3.3 Samspel i lek

Det ér i den fria leken som barn genom sina rollekar/yrkeslekar, konstruktionslekar,
tavlingslekar med flera, lar sig sociala strukturer gentemot varandra, sa som turtagande
och empati (Knutsdotter-Olofsson, 1998). I storre barngrupper dér barnen leker, menar
Knutsdotter-Olofsson att barnen ofta upprittar fler regler for att péd sa sitt fa en
forutséttning for mindre konflikter i1 leken, pé detta vis trdnar barnen tidigt sociala
strukturer. I tdvlingslekar ar det till exempel viktigt att veta vem som ska fa borja i leken
och vem som kommer nést pa tur. Att 6va turtagandet i leken dr en forutséttning for att
alla barn ska ha samma chans att lyckas fa samma premisser i1 leken (1998). Barnen
ovar dven sin fin- och grovmotorik i fri lek och de kan prova pa att konstruera olika
byggideér som de har, for att se om ideérna fungerar i praktiken (Trageton, 1996).
Liknande syn pa den fria lekens fordelar har &ven Westerlund och Andersson (2008) 1
sin bok Metodbok for forskolealdern, I ur och skur, hér skriver de att det ar ”’I leken och
det lustfyllda larandets olika former som det stimuleras till fantasi, inlevelse,
kommunikation och forméga till symboliskt tinkande samt formégan att samarbeta och
16sa problem.” (Westerlund/Andersson, 2008, s 7). Andra, teoretiker inom
barnpsykologi s som Margret McMillan och Susan Isaacs som bdda levde i borjan av
1900 talet, patalade det samma. De belyste bland annat lekens betydelse for barnets
ovning i sociala strukturer (Garrick, 2004). Att kunna 16sa problem och darmed sétta sig
in 1 andra individers sétt att se pa saker, dr nddvéindig for barns empatiutveckling
(Svaleryd, 2004). Enligt Ipfo 98 har pedagoger ett stort ansvar i att 14ra barn utvecklas
inom olika virdegrundsfragor som exempelvis empati. I kommande avsnitt behandlas

darfor pedagogens betydelse for barns lek.

3.3.4 Pedagogers betydelse for barns lek

Enligt Trageton (1996) har pedagoger en kritisk roll att forhélla sig till nir det géiller
barns ldrande genom lek. Han menar att om pedagogerna aktivt ger sig in i leken ihop
med barnen, s& kan pedagogerna létt ldra barnen olika saker pd ett lekfullt sitt. Detta
sétt att se pa den fria leken ar inte sjélvklar enligt Knutsdotter-Olofsson (1998) hon

menar att det sedan 1970- talet funnits en tradition i1 férskolan, som inneburit att man
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ansett det fel att blanda sig 1 barns fria lek, barnens fria lek har ansetts vara "helig” och
inget som pedagoger skulle blanda sig 1 (ibid). Knutsdotter-Olfosson hévdar att man i
dag enligt forskning &r av en annan asikt. Det dr oerhort viktigt att pedagogerna ar
aktiva under barnens fria lek av flera anledningar som till exempel att ldra de barn som
inte kan leka, att leka. For att kunna ta till vara pa barnens intressen och deras fantasi
och darmed bidra till att utveckla och inspirera barnen till att vidare utveckla intressen
samt sin fantasi (1998). For att pedagogerna ska lyckas med att hélla leken levande och
utvecklande for barnen dr det viktigt att pedagogen beaktar foljande punkter enligt
Knutsdotter- Olofsson:

Att det inte dr pedagogen som ska vara kreativ, det &r barnen som skall
ges mojlighet att bli det.

Att det inte &r pedagogen som skall vara duktig, hon ska hjélpa barnen bli
det.

Att det inte dr pedagogen som skall ta alla initiativ, det dr barnen som
skall uppmuntras att géra det. (Knutssdotter-Olofsson, 1998, s 176)

Med detta menar Knutsdotter- Olofsson att pedagoger inte ska vara rddda for att deltaga
1 barns fria lek men att det 4r barnet som ska ta initiativet till leken och om det sa vill,
bjuda in pedagogen i leken. Det dr barnet som skall sitta reglerna och pedagogens roll
ar da att genom Oppna fragor driva pa barnets fantasi, nyfikenhet och kreativitet (1998).
Ett annat omrade som har betydelse for barns sitt att leka pé dr genusperspektivet, vilket

vi gér vidare in pd i kommande kapitel.

3. 4 Genusperspektiv

Kon och genus ér tvd ord som har olika betydelse beroende pa ur vilket perspektiv man
presenterar dem pa. Eidevald tar i sin avhandling Det finns inga tjejbestimmare (2009)
upp tre olika perspektiv som han forhaller sig till i sin analys av sitt resultat.

I det forsta perspektivet som Eidevald (2009) tar upp sé édr kon biologiskt givet och
genus ses som enbart som konsekvenser av de kroppsliga, hormonella och
kromosommassiga skillnader som finns mellan min och kvinnor. Eidevald (2009)
hivdar att genusforskningen inom denna linje, fokuserar pd biologiska olikheter och
vilka effekter dessa olikheter ger. Ett syfte med studierna &r enligt Eidevald att ta reda
pa hur man kan utforma en skola som anpassar sig efter dessa biologiska skillnader.

I det andra perspektivet dras det en skiljelinje mellan vad som &r genus och kon.

Kon ses fortfarande som biologiskt givet men det vi kallar manligt och kvinnligt
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tillskrivs genus vilket dirmed far funktionen som “det sociala konet”. (Eidevald, 2009).
Ur detta perspektiv forskar man bland annat om hur ldrares forestéllningar om pojkar
och flickor paverkar deras beddmning och prestationer.

I det tredje perspektivet som Eidvald (2009) tar upp, ar bade kon och genus socialt
konstruerat. Foresprakare for detta perspektiv hdvdar att det inte gar att faststilla nagon
definitiv skiljelinje mellan vad som é&r natur (kropp) och kultur (genus). Eidevald
(2009). En annan genusforskare, Kajsa Svaleryd (2004) definierar genus likt Eidvalds
andra perspektiv och hidvdar att genus omfattar vart kulturella, sociala och biologiska
kon. Hon gor en tydlig atskillnad mellan det biologiska konet och genus, hon menar att
interaktionen har ett stort inflytande pa det man traditionellt har ansett vara biologiskt

betingat, ett malande exempel pé det menar Svaleryd é&r att:

Aven om endast kvinnor foder barn (biologiskt betingat) avgdr inte
biologiska faktorer vem som skall uppfostra barn (social skillnad).
(Svaleryd, 2004, s 30)

Gunni Kérrby, forskare inom pedagogik pa Goteborgs Universitet, menar att
skillnaderna mellan kon inte skapas pa grund av biologiska faktorer eller av bestimda
drag 1 miljon utan &r en interaktiv process (Kérrby, 1987). Denna interaktiva process
sker enligt Karrby i samverkan med dels den kultur och miljé som barn befinner sig i
samt med vilka strategier som barn dr utrustade med for att kunna bemota olika
situationer 1 miljon. Konsekvensen av detta blir da att om man ger barn i tidig alder
verktyg for att kunna analysera och se pad den omgivande miljon, s kan man &ven
paverka hur barn forhaller sig till den (Kérrby, 1987). Beroende pa vilken syn man har
pa kon och genus sa har man dven ett stdllningstagande nér det giller barns egen
konsidentitet. Genusforskare som Kérrby (1987) Svaleryd (2004) och Eidevald, (2009)
vill pavisa att genus dr socialt konstruerat av fOrvintningar och kultur i barnens
omgivning. Didrmed formas barnens identitet genom att de anpassar sig till samhillets
normer. Enligt Annika Manssons avhandling Mdten som formar (2000) dr anvédndandet
av kon som kategori i forskningssammanhang problematiskt. Detta beror pa att
begreppet inte dr entydigt utan kan ses utifran flera olika perspektiv till exempel
biologiskt, socialt eller kulturellt. Ménsson hévdar &ven att skillnaderna mellan
individer 1 en grupp é&r storre &n mellan konen och att kon som vetenskaplig
indelningsgrund egentligen inte bor anvéandas (2000).

Det begrepp vi kommer att anvénda oss av i1 var uppsats dr genus. Till skillnad fran
begreppet kon som fokuserar mer pa biologiska faktorer, genus har en tydligare
inriktning mot de sociala, samhélleliga och kulturella aspekterna av kon (Mansson,
2000). Likt Christian Eidevalds avhandling Det finns inga tjejbestammare (2009) ar vart
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intresse inte att se vilka likheter eller olikheter som eventuellt kan finnas pa grund av
eventuella biologiska faktorer, utan vart intresse ligger 1 att se pa hur genus och
sociokultur paverkar barns samspel. Darfor har vi satt oss mer in i vad genus har for

betydelse for skolans uppdrag samt for barns lek i foljande kapitel.

3.4.1 Skolans uppdrag ur ett genusperspektiv

Det overgripande malet for svensk jamstilldhetspolitik i skolan, dr att kvinnor och mén
ska ha samma mojligheter samt réttigheter och skyldigheter (www.jamstalldhetiskolan.se).
Detta stimmer Overens med vad som ndmns som en viktig del i det arbete vi som
pedagoger bor uppfylla i enlighet med vad som star i Lpfo 98 Vi bor forsta och ta
hénsyn till det faktum att alla ménniskor har ett lika virde oberoende av vad for slags
social bakgrund ménniskor har, eller oavsett vilket kon de har” (Skolverket, 2009: s 7).
Pedagogernas roll dr att aktivt tinka pa att deras forhallningssétt gentemot barn 1 skola
och forskola kan vara avgdrande for barns framtid ur dessa perspektiv. Enligt
(www.jamstalldhetiskolan.se), valjer kvinnor och mén “fortfarande i hog grad konsbundna”
studieval som pdverkar deras framtida yrkesval (www.jamstalldhetiskolan.se). Om man
arbetar aktivt redan tidigt 1 barns liv med genusfragor, kanske vi kan vidga
mdjligheterna  for kvinnors och méns framtida yrkesval och jdmstélldhet
(www.jamstalldhetiskolan.se). Enligt utbildningsdepartementet bygger alla barns lika virde
pa en demokratisk réttighet. ”Det enskilda barnet har rétt till bade utveckling och
lirande oberoende av kon” (Sandberg, 2008, s 11). Dérfor ar det var plikt som
pedagoger att arbeta utefter det. Mellan aren 2003 och 2006 pagick en
jamstélldhetsdelegation i forskolan som mynnade ut i en rapport Jimstilld forskola - om
betydelsen av jdmstilldhet och genus 1 forskolans genusarbete. Man kom dér fram till
att man aktivt mdste jobba mer med genuspedagogik 1 forskolan
(www.jamstalldhetiskolan.se). I forskolan kan man arbeta genusmedvetet med barns lek,

darfor tar vi upp relevant genusforsknining hér nedan.

3.4.2 Genus 1 barns lek

I sin bok Genuspedagogik (2004) menar Kajsa Svaleryd att det finns en skillnad pa
pojkleksaker och tjejleksaker. Pojkleksakerna stimulerar ofta till aktivitet, konstruktion

och kamp om makt, exempel pa sadan leksaker &r byggsatser, bilar och lekvapen.
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Flickleksakerna ér ofta ’gulliga” eller kommer i form av dockor, kdksredskap och
annan hemutrustning. Dessa typer av leksaker dr starkt kons- kodade (Svaleryd 2004).
Enligt Eidevald (2009) sa &r dessa leksaker aterspeglingar av de konsstereotypa
strukturer som finns i samhaéllet. Dessa typiska pojkleksaker och flickleksaker dterfinns
pa de flesta forskolor och skapar begransningar for barnens lek eftersom en leksak till
exempel en docka, ofta fir vissa forbestimda regler om hur den ska anvéndas och vem
som ska anvinda den (Svaleryd, 2004). Svaleryd (2004) tar likt Eidevald (2009) upp
problematiken kring de konkurrerande forhéllandena kring leksakerna dér de flesta
konflikter sker kring vems tur det dr att leka med leksakerna. Konflikterna gynnar ofta
pojkarna pd grund av att flickorna snabbare ger med sig (Svaleryd, 2004).

Anggérd (2009) menar i sin avhandling Lek i skogen mera jimstilld? Att
utemiljon dar forskolebarn har tillgéng till ett rikt utrymme, samt naturens eget material
att leka med som grenar och kottar, inte begransar barns lek ur ett genusperspektiv sa
som en inne- miljo och dess lekmaterial kan gora. I naturen kan en gren tjdna som vad
man vill att den ska bli. En leksak fran en leksaksaffdr, uppmuntrar i mindre grad till
samma fantasifullhet menar Anggérd (2009). Under observationer av lek i en forskola
utforda av Knutsdotter- Oloffson (1993) s mérkte dven hon att om man utokade
lekmaterialet pa forskolan med “naturmaterial, sndckor, stenar, pinnar kottar och si
vidare, som latt gick att férvandla till det man behovde i leken” (Knutsdotter-Olofsson,
1993, s 16) sa borjade barnen plotsligt leka mer over alders- och konsgrianserna (ibid).
Nyare studier visar liknande resultat som kan vara betydelsefulla for barn och deras lek
ur ett genusperspektiv (Anggérd 2009) och (Arleman-Hagsér 2006).

Dock finns det forskare som menar att inomhusleken med dess material kan vara
minst lika ”lekvanligt” bara rummen dr moblerade sé att de inbjuder till manga olika
typer av lek. Man kan tillexempel mdblera ett rum sa att det inbjuder till flera typer av
lek i samma rum menar (Sandberg, 2008).

Enligt Svaleryd (2004) samt Eidevald (2009) &r det dven sé att flickor och pojkar
leker olika géllande ljudnivdn samt yta pé forskolor. De menar att pojkar kréver en
storre yta 1 sina oftare vildare och aktivare och hogljuda lekar, ddrmed begrénsas ytan
for flickorna. Flickorna leker oftare pa mindre yta och leker dér lugnare och tystare
lekar (2004) (2009). Pojkarna leker dven gérna langre ifrdn pedagogerna pé forskolorna,
medan flickorna haller sig i niarheten av pedagogerna (ibid). Eftersom pedagogerna
oftare ger pojkarna tillsdgelser sa blir det dirmed dven en naturlig konsekvens att
pojkarna héller sig ifrdn pedagogerna menar Eidevald (2009). P4 uteforskolor leker
barnen pa storre yta och mer konsdverskridande, de tilldts dven alla en hogre ljudniva

enligt Anggérd (2009). I kapitlet nedan beskriver vi vad en uteforskola innebir.
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3.5 Tur och skur-forskolans uppkomst

Friluftsfrimjandets bendmning pa sin barnomsorg dr I ur och skur och innefattar

bade skolor, fritids samt forskoleverksamheter. Grund ideén med I ur och skur ar att ge
individen ett lustfyllt upplevelsebaserat lirande genom alla sinnen och med hela
kroppen. Pedagogiken foresprakar att gemenskap i och kring naturen leder till trygghet,
tillhorighet, kreativitet, empatisk- och social- utveckling (Gustavsson, 1996).
Forskoleverksamheten I ur och skur grundades pa 1980-talet da friluftsframjandet kénde
ett behov av att utveckla metoder for daglig utevistelse 1 kombination med inldrning 1
samband med lek. For att fa kalla sin forskoleverksamhet for I ur och skur, ska man dels
forhalla sig till skolverkets ldroplaner for forskolan (Lpfo 98) men dven uppfylla
friluftsfrimjandets enskilda riktlinjer for I ur och skur- forskolor. (Drougge, 2001)

Dessa ar:

att verksamheten ska bedrivas enligt verksamhetsidén.

att forskolan drivs som en ideell eller ekonomisk-férening vars
medlemmar bestar av forédldrar, barn och personal horande till forskolan.
Aven kommunala férskolor samt dagbarnvéardare som i dvrigt uppfyller
normerna kan antas som I ur och skur-forskola.

att forskolan ska vara knuten till friluftsfrimjandet pa orten, dock
administrativt och ekonomiskt fristdende.

att medlemmarna i forskolan ocksa ska vara medlemmar i
Friluftsfrimjandet. For de kommunala forskolorna efterstrivas
medlemskap.

att personalen pa forskolan férutom sin yrkesutbildning ocksé ska erhélla
ledarutbildning och fortbildning genom Friluftsfrdmjandet i de grenar
som ndmns i verksamhetsidén.

att fordldrarna aktivt deltar i verksamheten. Detta efterstrdvas ocksa i de
kommunala I ur och skur-forskolorna. (Gustavsson, 1996, s 14)

Eftersom I ur och skurférskolan fungerar som en vanlig forskola pd manga plan, men héller sin
verksamhet utomhus i alla vider s &r det intressant att undersoka om samspelet skiljer sig pa en
sddan forskola gentemot en traditionell forskola. For att kunna forstd barns samspel pé de olika

forskolorna kommer vi nedan att ta upp olika socio- kulturella aspekter.
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3.6 Sammanfattning

Eftersom vart syfte ar att ta reda pa vad som kénnetecknar barns samspel i leken ur ett
genusperspektiv i en traditionell forskola och i en I ur och skur-férskola samt om miljon
och materialet har ndgon paverkan pa barns sitt att samspela pa under leken. Sa har vi
valt att stodja oss pa foljande teoretiker och forskare som dven nidmnts ovan. Trageton
(1996), Grahn (1997) och Sandberg (2008) belyser alla tre materialets, samt de olika
utrymmena pé forskolans betydelse for barns olika lekar. Knutsdotter-Olofsson (1998,
1993) ér en annan forskare inom bland annat olika lekteorier, hon pétalar bland annat
fordelarna med den fria leken. Dessa forskare har vi valt att stédja oss pa, pa grund av
att de har belyst omrdden som dr forenliga med vért syfte och véra fragestéllningar. En
annan utgangspunkt vi valt att utgd ifrdn dr den genuspedagogiska eftersom vi har valt
att delvis ta reda p& hur barn samspelar ur ett genusperspektiv. Darfor utgér vi ifrén
genusforskare som Svaleryd (2004), Eidervald (2009) och Kirrby (1987). Dessa
forskare menar att den sociala aspekten av barns konsidentitet spelar roll f6r leken. Vi
kommer Aven i vért arbete att utgd ifrin Anggérd (2009) da hon i sin studie undersdker
hur pojkar och flickor leker tillsammans pd en I ur och skur-forskola, vi anser det
intressant att se om vi i vira undersdkningar finner nigra likheter med Anggérds.
Eftersom vi valt att utféra en undersdkning pa dels en I ur och skur forskola samt en
traditionell forskola. En stor teori vi valt att utgd ifrdn &r den socio- kulturella. Vi tror
likt Vygotskij (1978) och Siljo (2000), att alla manniskor och framfor allt barn, standigt
ar paverkade av miljon och den kultur de befinner sig i och att det inte gar att studera
barns samspel om man inte beaktar de socio- kulturella relationerna. Denna kultur
tilldgnar sig barnen genom samarbete och dialog med andra individer i barnets nérhet.
Genom alla dessa teoretiker och forskare anser vi oss forberedda for att kunna analysera

vart empiriska material.
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4. Metod

4.1 Inledning

I detta avsnitt kommer vi att redogdra for hur vi har tinkt kring vért val av metod. Vi
kommer dven att redogdra for vilka etiska Overviganden vi tog stillning till under vara
undersokningar. Vi kommer &dven att kritiskt reflektera kring vart val av metod och

kommer slutligen att redogora for hur vi genomforande vara studier.

4.2 Val av metod

4.2.1 Kvalitativ studie

En kvalitativt inriktad studie &r ofta helhetsinriktad nér det géller hur man
ska gé till vdga for att studera den foreteelse man intresserar sig for.
Forskaren vill undersdka olika samband och fanga helheten, d.v.s fa en
holistisk syn (Lokken/Sébstad, 1995, s 29)

Vi anser diarfor med tanke pd vart syfte (som innebdr att ta reda pd vad som
kdnnetecknar barns samspel 1 leken ur ett genusperspektiv i en traditionell férskola och i
en I ur och skur-férskola samt om miljon och materialet har nigon paverkan pa barns
sdtt att samspela under leken) att en kvalitativ metod ldmpar sig bést, vi vill nimligen
skapa oss en holistisk syn likt Lokken/Sobstad, (1995). Vi ansag att ett kvalitativt
undersokningssitt lampade sig béttre dn ett kvantitativt d& ”Det som &r centralt i en
kvantitativ undersokning dr noggrannheten 1 madtningarna och mojligheten att
generalisera utifrdn den undersdkning man genomfort” (Lokken/Sobstad, 1995, s 29).
Eftersom en sddan maétning inte skulle ge oss sd mycket ur analyssynpunkt, valde vi
hellre att anvdnda en kvalitativ metod. Enligt Johansson (2003) bor man alltid stilla sig
fragor innan man bestdmmer sig for att anvénda sig av ett kvalitativt undersokningssatt.
”Gér det att pé ett objektivt sitt ersitta begreppet ifraga med en kvantitativ storhet? Och

ar det ndgon podng att gora det?”” (Johansson, 2003, s 104). Eftersom vi dr intresserade
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av att kunna analysera vara undersokningar mer pa djupet, anser vi att dessa fragor ej
kan ersdttas med ett kvantitativt undersékningssitt. Vi har valt att titta pd vad som
kdnnetecknar barns samspel under leken. Darfor lampar det sig battre att undersoka
detta med en kvalitativ metod dé det béttre fingar de nyansskillnader som kan uppstér i
lek. Under en kvantitativ undersokning blir det mer snédvt ur analyssynpunkt d& maste
man forhélla sig till fasta kategorier for att kunna 3 ett statistiskt underlag. Man forlorar
ddrmed de nyansskillnader som vi dr intresserade av i vir undersdkning. Vi vill kunna
fdnga mer &n bara fasta kategorier, si som sinnesintryck, dirfor vill vi anvénda

observationer som metod.

4.2.2 Observationer

Vi har valt att utfora vr kvalitativa studie med hjélp av observationer. Det anses lampa
sig badst med observationsstudier om” Observatdren har en avsikt med och vet i stort sett
vad han/hon &r ute efter, vilket under observationens gang expliceras eller revideras”
(Backman, 2009, s 61). Vi vill ta reda pa vad som kénnetecknar barns samspel i leken ur
ett genusperspektiv i en traditionell forskola och i en I ur och skur-forskola samt om
miljon och materialet har ndgon paverkan péd barns sitt att samspela under leken.
Eftersom vi vill iaktta detta samspel och analysera detta s& passar sig kvalitativa
observationer oss bdst som datainsamlingsmetod. I ovrigt har de tva forskolorna vi
undersokte stora nivaskillnader sprakligt, darfor ansdg vi likt Larsen (2009) intervjuer
vara oldmpliga som datainsamlingsmetod i detta fall. Barnen i den traditionella
forskolan har framst svenska som andra sprak. Larsen pekar pa svarigheterna med att
intervjua sma barn da de har olika sprak nivder (Larsen, 2009). Eftersom barnen i
alderskategorin vi valde att undersoka (tre till fem ar) hade olika utvecklade spraknivaer
kan observationer ldmpa sig battre menar dven Einarsson/Hammar-Chirac, (2006) “med
hjilp av observationer kan man studera grupper som annars kan vara svara att studera,
exempelvis barn eller grupper som inte kan ge egna verbala forklaringar till sitt
beteende” (Einarsson/Hammar-Chirac, 2006, s 23). Vidare menar de att observationer &r
bra att anvénda, dd man ldttare kan studera svdrfingade situationer som till exempel
icke-verbalt beteende och kénsliga fragor som &r svara att fa svar pa genom intervjuer.
(Einarsson/Hammar-Chirac, 2006).

Vi valde att anvdnda oss av observationstypen I6pande protokoll, da det enligt
Lokken/Sobstads bok Observation och intervju i1 forskolan anses vara den vanligaste
och mest beprovade formen for observationer i forskolesammanhang “observatoren ér

hir en askadare med penna och papper som 1 stort sett kontinuerligt noterar vad som
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hiander” (Lokken/Sobstad, 1995, s 51). Observatorens syfte avgor var fokus ska ligga
menar Lokken/Sobstad (1995). 1 virt fall barns samspel under leken ur ett
genusperspektiv for att kunna observera detta samspel har vi utfort gruppobservationer.
Gruppobservationer innebdr enligt Einarsson/Hammar-Chirac (2006) att man inte
fokuserar sin observation pé bara en individ utan pa individgruppen som ér det priméra.
Vidare har vi valt att utfora véra observationer med en ladg grad av struktur da
Einarsson/Hammar-Chirac, (2006) menar att “observationer med 1ag grad av struktur
ofta anvinds i utforskande syfte for att man ska kunna inhdmta s& mycket information
som mojligt om ett visst problemomrade” (Einarsson- Hammar- Chirac, 2006, s 19).
Vart forhallningssitt till det vi valt att observera bygger pd Alan Brymans (2008)
observationstyp observer-as-participant”. Denna typ av observation innebér att vi inte
star helt utanfor barnens lek utan standigt befinner oss nérvarande for att kunna fanga

upp sd manga detaljer som mgjligt (2008).

4.3 Urval och material

Det finns lite information om barns lek 1 naturmiljoer ur ett genusperspektiv, eller som
Anggard (2009) uttrycker det “Om det &r ont om forskning pa barns lek i naturmiljoer
sa dr forskning om hur kon konstrueras nér barn leker i naturmiljoer nistan obefintlig”
(Anggérd, 2009, s 6). Dirfor tycker vi det ska bli spinnande att bidra till sidan
forskning. Vi har valt att avgridnsa oss till att undersdka barn i dldern tre till fem ar.
Detta dd man i I ur och skurférskolan som vi valt att undersdka, paborjar sitt arbete
fullt ut med “dkta” I ur och skurpedagogik forst i dessa &ldrar, innan dess é&r
pedagogiken enbart inspirerad av I ur och skurpedagogiken. Darfor blir det dven aktuellt
att undersoka samma aldersgrupper i den andra forskolan vi valt att observera, detta for
att samtliga barn da faller inom samma alderskategori.

De bada forskolorna ligger i tva helt olika omraden i sddra Sverige, ett omrdde i en
storre stad i1 en stadsdel dir det enligt personalens (pd forskolan) egen utsago
forekommer stor arbetsloshet, samt dar det finns en stor andel barn med svenska som
andra sprak. Forskolan har 141 platser fordelade pa tva hus med fyra stycken ett-till-tre-
ars-avdelningar och fyra stycken tre-till-fem-drs-avdelningar och har ingen speciell
inriktning pa sin verksamhet. Den andra forskolan ligger i en mindre by, néstan helt
utan barn med svenska som andra sprak. Forskolan har en tydlig inriktning mot
utomhuspedagogik. I enlighet med friluftsfrdmjandets stadgar far de lov att kalla sig I ur

och skur-forskola, d& personalen inte enbart &r forskoleldrare i grunden, utan &ven
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utbildade frilufts pedagoger. I ur och skur-férskolans lokaler dr mindre 4n den
traditionella forskolans, sett till antal barn d& verksamheten frimst skall férega utomhus.

Eftersom de olika omrddena dér forskolorna ligger, har olika forutséttningar och
bakgrundsforhallanden, bor man ha detta i atanke. Vér studie har dock inte detta fokus
sd vi kommer inte att ga in pa djupet 1 frdgor géllande klass och etnicitet eller sprakliga
forutsattningar. Val av forskolor att observera foll sig naturligt d& vi bada har

anknytning till dessa platser sedan tidigare.

4. 4 Genomforande av observationer

Vi utforde sju stycken observationer. Samtliga observationer utfordes pa formiddagarna
da flest barn befann sig pa forskolan. Fyra observationer utfordes pa den traditionella
forskolan och tre utfordes pa I ur och skur-forskolan. Tvd observationer utfordes
inomhus pa den traditionella forskolan, de 6vriga tva pa denna forskola observerades
ute. Samtliga tre tillfdllen pd I ur och skur-férskolan holls utomhus pa grund av att de
alltid forhéller sig ute. Observationerna utfordes utspritt under tva veckors tid och en av
observationerna pa den traditionella forskolan var en pilotstudie, det vill sdga en
provobservation. Under denna provobservation insag vi att vi var tvungna att frdnga det
observationsschema vi fran borjan hade utformat, i1 stéllet utformade vi véra
observationer i form av kvalitativa faltstudier. Anledningen till att vi inte kunde ha ett
kvantitativt observationsschema var att barnen stidndigt var i rorelse och bytte lek
konstellationer, vilket medforde att det var svart att pricka av barnen i schemat. Vi
upptickte dven att materialet blev vildigt tunt om man utgick ifran ett schema. Dérfor
tog vi beslutet att kvalitativa faltstudier skulle passa oss bittre.

Vi forde 16pande protokoll med hjélp av penna och papper. I detta protokoll antecknade
vi allt vi iakttog géllande barnens samspel under leken. Vért huvudfokus 14g pé att se
hur barnen forhdll sig till varandra och vilka roller de hade under leken. Vi observerade
dven vilken yta av forskolan som barnen anvidnde sig av under leken samt hur de
anvéande sig av miljon, materialet och de olika platserna de hade till sitt forfogande. Vi
observerade dven ljudnivin pé de bada forskolorna.

Pé bada forskolorna fanns det ett antal stationdra lekstdllningar som till exempel
gungor och sandlddor och pa I ur och skur- forskolan fanns ett skogsparti. Vara
huvudsakliga iakttagelser kretsade kring dessa, da barnen holl sig dér. Under vara
observationer holl vi oss nédra barnen for att kunna finga upp s& manga detaljer som
mdjligt och detta medforde dven att vi i bland kunde stélla barnen frdgor kring vad vi

iakttog. Vi observerade dven hur pedagogerna forholl sig till barnen och i vilken grad de
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var aktiva i barnens lek. Under de observationer vi utférde under tva veckors tid sag

dagarna ut s hér.

Tillfdlle 1 Pilotobservation pa den traditionella férskolan inomhus.
Barnen lekte fritt inne. Formiddagspass.

Tillfélle 2 Inneobservation pé den traditionella forskolan inomhus.
Pedagogerna hade styrda pysselstationer med lerbygge vid ett bord,
samt pusselbygge vid ett annat, barnen kunde dven leka fritt 1
dockvran. Formiddagspass.

Tillfalle 3 Utomhusobservation pé den traditionella forskolan,
barnen lekte fritt. Formiddagspass.

Tillfdlle 4 Utomhusobservation pd den traditionella forskolan,
barnen lekte fritt. Formiddagspass.

Tillfalle 5 Utomhusobservation pé I ur och skurforskolan, barnen
lekte forst fritt och gick sedan till en lekplats utanfor
forskoleomradet, dir de ocksa lekte fritt. Formiddagspass.

Tillfalle 6 Utomhusobservation pé I ur och skurforskolan, barnen
lekte fritt. Formiddagspass.

Tillfdlle 7 Utomhusobservation pd I ur och skur- férskolan, barnen
lekte fritt. Formiddagspass.

Vi har anvént delar av var pilotstudie ur analyssynpunkt, detta da vi denna dag fann en

del intressant material som passade for vart arbete.

4.4.1 Bearbetning av empiri

Efter att ha slutfort véra observationer sammanstillde vi vart material. Vi borjade med
att renskriva det vi fatt thop pa dator och dérefter kategorisera materialet utefter olika
lektyper. Vi benade dven upp barnens nyttjande av yta, nyttjande av material samt regler
1 lekar. Vi kategoriserade dven upp pedagogernas forhéllnings sett till barnen och olika
typer av grupplekar. Detta gjorde vi for att enklare kunna se likheter och skillnader
mellan de bdda forskolornas sétt att samverka inom verksamheten och hur barnen
forholl sig sinsemellan. Detta for att f4 en Overblick av de bdda verksamheternas

olikheter, likheter och olika utformningar.
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4. 5 Validitet och reliabilitet

Validitet handlar om att hela tiden kontrollera dverensstimmelsen mellan
forskningsfraga, datainsamling och analys. Detta blir extra viktigt da
studien har en lag grad av struktur vid datainsamlingen. Att kontinuerligt
vara uppmarksam pa att observationerna och tolkningarna verkligen
avspeglar det som efterfragas i studien &r ett sétt att forsdkra validiteten.
(Einarsson/Hammar-Chirac, 2006, s 140-141)

Precis som Einarsson/Hammar-Chirac (2006) patalar, anser dven Lars-Goran Johansson
i sin bok Introduktion till vetenskapsteorin (2003) att man maste vara medveten om hur
viktigt det dr att vara uppméirksam pa sin roll som observatdor. Han menar att alla
observationer vi gor innehaller ett matt av omedveten tolkning av de sinnesintryck vi far
som observatorer (Johansson, 2003). Han menar att observationer “inte dr nagot neutralt
medium utan tvirtom i hog grad format i enlighet med var forestillning om olika
aspekter av virlden. Kort sagt, var sprakanvindning ar allt annat dn teori neutral”
(Johansson, 2003, s 80). Vidare menar Lokken/Sobstad 1 sin bok Observation och
intervju 1 forskolan (1995) att man vid observationer bor vara uppméirksam pa tdnkbara
felkéllor. De ndmner bland annat Haloeffekten, "Haloeffekten innebédr mer generellt att
vi tenderar att beddma en speciell egenskap utifran den allménna uppfattning vi har om
personen ifrdga” (Lokken/Sobstad, 1995, s 59). Med detta menar Lokken/Sobstad att
det ar litt att som observator enbart se det som &dr positivt hos ndgon/niagot man
observerar. Detta pa grund av att man kan ha forutfattade meningar géllande det man
observerar. Lokken/Sobstad menar dven att man under sina observationer maste vara
uppmadrksam pd sina egna personliga faktorer. ”Det finns manga personliga faktorer
som kan gora att man utgdr fran subjektiva matt dd man observerar andra. Utbildning,
erfarenheter, forhandsinstillning, fordomar, behov av motiv dr exempel pé faktorer som
pa ett negativt sitt kan farga en observation” (Lokken/Sobstad, 1995, s 60). Alla dessa
faktorer har alla ménniskor som sagt till viss del, men som observator maste man vara
extra uppmairksam pa att dessa egenskaper inte fargar undersdkningen for mycket. Det
ar naturligtvis Onskvért att slippa dessa felkéllor helt, men det finns @nda alltid dar i
nagon form. Vi har forsokt att minska dessa felkéllor genom att sjdlva vara medvetna

om vara fordomar och pa sétt kunnat strava efter att vara objektiva.

4. 6 Etiska dvervdganden

Vi har varit noga med att forbereda de bada forskolor vi valt att observera, sé att inget
barn eller ndgon pedagog behovt delta mot sin vilja. Vi har dérfor inlett projektet med

att skicka ut ett brev (se bilaga) i god tid, sa att alla haft mojlighet att ta stdllning till om
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de vill vara med eller inte. Detta foljer vetenskapsradets informationskrav dér det tydligt
framgér att man ska informera deltagarna om projektets syfte och att det ar frivilligt om
man vill delta (Vetenskapsradet, 1991). Det andra kravet som vetenskapsradet stéller pa
vetenskapliga arbeten dr samtyckeskravet, darfor hade alla fordldrar rétt till att sédga nej
till om de ville att deras barn skulle ingé i var undersokning (Vetenskapsradet, 1991).

Vetenskapsradet har ett tydligt krav nir det kommer till konfidentialitet :

Uppgifter om alla i en undersdkning, ingadende personer ska alla ges
storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall férvaras pa ett
sédant satt att obehoriga inte kan ta del av den” (Vetenskapsradet 1991,
s12)

For att beakta konfidentialiteten, utférde vi foljande atgérder: Alla medverkande har
héllits anonyma, vi har dven hallit namn och plats for de bdda aktuella forskolorna
anonyma och darfor enbart nimnt forskolorna som I ur och skur-forskolan samt den
traditionella forskolan. Alla barn, fordldrar samt pedagoger 1 undersokningen stillde sig

positiva till projektet.

5. Resultat

5.1 Inledning

I detta avsnitt kommer vi att delge vara observationsresultat samt analysera dessa i
16pande text. Vi borjar med att ge en bild av de forskolor vi valt att observera, hur deras
lagen samt miljo sett ut, dérefter redogdr vi for vart observationsresultat. De
observationer vi valt att utgd ifrdn i var analys r ett urval av de observationer vi gjorde.
Detta urval dr grundat pd de tillfdllen dé& vi iakttog barnens samspel i lek pa de bada

forskolorna.
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I vért syfte framgar det att vi vill ta reda pa vad som kénnetecknar barns samspel i
leken ur ett genusperspektiv i en traditionell forskola och i en I ur och skur-férskola
samt om miljon och materialet har nagon paverkan pé barns sitt att samspela pd under
leken. Dérfor kommer vi hir nedan borja med att sammanstilla vart resultat genom att
forst analysera forskolebarnens nyttjande av milj6 och material. Efter detta kommer vi
att analysera de observerade lekar dir barnen samspelade. Vi har analyserat var studie
utifran genusaspekter och ur ett socio- kulturellt perspektiv. Varfor vi har valt att gora

detta dr for att vi vill se om detta har ndgon betydelse for barns lek.

5.2 Miljon pa de bada forskolorna

I ur och skur-forskolans lokaler d4r mindre dn den traditionella forskolans, sett till antal
barn d& verksamheten framst skall forega utomhus. Pa I ur och skur-férskolan finns det
bara ett stort rum per avdelning. I rummen finns det hyllor med pysselsaker. P4 I ur och
skur-forskolan finns det ett skogsparti som stridcker sig over cirka halva tomten. Det
finns dven sandlddor och en gungstéllning. En liten del av gérden &r asfalterad sa att
man kan cykla. Det finns ett forrddsutrymme med utomhusleksaker som cyklar, bollar,
spadar och dylikt. I anknytning till denna byggnad finns ett utbyggt tak dir man kan
sitta kring ett bord och pyssla. I ur och skur-férskolan hade ett tydligt fokus pa
utomhusaktiviteter.
Vi kunde se att den traditionella forskolan hade en storre mojlighet till aktivitet inomhus
an I ur och skur-férskolan. Den traditionella forskolan har ingen speciell profil pé sin
verksamhet, men arbetar enligt egen utsago mycket med virdegrundsfrdgor. Innemiljén
pa den traditionella forskolan ar uppbyggd s4, att det finns ett stort allrum med fyra bord
som fungerar som matrum och pysselrum. Det finns tvd andra mindre rum, varav det
ena fungerar som dock/koksvra och det andra rummet fungerar som bygg/kuddrum, i
bygg/kuddrummet finns det stora klossar, lego, kuddar och madrasser., i dock/kdksvran
finns det dockor, gosedjur, koksleksaker samt en utkladningslada.

Utomhusmiljon pa den traditionella férskolan har en storre innergard én I ur och
skurforskolan. Dir finns ett antal stationdra lekstéllningar som gungstillningar,

rutschkana/klétterstéllning, sandlddor samt en storre lekplan/grésplan.
5.2.1 Barnens nyttjande av miljo och material pé forskolorna

P& T ur och skur-forskolan lekte pojkar och flickor mest i det skogsparti som lag pa

forskolegarden. De lekte 1 hog utstrickning med material frdn naturen exempel pa
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sddant material var pinnar och stenar, detta material anvénde pojkarna och flickorna ofta
pa olika sett, pojkarna anvinde grenar och pinnar till vapen i stérre utstrickning dn vad
flickorna gjorde, flickorna anvénde pinnar och grenar till redskap inom till exempel en
operationslek men dven som matredskap i andra lekar, dock forekom det dven tillfallen
da flickorna anvdnde naturmaterial som vapen och undantagsfall gillande
observationerna forekom. Det var frimst de yngre barn i aldern ett till tre &r som lekte
vid de stationdra lekstdllningarna som till exempel vid gungorna eller sandladan. Béade
pojkar och flickor anvidnde en stor yta av innergarden under sin lek och var Gverlag
aktiva 1 sin lek, frimst kring skogspartiet. Det fanns dock undantag, vi observerade vid
ett tillfille en flicka som satt sjélv vid ett pysselbord under tak pd gérden och vévde en
vdv, hon forholl sig oftare till lugnare lekar under vara observationstillfillen. Det
forekom dven andra undantag under véra observationer pa I ur och skur- forskolan. Tva
pojkar pa denna forskola, lekte helst bara med varandra och da aktivt och hogljudt, sa
undantag fran véra generella observationer fanns. Cykling var en annan populdr
sysselsittning pad denna fOrskola. Barnen pé& denna forskola lekte under véra
observationer aldrig inomhus.

Bade pojkar och flickor pa den traditionella forskolan lekte oavsett alder frimst kring
de stationéra lekstéllningarna, som till exempel sandladan, gungorna, rutschkanan samt
kring borden som stod uppstéllda vid ingéngarna till forskolan. Dock lekte barnen ofta
konsuppdelat och 1 mindre grupper pa denna forskola &n vad de gjorde pa I ur och
skurforskolan. I sandladan lekte pojkarna olika former av konstruktionslekar nir de
lekte dér, flickorna lekte oftare i sandlddan &n pojkarna, och bakade frimst olika former
av kakor da de lekte dir. Flickornas lek utspelade sig framst kring de stationdra
lekstdllningarna. Pojkarna lekte mest tivlingslekar ihop, dessa utspelades mest pé
lekplanen/grésplanen pé innergarden, som ocksd hade storst yta pa forskolan. Man
anvinde inte naturmaterial som leksaker i1 sd stor utstrdckning pa denna forskola, dock
kunde vi se undantag vid ett tillfdlle da en flicka och tvé pojkar i en rollek, samlade in
bar och 16v i1 hinkar. Cykling var en populér sysselséttning dven pa denna forskola.
Dock fanns det undantag gillande hur barnen lekte, d&ven pa denna forskola. Vi
observerade en flicka som lekte mer aktivt dn vissa pojkar, hon satte ofta igdng olika
lekar under véara observationer. Det fanns dven en pojke som lekte lugnt och tyst i

sandladdan vid samtliga observerade tillfallen.
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5.2.2 Analys av barnens nyttjande av milj6 och material

Utifrén vara observationer sag vi att flickor pd I ur och skur-férskolan rérde sig 6ver en
storre yta dn vad flickorna gjorde pa den traditionella forskolan. Flickorna nyttjade dven
samma material som pojkarna i lekarna pd I ur och skur-forskolan. Leken var ofta
konsoverskridande det vill sédga pojkar och flickor lekte ofta ihop. Om man ser till det
som Anggard (2009) beskriver i sin avhandling Lek i skogen mera jimstilld?, si leker
barn pd I ur och skurforskolor oftare péd storre yta gemensamt och anvinder oftare
naturmaterial i dessa lekar (2009), jamfort med mer traditionella forskolor utan
utomhusprofil. Detta skiljer sig ifrdn det Svaleryd (2004) och Edievald (2009) menar.
De menar att flickor oftast leker lugnt och tar en mindre yta i ansprak pa forskolor, de
menar dven att det material som flickorna anvédnder sig av oftast dr starkt konskodade
leksaker s& som dockor, koksredskap med mera. Pojkar daremot leker oftare péd storre
yta, mer aktivt och hogljudt, de leker oftare med andra mer konskodade leksaker sa som
bilar och byggsatser menar Edievald (2009) och Svaleryd (2004).

Svaret till varfor det sdg annorlunda ut pa I ur och skur-forskolan dn sa som
Svaleryd (2004) och Eidevald (2009) pétalar, kan finnas i den sociala kultur och milj6
som finns pa forskolan. Eftersom materialet till stor del &r naturbaserat pa I ur och
skurforskolan si finns kanske inte de kulturella virderingar gillande materialet som
finns for till exempel mer traditionella leksaker sa som bilar och dockor till exempel.
Trageton (1996) menar att fasta material som sand, pinnar och sten inbjuder barnen till
att ges mojlighet att sjdlva fi4 bestimma hur materialet ska anpassas i deras lek. Det
fanns dock undantag till detta. Vi obseverade en flicka som foredrog att sitta for sig
sjdlv och véva pa I ur och skurforskolan, det fanns dven tva pojkar pd denna forskola
som foredrog att leka tillsammans enbart, d& de lekte sa lekte de aktivt over stor yta.

P& den traditionella forskolan lekte barnen overlag pa4 mindre ytor med fokus pa
de stationdra lekstdllningarna. I de fall barnen anvénde sig av ett storre omrade var det
framst pojkarna som gjorde det. Hiar kunde vi observera en skillnad gentemot I ur och
skur-forskolan. Enligt Trageton (1996) har materialet en stor inverkan pa hur man leker.
Ett material som till exempel gungor har ett bestdmt syfte och &r pa sa sétt begransande.

Det fanns dven pd denna forskola ett storre utbud av konskodat material s som dockor
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samt bilar. Det fanns alltsd en norm for vad som var okej att leka med om man var pojke
eller flicka om man ska se till vad Svaleryd (2004) menar vara himmande for
genusutveckling 1 forskolan. Konskodade leksaker observerade vi frimst nédr vi var
inomhus pa den traditionella forskolan. I dockvrén sig vi en skillnad i vad pojkarna
valde att leka med och vad flickorna valde att leka med. Flickorna anvénde sig framst
av koksredskap och dockor, pojkarna riktade in sitt intresse for bilar och
brandmanshjidlmarna. Eftersom den traditionella forskolans innemiljé hade ett tydligt
fokus pa denna form av material utformas lekarna enligt Trageton (1996) till att ha
bestdmda regler och syfte. Ute var det inte ett konskodat material, det fanns heller inte
s& manga fall som vi observerade d& barnen lekte med naturmaterial, detta kan vara en
mojlig anledning till att barnen inte lekte s& konsoverskridande pa denna forskola
liksom #ven Anggard fann i sin avhandling (2009) di hon jimfdérde en traditionell
forskola med en I ur och skurférskola (2009). Det fanns dock dven pé denna forskola
undantag. En pojke lekte lugnt i sandladan under samtliga observationer vi utférde, han
lekte pa liten yta, lugnt. En flicka pa denna forskola lekte aktivare &dn de andra flickorna,
hon lekte Gver stor yta och lekte hogljudt och aktivt. Materialet och miljon pa de bada
forskolan vi observerade hade en socio-kulturell anknytning. De leksaker barnen i vara
exempel ovan lekte med var ofta konskodade, de hade alltsd en koppling till vilka
normer och virderingar som utgdr vad som &r kvinnligt och manligt i de fall d& de
anviande samma typ av leksak var anvindningsomradet annorlunda. I val av leksaker
och 1 hur de ska anvéndas gor barnen ett val 1 hur de ska forhéalla sig till materialet och
anvinder sitt kulturella kapital for att bestimma vilka vérderingar och normer som
forknippas med det (Siljo, 2000). Socio- kulturella aspekter har sammanfattningsvis ett
stor inflytande pa hur barn nyttjar miljon och vilket sorts material de anvdnder samt

vem de leker med.

5.3 Observerade samspel under barnens rollekar

5. 3. 1 Rollekar pé I ur och skurforskolan

P& I ur och skur-forskolan observerade vi rollekar dédr bide pojkar och flickor forekom,

en sadan observerad lek var “minimojleken” som utspelade sig i skogspartiet pa

innergarden. Har lekte flickor och pojkar att de alla tillsammans var ett slags smafolk,

(minimojer). De hade bjudit in pedagoger 1 leken i egenskap av hajar. Leken gick ut pa

att smafolket skulle tillfaingata hajarna och vakta dessa besvirliga hajar (pedagogerna

som forsokte fly hela tiden). I leken deltog bade flickor och pojkar aktivt, de samtalade
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mycket med varandra under leken, men hade dock konsuppdelade roller i1 leken.
Pojkarna var soldater och var bevipnade med grengevér, medan flickorna enbart hade
minimojroller i egenskap av sméfolk utan titel”. Pojkarna var minimojer i egenskap av
titel, 1 detta fall soldat-minimojer. Pojkarna var de som satte upp reglerna, det vill sdga
bestimde vilka som var hajar och vilka som var soldater och var de som var
rollférdelare. En annan rollek vi observerade var haj och krokodil leken” tre flickor
och fem pojkar lekte i skogen. Ddr de tog roller som hajar och krokodiler samt
ménniskor som skulle jaga dessa. Pojkarna var jigare som skulle fanga hajarna och
krokodilerna medan flickorna antog roller som byte. Leken borjade i skogen dir
pojkarna tog till grenar som vapen for sin jakt, flickorna forsokte fly dérifrén till olika
platser dir jégarna inte kunde ta fast dem. Pojkarna var dven i den hir leken de som
bestimde reglerna och rollférdelningen. Vi kunde se i bdde minimojleken samt haj och
krokodil leken att pojkarna intog roller av yrkeskaraktér, s& som soldater och jégare.
Flickorna intog roller utan yrkestitel s& som enbart sméfolk i minimojleken och enbart
djur 1 haj och krokodil leken. Dock forekom det undantag. I en rollek observerade vi tva
flickor som lekte kirurglikare och en flicka som var patient, en pojke var med i leken
med yrkesroll i form av sjukskoterska, hans roll innebar att han tillhandaholl
operationsinstrument i form av naturmaterial s& som pinnar och grésstrdn som man
skulle sy med, &t kirurgerna. Flickorna i denna lek var de som var rollférdelare och de

som hade ledande yrkesroller.

5. 3. 2 Rollekar pa den traditionella forskolan

P& den traditionella forskolan observerade vi en rollek dédr barnen klddde ut sig till
brandmén och prinsessa inomhus. Tva pojkar gick in i roller som brandmén, detta ség vi
genom att de klddde sig i brandhjidlmar fran utklddningslddan. Flickan tog pd sig en rosa
kldnning och kallade sig prinsessa. Leken gick ut pa att brandmédnnen skulle slicka
elden som hade brutit ut pa slottet, prinsessan lagade mat tillsynes ovetande om att hon
var en del av pojkarnas lek. Flickan som hade rollen som prinsessa var inte direkt
deltagande i1 pojkarnas lek utan satt och lagade mat mer avsides for sig sjdlv. Det var
pojkarna som delgivit flickan en roll i sin lek, men flickan deltog ej sjilv aktivt. Nar vi
frdgade flickan vad hon hade pa sig, svarade hon att det var en prinsesskldanning. Hon
hade alltsd en klar bild av vad en prinsessa dr och vilka attribut en sddan ska ha. En
annan rollek vi observerade inne var “kojbyggarleken” Den gick ut pa att tva flickor och
fem pojkar byggde en koja med stora pusselbitsplattor i mjukt material, flickorna

borjade bygga kojan, men sd kom pojkarna och hjilpte till. Efter ett tag tog pojkarna
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over leken och de olika rollférdelningarna 1 leken, det vill sdga bestdmde hur kojan
skulle utformas och blev ddrmed byggmadstare och tilldelade flickorna yrkesroller som
byggare. Flickorna motsade sig denna fordelning efter ett tag och ropade dd pa en
pedagog, flickorna tyckte att pojkarna forstorde leken da kojbygget inte blev som de
hade tinkt sig. Pedagogen frdgade om flickorna ville att pojkarna skulle vara med 1
leken, det ville inte flickorna. Pedagogen sa till pojkarna att 1dmna leken och gick. Kvar
blev pojkarna trotts pedagogens tillsdgelse. Flickorna ldmnade da kojbyggarleken. En
annan rollek vi iakttog var en rollek utomhus. Detta var ett undantag da detta var den
dnda rollek pd denna fOrskola som vi observerade utomhus. Denna rollek var
“bilmekanikerleken”. En grupp pojkar samt en flicka lekte bilmekaniker. Denna lek
utspelade sig utomhus kring ett av borden 1 nérheten av forskolans lokaler. P4 forskolan
fanns det riktiga bilddck som barnen kunde leka med, dessa anvédnde de sig av i sin lek
vid ett bord. Detta bord fick tjdna som en bil. Vi fragade barnen hur man sag att det var
en bil, de pekade d& pd dicken de hade rullat dit och sa att dessa var bildorrar. Leken
borjade med att pojkarna och flickan malade bilen. De malade med penslar och vatten
ur en spann. I leken deltog flickan, men hon hade en icke lika deltagande roll i leken i

jamforelse med pojkarna, hon var mer av en assistent till pojkarna, an en bilmekaniker.

5. 3. 3 Analys av barnens samspel i rollekarna

Pa I ur och skur-forskolan observerade vi tillfillen déar pojkar och flickor lekte ihop
utomhus. Barnen pa I ur och skur-forskolan lekte manga rollekar 1 skogspartiet som
fanns pd garden. Flickorna och pojkarna hade i sina gemensamma rollekar lika aktiva
och hogljudda roller. Det fanns dock skillnader i vad for roll man hade i lekarna.
Pojkarna hade konsstereotypa mansroller som soldater och jagare, medan flickorna hade
en icke specifik titel pa sina yrkesroller som smafolk och djur. Knutsdotter-Olofsson
(1998) menar att pojkar ofta gar in 1 hjdlteroller sa som soldater, brandmén och poliser.
Att pojkarna tar dessa roller kan hirledas till de kulturella artefakter som de omger sig
av fran media, samhéllet, samt ménniskor 1 deras ndrhet si kallade kulturella artefakter
enligt Sélj6 (2000), sitter upp normer och regler for hur man ska vara och pa sa sétt
paverkars barnens lek och de roller som véljs. Enligt Eidevald (2009) och Kirrby
(1987) leker flickor fler omhédndertagande lekar i storre utstrackning &n pojkar. I detta
fall stimmer detta da operationsleken pa I ur och skur-forskolan gick ut pa att ta hand
om patienten. Intressant ur analyssynpunkt &r dock att pojken 1 detta fall tagit en roll
som enligt Kérrby (1987) &r en klassisk kvinnoroll, det vill sdga en omhéindertagande

roll som sjukskoterska. I dagens lidge dr fordelningen inom vissa yrkesroller mer
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konsblandad &n vad den var forr, Inom sjukvarden idag finns det fler manliga
sjukskoterskor och fler kvinnliga ldkare, detta kan vara en mojlig anledning till att
rollfordelningen 1 operationsleken som observerades pd I ur och skurforskolan sag ut
som den gjorde, d& normerna kring dessa yrken har fordndrats.

Pé den traditionella forskolan lekte barnen fler rollekar nar de lekte inne @n nér de
lekte ute. Trageton (1996) menar i sin studie att en inomhusmiljé kan vara minst lika
lekinbjudande for bade pojkar och flickor inne som ute, bara miljon dr inspirerande
utrustad och mdblerad. I dockvran pa den traditionella forskolan dir de flesta av vara
observerade rollekar forekom pa denna forskola, fanns det rikt med material som kunde
framja rollekar till exempel utklddningslddan. I rollférdelningen pd den traditionella
forskolan kunde man spéra flera olika kulturella referenser som barnen anvinde for att
sétta upp reglerna for leken. Siljo (2000) menar att det dr sociokulturella referenser som
fargar ménniskors uppfattningar om roller och platser i samhillet (S&ljo, 2000).
Pojkarna ansdg sig ha en klar bild av vad en brandman har for uppdrag och roll i
samhillet och hur brandmén arbetar. Denna kunskap har pojkarna enligt Séljé (2000)
forvéarvat av den kultur de befinner sig i till exempel fran bocker, filmer, serier och sé
vidare. Aven flickan i denna lek hade en tydlig bild klar for sig av vilken karaktir hon
spelade. En prinsessa hade enligt henne en rosa kldnning och lagade mat med mera. Hér
kan man se en koppling till sagans vérld.

Enligt studier utférda av genusvetare som Svaleryd (2004), Eidevald (2009)
samt Karrby (1987) dr det vanligast att pojkar dr de som ar aktiva och mer hogljudda 1
lek. Detta observerade vi under rollekarna i den traditionella férskolan dér pojkarna var
de som antog de aktiva rollerna och flickorna antog mer lugna tillbakadragna roller.
En vanlig lekutformning enligt Knutsdotter- Olofsson (1998) ar att pojkars lek forst
inleds med att pojkar konstruerar den situation dir leken sedan tar sin borjan (1998).
Exempel pa det kunde vi se i1 bilmekanikerleken dér rollerna delades ut efterhand som
leken fortskred pa den traditionella forskolan da de forst byggde bilen” och sedan kom
pa att leken skulle ga ut pa att man skulle vara bilmekaniker. Flickan i leken verkade
inte ha nagon tydlig yrkesroll, hon verkade imiterade pojkarna. Enligt Karrby (1987)
har flickor storre tendens att imitera roller och inta iakttagande roller for att pa sé sétt
lara sig. Pojkar ddremot, skapar forst problemsituationer for att sedan ldra sig utav att
16sa problemet (ibid).

Sammanfattningsvis anser vi att bada forskolorna kan analyseras ur ett socio-
kulturellt synsétt. Man kan se de roller som barnen viljer i rollekarna vi observerat, som
en konsekvens av den miljo barnen befinner sig i. Man kan anta att pojkarna i till

exempel bilmekanikerleken har sttt pa lagande av bilar tidigare. Kanske har barnen via
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media eller via sina fordldrar erfarenheter av bilmekaniker och sjukhus. Dirmed finns
dessa yrken med i1 deras begreppsvirld. P4 samma sétt kan man anta att de olika
konsroller som uppstar 1 leken kommer ifrdn barnens socio- kulturella medvetande
(Saljo, 2000), (Vygotskij, 1978). Bilmekaniker skildras till exempel ofta i barnlitteratur
och 1 media som ett typiskt manligt yrke och i samhéllet i stort dr yrket dominerat av
mén. Bilmekaniker som ett typiskt manligt yrke blir pd sd sitt internaliserat 1 barnens
kultur och fungerar normséttande. Konsekvensen av detta blir att pojkar har léttare att
inta roller som bilmekaniker dn vad flickor har. Det fanns dock undantag i véra
observationer, barnens operationslek pa I ur och skur-forskolan. Traditionellt sett ar
lakare 1 regel mén men hér var det tva flickor som var kirurger. Detta kan mojligen
spéras till att normerna i detta yrke har borjat luckras upp och att fler kvinnor utbildar
sig till lakare &n tidigare. Pa bada forskolorna forekom dock mestadels konsstereotypa

konsroller.

5.4 Observerade samspel under barnens tavlingslekar

5.4.1 Tavlingslekar pa I ur och skur-forskolan

P& T ur och skur-forskolan observerade vi inte sd manga tdvlingslekar, de vi iakttog
skedde ofta i storre grupper. Dessa grupper var ofta konsoverskridande. En tévlingslek
vi observerade pd I ur och skur-forskolan, gick ut pa att man skulle hoppa fran
timmerstock till timmerstock utan att behdva bli tagen och ddrmed vara tvungen att byta
plats med tagaren” som stod i mitten. Dessa timmerstockar var ordnade i en cirkel. I
mitten av cirkeln stod en eldstad och vid den stod en “tagare” vars uppgift var att
forsoka byta plats med dem som stod pé stockarna och sprang mellan stockarna. For att
fi byta plats var “tagaren” tvungen att fainga ndgon, nir den inte stod pé en stock utan
nér personen var pa vdg upp péd en annan stock i cirkeln. I denna lek deltog bade pojkar
och flickor. Medlemmarna i leken skiftade stidndigt vilket gjorde det svart att fa en
uppfattning om hur manga de var exakt i leken. En annan vanlig tdavlingslek var under
hokens vingar kom. Denna lekte barnen dels pa egen hand men oftast var pedagogerna
dem som drog igang leken. Under hoken vingar kom gick ut pa att en person som stod i
mitten var hok. Denna person bestdmde att alla deltagare i leken (som stod bakom
”hoken”) skulle fa slippa bli tagna av hoken (och ddrmed sjdlva fi bli hokar ihop med
ledarhdken) om de bara hade en viss firg pd sig. Hade man den firg som hoken
ndmnde, fick man gé 6ver hela lekplanen till andra sidan utan att bli tagen. Hade man
inte fargen, kunde man fa en chans att springa 6ver planen till andra sidan, och da
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riskera att bli tagen. Leken krdvde inget begridnsat antal deltagare, utan kunde lekas i
hur stor grupp som helst. Denna lek sag vi dels nir pedagoger tog initiativ till den, men
de flesta gangerna vi sdg den lekas, var nédr barnen sjilva tog initiativ till leken. En
tavlingslek som skilde sig fran de Ovriga pd I ur och skur-forskolan var nir vi
observerade tva pojkar som tdvlade om vem som cyklade snabbast, dessa pojkar
observerade vi att de oftast lekte bara de tva under de flesta tillfdllen vi observerade. I

ovrigt hade tivlingslekarna ofta karaktdren av att vara kdnsoverskridande och i storre

grupper.

5.4.2 Tavlingslek pa den traditionella forskolan

P& den traditionella forskolan vi observerade sag vi att det forekom manga tévlingslekar.
Vi kunde se att det var flest pojkar som lekte denna typ av lek, gruppstorleken pa
tavlingslekarna bestod av ca tv4 till tre deltagare och var ofta inte storre grupper dn sa.
Ofta tog dessa tdvlingslekar stor yta av forskolegirden, trotts att lekarna inneholl fa
deltagare. Dock krivde sjdlva tidvlandesituationen 1 sig ofta ett stérre utrymme. En
sddan tdvlingslek som vi observerade pa den traditionella forskolan var nér tre pojkar
tavlade om vem som kunde rulla och kasta rockringar ldngst upp i luften samt rulla dem
langst. Denna lek forekom pa den storsta Oppna ytan pa forskolan det vill séga
lekplanen/grasplanen som tackte halva innergarden pa forskolan. Vi observerade att de
flesta tdvlingslekarna &dgde rum pd denna lekplan/grisplan. En annan tévlingslek vi
observerade var en brottarlek. Deltagarna var tvd pojkar som brottades pa
grasplanen/lekplanen. De skulle se vem som var starkast. Efter en liten stunds brottning
kom en pedagog fram och avbrot leken, pojkarna sprang da ivdg och fortsatte brottas pa
annan plats.

Ett undantag géllande tivlingslekarna pa den traditionella forskolan var dock en
flicka som ofta lekte aktivt och hogljudt i de flesta leksammanhang vi observerade pa
denna forskola. Hon satte igdng flera tdvlingslekar under véra observationer. Ett
exempel pd en sddan tivlingslek var ndr hon bjéd in tvd pojkar och en flicka i en
tavlingslek som gick ut pa att pojkarna skulle halla i rockringar och flickorna skulle
forsoka kasta hogar med hostlov, och pricka/fd igenom 16ven i rockringarna. Flickan

som tagit initiativ till leken var den som bestimde lekens syfte samt rollférdelning.
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5.4.3 Analys av barnens samspel 1 tavlingslekarna

Enligt Kérrby (1987) och Grahn (1997) inbjuder grasplaner/lekplaner till tdvlingslek da
de rymmer stor del av utrymmet pé forskolornas innergardar. Tavlingslekar tenderar
namligen att krdva stor yta.

Svaleryd (2004) och Eidevald (2009) menar att det oftast &r pojkar som kréver storst
utrymme i sina lekar pé forskolor for att pojkar 1 sin lek dr mer fysiskt aktiva.

Detta skiljer sig ifran det vi observerade pa I ur och skur-forskolan. Tavlingslekarna
pa I ur och skur-férskolan var ofta uppblandade av flickor och pojkar. Flickorna var lika
aktiva som pojkarna i dessa lekar och kridvde lika stor yta. pd I ur och skur-forskolan
lekte man ofta i stdrre grupper om fem till sju personer och ibland fler. En mojlig
anledning till detta kan vara att de pedagogiska forhallningssétten gentemot barnen pa
de bdda forskolorna skiljde sig at. Pedagogerna pa I ur och skur-férskolan var mer
delaktiga i barnens lek vilket Knutssdotter-Olofsson (1998) menar medfor att barnen lér
sig att leka i storre konsoverskridande grupper.

P& den traditionella forskolan deltog inte pedagogerna i samma utstrickning i

barnens lek. En anledning till detta menar Knutssdotter-Olofsson (1996) kan vara att det
av tradition 1 svenska forskolor ansetts felaktigt att gd med 1 barns fria lekar. Vi kunde
dven se 1 vdra observationer att tdvlingslekarna oftast lektes av pojkar. Detta kan beror
pa att pojkarna dr mer fysiskt aktiva i sina lekar enligt Svaleryd (2004) och Eidevald
(2009).
Knutsdotter- Olfosson (1996) menar att pedagoger idag aktivt bor delta 1 lekandet pa
barnens villkor, hon menar att pedagoger har en viktig uppgift att visa barn hur man
leker ihop. En fordel med att pojkar och flickor leker tillsammans dr att de pa ett
naturligt sitt lar sig att leka konsoverskridande (Svaleryd, 2004).

I dessa former av lekar observerade vi tydliga socio- kulturella skillnader. P& I ur
och skur-forskolan uppmuntrade pedagogerna till lek i storre grupper som var
konsuppblandade. 1 véra observationer kunde vi inte se att pedagogerna pa den
traditionella forskolan uppmuntrade till lek 1 storre grupper. Utifran det Vygotskij
(1978) menar angiende barns sociala samspel, sd lir barn sig genom socialisations
processer ihop med andra. Genom att pedagogerna aktivt uppmuntrar till lek i storre
grupper kan det mynna ut i att barnen lar sig att leka i storre grupper och blir da en del

av pedagogernas kultur.

37



Sammanfattningsvis kunde vi se att barnen pd I ur och skur-forskolan vid flera
tillfdllen bjod in pedagogerna i leken de lekte, vilket vi inte sdg i samma utstrickning i
den traditionella forskolan. Pedagogerna pé I ur och skur-forskolan hade lart barnen
vissa tévlingslekar som inbjdd till storre lekgrupper, mirkte vi under véara observationer.
Vi kunde observera att det i de storre grupperna deltog bade flickor och pojkar i leken.
Knutsdotter- Olfosson (1996) menar att pedagoger idag aktivt bor delta 1 lekandet pa
barnens villkor, hon menar att pedagoger har en viktig uppgift att visa barn hur man
leker ihop. En fordel med att pojkar och flickor leker tillsammans dr att de pa ett
naturligt sdtt lidr sig att leka konsoverskridande menar Svaleryd (2004). Detta

pedagoginitiativ kunde vi inte observera pd den traditionella forskolan.

5. 5 Sammanfattning av védra observationer

Vi kommer 1 detta kapitel nedan sammanfatta vara observationer relaterade till véra
fragestéllningar, for att sedan i vét diskusionkapitel problematiserar vi kring vért
resultat.

Det vi ville ta reda pa i vér studie dr vad som kédnnetecknar barns samspel i leken ur ett
genusperspektiv i en traditionell forskola och i en I ur och skur-forskola samt om miljén

och materialet har ndgon paverkan pa barns sitt att samspela pé under leken.

Har forskolornas miljoer och materialutbud nagon paverkan pa barns

samspel i1 forskolan?

Barnens lek pé I ur och skur-forskolan kretsade framst kring skogspartiet man anvénde
sig ofta natur material. Den gemensamma leken didr bade pojkar och flickor lekte
tillsammans dgde rum vid skogspartiet. Vi iakttog att barnen omvandlade natur
materialet som grenar och pinnar till olika slags leksaker sd som geviér, spjut och mat
redskap. Forutom skogspartiet fanns det stationdra lekstdllningar som sandlada och
gungor. De som nyttjade dessa var fraimst de yngre barnen. Det fanns dven en eldstad
med stockar runt. Barnen anvinde sig ofta av dessa stockar 1 tdvlingslekar.

P& den traditionella forskolan iakttog vi att pojkarna lekte mest pa
lekplanen/gréasplanen. Flickorna lekte oftast kring de stationdra lekstdllningarna. Pa den
traditionella forskolan fanns inte samma mojligheter for barnen att leka med
naturmaterial. Vi sdg att barnen framst lekte med det material som forskolan bjod pa si

som hinkar, spannar, och spadar. Niar vi observerade barnens anvidndande av detta

38



material lekte de ofta ensamma eller i mindre grupper. Inomhus pé den traditionella
forskolan fanns ett stort utbud av material, det fanns utklddnings material, olika typer
av konstruktions leksaker s& som lego mm. Vi observerade fler tillfillen av

konsoverskridande lek pa den traditionella forskolan inomhus.

Vad kénnetecknar barns samspel 1 leken ur ett genusperspektiv pa en I ur

och skur-forskola?

Barn samspelade mer aktivt mellan konen i sin lek, dn pa den traditionella forskolan. Vi
iakttog att rollerna de hade i sina lekar skilde sig at. Barnen lekte i stérre grupper péd I ur
och skur-forskolan och de hade mer avancerade regler i sina lekar ofta kring det
skogsparti som fanns pa girden. De rorde sig Over en stor yta av innergarden och
inkluderade naturmaterial i sina lekar pa ett naturligt sétt. De lekte mer rollekar och
flickorna rérde sig over en stérre yta dn vad flickorna pa den traditionella forskolan
gjorde. Leken kretsade inte s& mycket kring de stationdra lekplatserna (géllande de
alderskategorier vi observerade), utan kretsade mer kring lekplanen och kring
skogspartiet. Pedagogerna pé I ur och skur-forskolan deltog aktivt i barnens lek, de tog
dels sjédlva initiativ till stérre grupplekar, men deltog d&ven da barn bjéd in dem in 1 deras

lek.

Vad kénnetecknar barns samspel 1 leken ur ett genusperspektiv pa en

traditionell forskola?

Det som kénnetecknade barnens lek pd den traditionella forskolan var att man lekte 1
smagrupper om ett-till-tre-barn, man lekte ofta konsuppdelat. Flickornas lek kretsade
ofta kring de stationdra lekstédllningarna s som gungorna, rutschkanan och sandlédan.
Pojkarnas lek forekom ofta pd den storsta ytan pa innergarden det vill sdga griasplanen.
Vi kunde se ett monster i att pojkarna rorde sig pd en storre yta dn flickorna. Pojkarna
véixlade mellan de stationéra lekstéllningarna och grasplanen. Flickorna holl sig péa en
mindre yta, och rorde sig inte lika ofta fran sin plats. I vara observationer sag vi att
barnen lekte mer konsoverskridande nédr de var inomhus pa den traditionella férskolan.

Dock verkade flickorna och pojkarna som deltog i samma lek inte samspela i leken ofta

Finns det ndgra skillnader mellan de tvd forskolorna sett ur ett

genusperspektiv samt ur ett socio- kulturellt perspektiv?
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P& I ur och skurforskolan kunde vi se att flickorna och pojkarna lekte mer ute i1 storre
grupper, Flickorna och pojkarna var lika aktiva i1 lekarna, anvinde stora ytor av
forskolegarden, framforallt i skogspartiet, de var hogljuda och kavata i sin lek.

Dock kunde vi mirka att pojkarna antog yrkesroller och sagoroller av mer traditionellt
manlig karaktdr i1 dessa konsoverskridande lekar, s& som soldater och jédgare till
exempel. Flickorna i dessa lekar antog oftast ingen titel.

Pé den traditionella forskolan lekte pojkar och flickor inte ihop sa ofta ute, de lekte
oftast i mindre grupper och verkade foredra olika platser pa innergarden. Flickorna holl
sig mest kring de stationdra lekstdllningarna s som gungorna och sandlddan, medan
pojkarna holl sig mest pé lekplanen/grasplanen som upptog halva forskolans innergérd.
Da barnen lekte inne kunde vi se att barnens lek oftare antog en form av rollek. Inne
lekte barnen pa den traditionella forskolan mer konsuppblandat dn vad de gjorde
utomhus. Dock antog pojkarna pa denna forskola likt pojkarna pd I ur och skur
forskolan konstypiska roller som brandmin och bilmekaniker, och byggmaéstare.

Flickorna antog mindre framtrddande roller, dock forekom undantag pa bada forskolor.
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6 Diskussion

6.1 Inledning

Vi ville ta reda pa vad som kénnetecknar barns samspel i1 leken ur ett genusperspektiv i
en traditionell forskola och i1 en I ur och skur-férskola samt om miljon och materialet
harde ndgon paverkan pa barns sitt att samspela pa under leken. Vart resultat visade en
skillnad i hur man lekte och i vilken grad man lekte konsoverskridande. Utifrdn vért
resultat sdg vi att man pa den traditionella forskolan ofta lekte konsuppdelat. Pa I ur och
skur-forskolan lekte man ofta konsoverskridande. Det vi lade mérke till géllande de
bada forskolorna, var att rollerna i lekarna dar pojkar och flickor lekte tillsammans ofta
var konsbundna. Pojkarna intog ofta hjélteroller eller en typiskt manlig yrkesroll sa som
bilmekaniker, brandman och soldat. Flickorna hade en mindre framtrddande roll i leken.
Vi kommer 1 var diskussion nedan att problematisera vért resultat, och diskutera forslag
pd hur man kan gora fordndringar i forskoleverksamheten for att forbittra barnens
samspel 1 lek ur ett genusperspektiv. Avslutningsvis kommer vi att ge forslag pa

framtida forskning. Vara fragestéllningar var.

Har forskolornas miljoer och materialutbud nagon paverkan pa
barnens lek.

Vad kénnetecknar barns samspel i leken ur ett genusperspektiv pd
en I ur och skur-forskola?

Vad kinnetecknar barns samspel i leken ur ett genusperspektiv pa
en traditionell forskola?

Finns det nigra skillnader sett ur ett genusperspektiv samt ur ett
sociokulturellt perspektiv?
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6. 2 Kritisk reflektion

Vi méste anta att den metod vi har anvént oss av 1 form av observationer
utmynnar 1 ett trovirdigt resultat. Vi dr samtidigt medvetna om att resultatet
kunnat se annorlunda ut om vi hade utfort ytterligare fler observationer bade
inne och ute pa forskolorna, eller om observatorerna varit nadgra andra &n
oss, om vi haft en stérre undersokningsgrupp eller utfort undersékningen 1
exempelvis en annan del av Sverige. Hade vi dessutom anvint oss av
kvalitativa intervjuer som komplement i vdr undersokning, kunde vi dven
fatt reda pa hur barnen och pedagogerna ténkte kring det vi observerat.
Resultatet kunde dven ha skilt sig om vi hade valt att undersoka en forskola
med annan pedagogisk inriktning. I kapitel 5, har vi tagit upp ett antal
felkdllor man bor vara uppmirksam pa. Exempelvis personliga faktorer sa
som observatorernas bakgrunds, forvintnings samt utbildnings betydelse for
tolkning av forskningsmaterialet. Vi har varit forsiktiga nér vi behandlat vért
material, men kan dnd4 inte utesluta att personliga faktorer kan ha pdverkat
vér skrivna text. Vart resultat &r en foljd av ett urval av vissa situationer som
vi ansag vara relevant ur analyssynpunkt i detta arbete. Det dr mojligt att
nagon annan hade valt andra episoder att utga ifran, men man &r dock alltid
bunden till att gora ett urval. Eftersom vért arbete till exempel inte har ett
klass- och etnicitet- perspektiv som fokus, har vi enbart ndmnt detta som
hastigast i arbetet. Vi antar att dessa aspekter kan bidra till skillnader mellan
forskolorna, men har ej valt att fordjupa oss 1 detta. Dock tror vi dessa
aspekter, ur ett socio- kulturellt perspektiv kan ha en betydelse eftersom
bakgrund och den milj6 man har hemma nér man inte dr péd forskolan har ett

stort inflytande barns utveckling.

6.3 Milj6 och material

Vér analys har visat att miljon och materialet pd forskolorna skiljer sig at. Pa den

traditionella fOrskolan forekom det inte lika mycket naturmaterial 1 barnens

leksituationer som det gjorde pa I ur och skur-forskolan. Eftersom det fanns ett

skogsparti pa I ur och skur-férskolans innergarden foll det sig naturligt att anvénda sig

av naturmaterial 1 sin lek dir. P4 den traditionella forskolan var de stationdra
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lekstéllningarna 1 centrum géllande flickornas lek. Detta kan vara en mojlig anledning
till varfor barnen inte lekte med naturmaterial i sd stor utstreckning. Enligt Anggard
(2009) ar anvéndning av naturmaterial i lek en mdjlig anledning till att barn pa I ur och
skur forskolor leker mer konsoverskridande. Detta for att naturmaterial kan tjina som
vad som helst for leksak om man anvédnder sin fantasi. En docka har ett mer
forutbestimt leksyfte menar Anggard (2009). Detsamma anser bade Trageton (1996)
och Knutsdotter-Olofsson (1998). Vi kan delvis hédlla med om detta, di vér analys
visade att naturmaterial kan tjana som konsneutrala lekverktyg, vilket vi sag i till
exempel operationsleken som vi ndmnt i var analys. Hér tjdnade pinnar och grisstrdn
som operationsinstrument 1 leken dér tre flickor och en pojke lekte tillsammans. Dock
sdg vi oftare att pojkarna i sina yrkeslekar och rollekar forvandlade naturmaterialet till
konsstereotypa leksaker som vapen, till exempel gevir.

I ovrigt tror vi att miljon pa forskolor kan bade uppmuntra till eller missgynna
olika typer av lek, precis som vi tidigare ndmnt att badde Grahn (1997) Trageton (1996)
samt Sandberg uttryckt i sina studier. D& barnen pé den traditionella forskolan lekte
inomhus lekte de mer konsoverskridande dn vad de gjorde ute. Vi tror likt Trageton
(1996) att en miljo som é&r inspirerande utrustad och inredd kan vara lika

fantasiinbjudande som ett skogsparti kan vara for lek mellan konen.

6.4 Barns samspel pé forskolorna.

Forklaringen till att barnen lekte mer konsoverskridande pé I ur och skur-férskolan kan
vara att de lekte i storre grupper. I lekarna pa I ur och skur-forskolan deltog
pedagogerna aktivt med barnen i den gemensamma leken. Dels tog pedagogerna
initiativ till stérre grupplekar, men deltog dven aktivt dd barnen bjod in pedagogerna i
sin lek. Vart resultat visade att det pa den traditionella forskolan inte forekom ett sddant
aktivt deltagande frdn pedagogernas sida, vilket vi tror bidrar till att barnen i den
traditionella forskolan leker mer i smagrupper. En mojlig forklaring kan vara det som
Knutsdotter-Olofsson (1998) anser vara en tradition i forskolan sedan 1970-talet.
Traditionen foresprékar att barn 1 sin fria lek ska fi agera ostort utan att pedagogerna
blandar sig i leken. Trageton (1996) menar att det dr ganska typiskt for férskolan att ha

det mesta av sin planerade verksamhet inomhus:

Uteleken &r ofta illa planerad och har gérna fétt karaktiren av
andningspauser med alltfor fa vuxna som vakter, medan den 6vriga
personalen har sammantréde eller rast (Trageton 1996 , s 119)
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P& I ur och skurforskolan har man inte innemiljén som alternativ, dérfor kan detta vara
en mojlig anledning till ett s4 mycket aktivare deltagande hos pedagogerna i uteleken,
eftersom man forhéller sig utomhus hela tiden. Men vi kan dven anta att man har olika
syn pé sin pedagogiska yrkesroll pa de bada forskolorna. Vi tror att pedagogerna pé den
traditionella forskolan kan se pé sin yrkesroll mer s& som Knutsdotter-Olofsson (1998)
beskrev traditionen i forskolan ovan. Vi anser att pedagogerna har ett viktigt uppdrag i
att stotta och lira barn att leka pa ett varierat sitt. Detta tar &ven Knutsdotter- Olofsson
(1998) upp. Hon menar att pedagogerna har ett viktigt uppdrag. Att ldra barnen leka.
Detta for att vissa barn inte vet hur man leker. Aktiva pedagoger som foresprékar och
stottar barns lek och lidr dem leka i storre grupper tror vi bidrar starkt till att barns

samspel kan utvecklas.

6.4.1 Genuspedagogiskt synsitt

Enligt vira observationer lekte flickor och pojkar mer thop ute dn pa den traditionella
forskolan, en anledning till varfor barnen pa I ur och skurforskolan lekte mer
konsoverskridande ute &n pd den traditionella forskolan tror vi har med ett
genuspedagogiskt synsétt att gora. Enligt Svaleryd (2004) ligger en stor del av
pedagogernas forhallningssétt gentemot barnen till grund fér om pojkar och flickor
leker ihop. Svaleryd menar att I ménniskors vardagsforestdllningar ingar det ofta att
flickor och pojkar har olika egenskaper samt viljer att leka olika lekar med olika
leksaker” (Svaleryd 2004, s 15). De normer och virderingar som finns i vart samhélle
(ur ett sociokulturellt perspektiv) kan ha en betydelse for hur pedagogerna forhaller sig
till barnen. Eidevald (2009) menar att ménga pedagoger dr omedvetna om att de bidrar
till en sddan fordelning. ”De flesta i forskolan uppger att de redan arbetar jamstallt trots
att undersokningar och rapporter visar det motsatta” (Eidevald, 2009, s 171). Eftersom
pedagogerna var mer aktiva thop med barnen pa I ur och skurférskolan, &n vad
pedagogerna var pa den traditionella forskolan, tror vi att detta kan vara en mojlig

anledning till att bdde pojkar och flickor lekte ihop mer aktivt.

6.4.2 Socio- kulturellt synsitt

Nér vi analyserade vart resultat kunde vi médrka att barnen pa I ur och skur-forskolan
lekte mer konsoverskridande ute dn vad de gjorde i den traditionella forskolan. Dock

sdg vi att rollférdelningen Gverlag var konsstereotyp géllande yrkeslekar/rollekar péd de
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bada forskolorna bland pojkarna. Detta sdg vi bland annat i tvd liknande lekar pa
vardera forskola. P4 I ur och skur-forskolan observerade vi minimojleken. Pojkarna
intog dér en soldatroll medan flickorna inte hade nagon tydlig titel, utan lekte enbart i
egenskap av minimojer. Pojkarna hade vapen i form av grenar, flickorna hade inga
vapen, det samma kunde vi se 1 krokodil och hajleken pa denna forskola. Pa den
traditionella forskolan kunde vi se liknande rollférdelningar. Pojkarna antog roller som
brandmén, byggmaistare och bilmekaniker i sina lekar. Knutsdotter- Olofsson (1998)
menar att det ofta ir sé att pojkar antar klassiska manliga hjélteroller i sina lekar. Medan
flickorna oftare antar karakteristiska omhéndertagande roller. Pa I ur och skur-forskolan
tog inte flickorna nigra direkt omhindertagande roller men de hade inte heller nigra
klara yrkes roller. Ur ett socio- kulturellt perspektiv tror vi att barnens rollval kan bero
pa de populérkulturella referenser de har ifran media, och det leksaksutbud som finns
tillhanda f6r barn 1 vart samhélle. Dessa populdr- kulturella aspekter internaliseras i
barnen och ligger ddrmed 1 deras begreppsvirld som de fritt kan plocka fram 1 sin lek
(Saljo, 2000). Det samma menar bade Eidevald (2009) samt Svaleryd (2004).
Minimojleken vi observerade pa I ur och skurforskolan, var inspirerad av en barnfilm
Arthur och minimojerna. D& det i1 filmen forekom enbart manliga soldater, tror vi att
detta kan vara en rimlig forklaring till varfoér pojkarna pa I ur och skurférskolan antog
den rollen. Ett annat exempel pd en sddan rollférdelning var pd den traditionella
forskolan, dér en flicka antog en prinsessroll, man kan dven i detta fall anta att det inte
ar 1 egenskap av en verklig prinsessa hon lekte, utan i egenskap av en sagoprinsessa. |
flertalet sagobodcker och filmer utformas prinsessor i rosa kldnningar och prinsesskronor.
Da vi fragade flickan hur man kunde se att det var just en prinsessa hon forestdllde,
svarade hon att man kunde se detta pd hennes krona och klédnning. Eftersom det inte
tillhor det vanliga att till exempel kronprinsessan Victoria klér sig si, kan vi ha som
rimlig forklaring att flickan syftar pa en sagofigur. Aven hir ser vi kulturella referenser
ifrén sagor, filmer som har internaliserats i barnens begreppsvarld (Vygotskij 1978).
Intressant ar frdgan om konsoverskridande lek. Bidrar sddan lek till ett framtida mer
jamstillt samhille? I detta kan vi enbart spekulera. Att barnen vi ndmnt pd de bada
forskolorna lekte konsoverskridande kunde vi se. Dock har de 1 stor utstrdckning antagit
kénsstereotypa roller i dessa lekar. Enligt Anggard (2009) ska en I ur och skur-forskola
bidra till mer konsdverskridande lek. Hon kallar sin avhandling Lek i skogen mera
jamstdlld? Och menar att pojkar och flickor leker mer ihop pd dessa forskolor och
ddrmed automatiskt mer jamstdllt. Enligt vart resultat kan vi inte dra siddana slutsatser.
Det vill sdga di barnen i hog grad antar konsstereotypa roller i sina lekar, tror vi inte

detta for jamstilldheten framéat. Angdende andra lekar vi observerade, kunde vi se att
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tavlingslekar var vanligare bland pojkar pa den traditionella forskolan, och att lek kring
de stationdra lekstéllningarna, var mer vanlig bland flickor pd denna forskola. Pa I ur
och skurforskolan forekom det fa tidvlingslekar bland alla barn, och géillande lek kring
de stationidra lekstdllningarna var det mest bara de sma barnen som foll utanfor var
malgrupp for observation, som lekte. Alla dessa typer av lekar kridver ofta mindre
grupper. Knutsdotter-Olofsson (1998) menar att pedagogerna har en stor betydelse for
hur barn leker. Vi tror att dterigen att detta har en betydelse for varfor man leker sé olika
i de bade forskolorna. Enligt Trageton (1996) har miljéns utformning en stor inverkan
pa hur barn leker. Den sociala kulturella miljon pa I ur och skur-forskolan tror vi
inbjuder till fler typer av lek. Anggird (2009) hivdar att naturmateriel som inte ir
konskodade inbjuder till mer fantasifull lek som gynnar kdnsoverskridande lek i storre
grupper men det vi sdg var rollerna i leken ofta var konsstereotypa for att komma Gver
dessa roller tror vi att man maste dndra kulturen pa forskolorna detta kommer vi att

belysa i nista kapitel.

6.3 Avslutande reflektion

I véra observationer av I ur och skur-forskolan sdg vi att barnen till stor del lekte
konsoverskridande. Vi anser att det gynnar samspelet i barns lek om pedagoger jobbar
aktivt med pedagogik som strévar efter att barn leker i storre grupper. Vi tror att detta
kan vara en bra borjan. Vi anser att ett stort ansvar vilar pd pedagogerna. Aktiva
pedagoger som aktivt deltar i barns lek har storre mojligheter att pdverka barnen och pa
sé sitt bryta de konsstereotypa monster som uppstér i deras lek. Det gar inte att uppfylla
det pedagogiska uppdrag vi har som pedagoger enligt Lpfo 98 dir star det att vi aktivt
ska strdva efter en forskola som motverkar stereotypa konsmdnster, om inte
pedagogerna sjdlva arbetar aktivt for att motverka dessa monster. Vi tror inte att det
finns nagon pedagog i endera av de forskolor vi observerade som inte vill bedriva en
forskoleverksamhet som stravar efter jamstilldhet. Daremot tror vi att det som saknas ar
kunskap om hur barn samspelar och tar intryck av traditioner och normer. For att kunna
uppfylla det som stér i Lpfo 98 samt arbeta aktivt med jimstilldhetsarbete, sa kravs det
enligt oss en 0kad medvetenhet hos pedagogerna. Dels om sina egna forestdllningar om
vad som anses kvinnligt och manligt samt dels om hur man arbetar med sittet som
pojkar och flickor producerar och reproducerar konsmonster de beméter 1 samhéllet och
kulturen de befinner sig i. Vér forhoppning &r att alla barn i framtiden kommer att
bemotas lika utan forutfattade meningar om vad som anses manligt och kvinnligt.

delegationen for jamstdlldhet 1 skolan (Deja) arbetar aktivt med att sdnda ut
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genuspedagoger 1 dagens skolverksamheter, for att ge pedagoger ritt verktyg till att
bryta stereotypa kdnsmonster. Vi tror att detta arbete &r ett steg i ratt riktning, men vi
anser dven att det ligger pa den enskilda pedagogens eget ansvar att stidndigt utvecklas i
sin yrkesroll genom att halla sig kontinuerligt uppdaterad i forskning rérande pedagogik

och metodik for att kunna bemota barn mer konsneutralt.

6. 4 Vidare forskning

Eftersom vart syfte med detta arbete var att unders6ka vad som kdnnetecknar barns
samspel 1 lek ur ett genusperspektiv, sd skulle vi tycka det vore intressant med en
undersokning som behandlade andra omraden inom genuspedagogiken. Vi har i vart
arbete begransat oss och darfor latit bli att ga pa djupet géillande klass och etnicitet. En
av forskolorna vi undersokte ligger 1 ett omrade som enligt pedagogerna pa forskolan
har en stor andel barn frdn familjer med svenska som andra sprak. Eftersom vi sjédlva
varit tvungna att begrénsa oss och dédrmed inte kunnat fokusera pa om etnicitet och klass
kan ha betydelse for barns samspel i lek ur ett genusperspektiv, sa skulle vi gidrna se
sddan forskning. Det skulle dven vara intressant med studier utav andra forskolor med
olika pedagogiska inriktningar for att se om det finns nagra skillnader i barns lek ur ett
genusperspektiv pd dessa forskolor. Eftersom barns samspel under leken ligger oss

varmt om hjértat ser vi girna att vidare forskning behandlar detta omrade.
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Hej

Vi ér tva ldrarstudenter som ldser pA Malmo Hogskola, med inriktning mot forskolan
och grundskolans tidigare ar. Vi gor just nu vart examensarbete som handlar om hur
barn interagerar med varandra samt med pedagogen under leken. For att kunna
genomfora vart projektarbete kommer vi att vara pa er forskola dir vi under en eller
flera dag kommer att observera barnens lek.

Dessa observationer kommer att ligga till grund for vért resultat av arbetet. Vi kommer
inte under observationerna ndimna namn eller pa annat sitt medverka till att man kan
identifiera barnen som deltar.

Vi vill informera om att deltagandet &r frivilligt. Om du som fordlder samtycker till att
ditt barn far vara med s& behover du inte géra nagot. Om du déremot inte vill att ditt
barn ska vara med pa var studie vill vi att du meddelar personalen pa avdelningen innan
vecka 37 torsdagen den 16/9. Du har givetvis ritt att dngra ditt beslut om ditt barns
medverkan.

Har ni fragor dr ni vilkomna att kontakta ndgon av oss.
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