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1 Inledning

I denna avhandling kommer ldsaren att fa mota en klass och en ldrare,
avhandlingens forfattare, i arbete kring skonlitterdra texter. Savil lérare,
elever som skonlitteraturen och dess innehall dr delar av undervisningen
och blir pd si vis ocksa centrala delar av studien som r6r hur eleverna
moéter undervisningen och de texter de ldser enskilt och tillsammans.
Analysen av vad som hinder i métet mellan elever, texter och undervis-
ning leder till en diskussion av de pedagogiska konsekvenser som studien
kan peka mot.

Undersokningens utgingspunkt dr den nyfikenhet och de fragor
som uppstdtt i min egen praktik som lirare. De rér bade undervisningen
och clevernas enskilda och kollektiva litteraturarbete. Liraren skapar med
sin undervisning férutsittningar f6r det gemensamma och enskilda litte-
raturbete som péagar.

I studien beskrivs, analyseras och diskuteras litteraturarbete 1 under-
visning med yngre elever, det vill sdga ldsning av, skrivande och samtal
kring skonlitterira texter. Studien ger ocksa en inblick i vad yngre elever
gor med litteraturen i klassrummet. Jag studerar eleverna som aktiva
medskapare av innehallet i texterna i en social process och de litteratur-
pedagogiska redskap som anvinds i undervisningsprocessen samt analy-
serar hur redskapen skapar méjligheter eller begrinsningar i elevernas
ldsning.

Forskning om elevers lidsning av skonlitteratur har i Sverige hittills
mest dgnats 4t tondringar! och mellandrens barn.? Litteraturarbete med
barn under de tidigaste skolaren dr emellertid ett dnnu relativt outforskat
omride. Detta framgir av Vetenskapsradets forskningsoversikt Gver

litteraturundervisning i Sverige med undertiteln, ”frin gymnasium till

1 Se bla. G. Malmgren 1992; Elmfeldt 1997; Molloy 2002; Bommarco 2006.

2 Se bla. L-G. Malmgren & Nilsson 1993; I-G. Malmgren 1997; Brink 2005;
Ewald 2007. T fortsittningen avser alla referenser gillande Malmgren Lars-
Goran Malmgren. I de fall de r6r Gun Malmgren markeras det med initialen G.



térskola” (Arfwedson 20006). Nordisk och internationell forskning inom
detta omrdde innehaller diremot flera undersékningar som rér yngre
elevers litteraturldsning.3 Den svenska forskningen kring de yngre elever-
na har haft fokus pé lismetoder, barns lisutveckling och barns varieran-
de framging i arbetet med lisning. Lisning med de yngre eleverna har
handlat om ldsning av listexter i form av liseb6cker — sillan hela skénlit-
terira verk. Svensk forskning berér sillan de sammanhang som barn
liser i och inte heller de bécker barnen liser.

Inledningsvis fors ldsaren in i studiens klassrum, dvs. mitt eget, for
att dirigenom skapa en bakgrund till det som sedan beskrivs och analyse-
ras. I fyra kapitel, 4-7, lyfts enskilda delar av undervisningen fram, och
den empiriska delen avslutas med att helheten i form av bilder av fyra
elever behandlas i kapitel 8.

En undervisningssituation med elever som ér sex och sju dr inleder
och den presenteras av en besékare som observerar och antecknar under

ca 30 minuter.4

1 Elassrummet

Samling pa gula mattan. Karin vill introducera en ny héglisningsbok, Bara
péd skoj av Ann-Mari Falk. Hon bérjar med “forforstielseprat” och utgar
frin omslagsbilden som forestiller en flicka som sitter med ett bandage runt
benet. Vad kan ha hint?

Hoglisningen bérjar. S mycket oro det finns i ménga pojkkroppar.
Dominerande Bess sitter titt intill Karin och fingas direkt, likasa Calle, som
Karin strategiskt placerat i sitt knd. Men oron stillnar, alla lyssnar, fingade av
berittelsen. Ritt snart ger texten anledning att stanna upp och stilla en fraga
av etisk karaktir: kan man forsvara att Lina (i berittelsen) ljuger? Livlig dis-
kussion. De flesta tycks 6verens om att det dr OK, eftersom Lina med sin
16gn skyddar Ludde, som dirmed slipper bli utsatt f6r sina férféljare.

Karin avslutar lisningen och uppmanar barnen: Sig ingenting! Ga direkt
till era ljusgrona bocker (barnens lisjournaler). Barnen ér vana vid detta. De
vet att de ska rita ndgot som de fastnat for i texten och sktiva en text, de
som kan. De som dnnu inte skriver sa bra ber om hjilp. Jag far f6rtroendet
att vara Davids tillfdlligt anstillda sekreterare. Mellan honom, klassens Ben-
jamin, och Eva, som raskt skriver en halv sida och dr mycket stark i saval sitt
“ordsprak” som bildsprak, dr spannet stort.

3 Se bla. Hickman 1981; Hepler & Hickman 1982; Cochran-Smith 1984; Hetmar
1996.
4 Gunnarsson Contassot 2003.



Manga barn uttrycker i sina bilder och texter mycket starka, for att inte
siga vildsamma reaktioner mot dem som f6rféljer Ludde (Gunnarsson
Contassot 2003:13-14).

Den bild som Gunnarsson-Contassot tecknar ligger som bakgrund till
avhandlingstexten. Det dr detta klassrum och dessa elever som kommer
att vara 1 fokus i framstillningen, och undervisningen med dess aktorer
kommer att framtrida mer och tydligare lingre fram i texten.5 Nigot
som komplicerar bilden dr att jag varit bade ldrare och forskare i klassen.
I beskrivningen av klassrummet anvindes i detta kapitel ordet ”jag” om
mig sjilv, medan jag i analysen av fyra undervisningshindelser valt att

skriva om mig sjilv 1 tredje person, som “liraren”.

Vardagliga verksambeter

Lat oss atervinda till bilden frin klassrummet. Det som hinder denna
férmiddag dr inte specifikt for detta tillfille. Gemensam lisning fore-
kommer varje dag. Bilden ir inte fullstindig. Nir skrivstunden och ob-
servationen avslutas samlas barnen pa gula mattan igen och liser ur sina
lisloggar och samtalar. Detta dr aktiviteter som hor ihop och bygger pa

varandra och de férekommer sd gott som dagligen i klassen.

Samling pa mattan

Lat oss stanna vid bilden en stund och titta nirmare pd den. Beskriv-
ningen inleds med orden ”Samling pd gula mattan”. Mattan fir i denna
klass std som symbol f6r mitt tinkande att méten dr viktiga: métet mel-
lan minniskor och moétet med andra roster i form av texter och bilder.
Kommunikation dr ett viktigt begrepp som utgingspunkt f6r hur under-
visningen dr organiserad. Mattan dr ocksd en fysisk métesplats ddr elever
och lirare sitter nira varandra, alla kan se varandra i 6gonen och lyssna
till varandra. Skoldagen startar ddrfér runt den gula mattan och den av-
slutas ocksi dir.

Det som sker pd mattan den hir dagen handlar om att klassen ska

bérja ldsa en bok tillsammans. Boken dr vald utifran det tema, Jag — mdinga

5> Gunnarsson Contassot har gett eleverna andra fingerade namn én jag har gjort.
¢ Se vidare diskussion om metod i kapitel 2.



Jag blir vi, som klassen arbetar med. Berittelsen dr vald att fungera som
utgingspunkt for klassens samtal kring hur vinner 4r mot varandra.

Hon [liraren| bérjar med 7férforstaelseprat” och utgar frain omslagsbilden
som forestiller en flicka som sitter med ett bandage runt benet. Vad kan ha
hint? (Gunnarsson Contassot 2003:13)

“Forforstaelseprat” talar Gunnarsson Contassot om och avser det samtal
som sker innan sjilva lisningen paboérjas. Da diskuteras titel, omslagsbild
och elevernas tankar runt detta samt vad de tror boken kan tinkas handla
om. Avsikten ir att skapa intresse och att lyfta upp hypoteser och fragor
som kan ge eleverna stéd under lisningen. Min erfarenhet dr att for flera
av nyborjarna dr boksamtal ett nytt sitt att agera kring bocker, att stoppa
upp ldsningen och fundera och samtala kring det som hinder i boken.
Samtalet dr tdnkt att vara en naturlig del av gruppens arbete kring inne-

hillet i skonlitterara bocker.

Lasning tillsammans

Sa startar den gemensamma ldsningen. Den oro som fanns i gruppen
fran borjan Gvergar i tystnad och i ett intresse for det som hidnder i berdt-

telsen.

Hogldsningen botjar. Sd mycket oro det finns i manga pojkkroppar. Domi-
nerande Bess sitter titt intill Karin och fingas direkt, likasa Calle, som Karin
strategiskt placerat i sitt knd. Men oron stillnar, alla lyssnar, fingade av be-
rittelsen (Gunnarsson Contassot 2003:13).

I det hir klassrummet spelar /isning tillsammans en stor roll och det sker
oftast en halvtimme varje dag. Ett annat uttryck som anvinds £6r aktivi-
teten dr “hoglisning”, men begreppet hoglisning kan dven associeras till
en annan aktivitet i skolan dir eleverna ldser hogt ett stycke var ur en
gemensam text. Fortsittningsvis anvinds uttrycken /lisuning tillsammans,
gemensam lasning eller hoglasning 1 framstillningen £6r aktiviteten att liraren
liser hogt £6r eleverna.

Ett antal skonlitterdra barnbocker och bilderbocker finns alltid till-
gingliga 1 klassrummet och andra himtas frin skolans bibliotek. Redan
fran skolstarten engagerar sig ndgra elever i gruppen med att sitta och

”ldsa” 1 bocker och smdprata tyst med varandra om bilder och associa-



tioner. Négra elever forsoker lisa pa egen hand och andra ber mig ldsa
hégt f6r dem. Da forsdker vi sitta sa att alla kan se texten och félja med
nir under ldsningen. Jag liser ur barnbécker och bilderbécker. Det finns
ocksa ett antal s.k. storbcker pd skolan’ och de anvinds flitigt den fo61-
sta terminen. En enkel beskrivning av storbéckerna dr att de dr forstora-
de bilderbécker. Till varje bok finns s.k. smibdcker, som dr mindre ex-
emplar av den stora boken. Nir vi ldst en bok tillsammans vill eleverna
ofta lana en bok i den mindre storleken for att ta hem eller fOr att ldsa pa
egen hand pa ldsstunden.

Det dr min utgangspunkt att lisning tillsammans har flera férdelar.
Den kan skapa en kinsla av gemenskap, dir berittelserna gestaltar andras
erfarenheter som eleverna och jag kan ta del av. Alla elever i klassen kan
ta del av innehdllet oavsett lisférmaga. Elevernas uppmairksamhet riktas
mot innehidllet och inte pa den egna lisningen och det skapar en mer
sammanhdllen lisupplevelse dir fler elever blir delaktiga. Dessutom dr
det moijligt att vilja en lingre text och ett mer komplext innehdll 4n om
eleverna ska ldsa pa egen hand. Nir oklarheter uppstar kan dessa tas upp
till diskussion. Att ldsa texten hogt innebir att lisningen halls samman
och avslutas for alla vid samma tidpunkt. Den gemensamma ldsstunden
kan ocksd i bista fall bli en slags “f6restillning” dir rést och mimik kan
skapa dramatik, spianning och inlevelse. Lisning tillsammans kan beskri-
vas som en gemensam resa dir klassens deltagare delar sjilva resandet,
men ocksd de ledtradar som texten ger.

Under den gemensamma lisningen mdste jag som ldrare ha minga
bollar i luften. Samtidigt som jag liser texten och forséker gora den ritt-
visa, behéver jag vara lyhérd for de signaler som elevernas mimik och
gester ger. Ser det ut som om eleverna lyssnar aktivt? Signalerar de att det
ir nagot de inte fOrstir? Jag miste ocksi reflektera 6ver textens innehall
for att vara beredd pa att det finns hindelser som eleverna vill och beh6-
ver diskutera. Allt detta sker under korta, snabba 6gonblick och det hin-
der troligen saker runt ldsningen som inte uppticks. I undervisningssitua-
tionen hinner jag inte fundera nigon lingre stund &ver olika kommenta-

rer som eleverna ger till texten och det som sker. Vad skulle jag i syn pé

7 En storbok dr en kort berittelse tryckt i stort format. Ursprungligen kommer
materialet fran lisundervisning pa Nya Zeeland, dir béckerna kallas Big Book.
Det stora formatet gor att eleverna och liraren kan sitta tillsammans och lisa
och dir eleverna kan folja med i texten. Till materialet finns ocksa ett antal smé
bocker av samma titel.

10



om jag kunde stanna upp och analysera en sekvens med gemensam lids-

ning? Det dr en friga som kommer att diskuteras i kapitel 4.

Lisning och lisloggar som utgangspunkt f6r samtal

Observationen frin stunden i klassrummet avslutas med att eleverna

uppmanas att ga till sina ldsloggar och skriva.

Karin avslutar lisningen och uppmanar barnen: Sdg ingenting! Ga direkt till
era ljusgrona bocker (barnens lisjournaler). Barnen dr vana vid detta. De vet
att de ska rita ndgot som de fastnat for i texten och skriva en text, de som
kan. De som dnnu inte skriver si bra ber om hjilp. Jag far foértroendet att
vara Davids tillfalligt anstillda sekreterare. Mellan honom, klassens Benja-
min, och Eva, som raskt sktiver en halv sida och 4r mycket stark i savil sitt
“ordsprak” som bildsprak, dr spannet stort.

Manga barn uttrycker i sina bilder och texter mycket starka, for att inte
siga valdsamma reaktioner mot dem som férféljer Ludde (Gunnarsson
Contassot 2003:13—14).

Eleverna atervinder till sina arbetsplatser runt héga bord dir de sitter
fyra och fyra. Lisloggsskrivande férekommer ofta i det hir klassrummet.
Avsikten 4r att eleverna ska fd moéjlighet att samla sina egna tankar innan
de méter kamraternas tankar i en diskussion. Eleverna har fatt i uppgift
att starta med att rita en bild av nigot de fastnat f6r i boken. Sedan skri-
ver de utifran bilden. Flertalet elever skriver langsamt och fir hjilp med
sjalva skrivandet och dikterar sina tankar f6r mig. Eleverna har just bor-
jat skolan, de dr sex och sju dr och de allra f6rsta lisloggarna dr korta.

Nir klassen och jag sedan fir ta del av tankarna ur lisloggarna be-
finner vi oss mitt uppe i en intensiv undervisningssituation. I ett efter-
handsperspektiv undrar jag 6ver hur eleverna anvinder lisloggarna. I den
omedelbara situationen lyssnar jag nir eleverna liser upp sina tankar.
Vad kan jag uppticka om jag analyserar lisloggarna? Detta dr frigor som
diskuteras i avhandlingens femte kapitel.

Nir eleverna skrivit ner sina tankar samlas klassen igen pd mattan
och liser upp vad de skrivit, visar sina bilder och berittar £6r varandra
vad de tinkt och tyckt. I samtalet vidareutvecklar eleverna sina korta,
summariska tankar och de fir mé6ta andras tankar kring den text de lyss-
nat till. Texten och innehallet blir f6remal f6r analys och diskussion som

alltsd startar i elevernas reflektioner. Samtalet dr inte bara ett sitt att upp-
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ticka sina och andras tankar och att géra kopplingar till sina erfarenheter.
Min utgangspunkt édr att samtalet ocksd ger stdd for sjilva lisandet och
bildar ménster f6r hur lisare kan mota texter, hur de kan stélla fragor till
texten och hur de kan ldsa vidare for att fa svar pi sina frigor. Samtalet
mdste vara en plats dir eleverna kinner sig trygga att siga vad de tycker
och tinker, men samtidigt stimulerar till viss risktagning.

Avsikten dr att boksamtalen ska fungera som ett st6d till lisningen
och lyfta upp hypoteser och fragor. Goér de det? Vad kan en analys av ett
boksamtal visa om hur elever bygger upp sin forestillning av textens
hindelser och om och hur de kopplar till sin egen verklighet och till sina
erfarenheter? Ocksd detta dr fragor jag diskuterar lingre fram, frimst i

kapitel 6.

Andra aktiviteter

Inledningsvis valde jag att utga frain Gunnarsson Contassots observation
under en lektion. I sin observation av situationen i klasstummet har hon
fangat komplexiteten i undervisning. Aktiviteter vivs in i varandra och
blir till en helhet. I observationen beskrivs nagra av de skriv- och ldsakti-
viteter som eleverna deltar i men naturligtvis inte alla. Ambitionen frin
min sida har varit att organisera skolarbetet som en process, dir lyssna,
skriva, ldsa, tinka och samtala vivs samman i helheter kring ett innehéll.
Aktiviteter introduceras i regel i arskurs® F9, dd eleven dr sex dr och gir
sitt forsta ar i skolan, och utvecklas och byggs sedan pa under de kom-
mande drskurserna. Mitt val av det inledande citatet har ocksd att géra
med att jag menar att det speglar de aktiviteter som denna avhandling
fokuserar. I det foljande beskrivs ytterligare ndgra av vardagsarbetets
aktiviteter for att skapa en helhetsbild av undervisningen. Ndgra av dem

lyfts senare fram 1 avhandlingen, medan andra ir aktiviteter som inte blir

8 Begreppen drskurs och skolir anvinds bada i skollagen. Under Skolverkets
inspektionsuppdrag 2003 diskuterades vilket av begreppen som skulle anvindas
i rapporterna. Skolverket tog till slut stillning fér begreppet drskurs.
Lagstiftningen ér inte konsekvent och det finns dirmed inget ritt eller fel. I
avhandlingen anvinds begreppet drskurs.

9 Arskurs F benimns den arskurs da eleverna bérjar skolan. Tidigare benimndes
klassen som 6-drsgrupp. Ett annat namn, som inte anvinds hir, dr forskoleklass.
Eleverna dr under dret organiserade tillsammans med drskurs 1 i det som i
studiens skola kallas drskurs F—1.
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téremal for sdrskilt avgrinsad analys, men som dr en viktig del av hela
undervisningskontexten. Hir i kapitel 1 presenteras klassrumsvardagen i
stort, men i min undersékning dr det litteraturundervisning som stdr i

fokus.

Olika bearbetnings- och uttrycksformer

Aven om muntlig och skriftlig respons dominerar litteraturarbetet i klas-
sen, férekommer det andra sitt att bearbeta ldsta texter. En pedagogisk
tanke for det hir klassrumsarbetet édr att det ska innehalla olika méjlighe-
ter for eleverna att uttrycka sig och dé inte bara i tal och skrift. Jag menar
att barn ocksd behover fi uttrycka sig i gester, rorelser, drama, lek, bilder
och andra konstnirliga uttrycksformer. Olika uttrycksméjligheter skapar
fler mojligheter f6r dem att uttrycka vad de tinker och kinner.

For de flesta av eleverna ér bildskapande en uttrycksform de har er-
farenhet av sedan tidigare. Inf6r varje text klassen ska skriva tillsammans
blir de ocksd uppmanade att “tinka i bilder”. Det innebir att eleverna
térst bearbetar sina tankar i bilder. Med bilden som utgingspunkt kan
sedan ett samtal utvecklas som i sin tur kan leda till bide gemensamma
och individuella texter.

Som ett led i att méta elevernas behov av skapande samarbetar sko-
lan med en konstnir, som kommer varje manad och hjilper bade elever
och ldrare att utveckla sina bilduttryck. Men arbetet med bilder pdgar
kontinuerligt, inte bara de ganger konstniren idr pd besok. Ett forsok att
anvinda bildskapande i vardagsarbetet 4r nir eleverna infér textskapande
och som bearbetning uppmanas att ”tinka 1 bilder”.

Aven andra aktiviteter utgar frin eller byggs kring litteraturlisning.
Bokens innehdll fir styra, men undervisningen dr 6ppen for de vardagliga
aktiviteter som ldsningen kan inspirera till i form av musik, drama, lek,
etc. Det dr aktiviteter som skolans samtliga lirare uppmuntrar. Lisningen
kan ibland inbjuda till att lirarna pd skolan bygger upp lekvirldar kring
bécker och till exempel placerar ut féremal fran olika karaktirer i skollo-
kalerna. Lisningen kan stoppas upp vid speciella hindelser och dramati-
seringar och rollspel fir ta vid. Efter lisningen startar bearbetningen 1
lisloggar och boksamtal, men mynnar ibland ocksa i att klassen skriver
egna “storbocker” som fortsittning, men med ett perspektivbyte. Lis-

ningen kan forflyttas utomhus for att skapa forstaelse f6r och upplevel-
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ser av olika miljer. Hur de skapande aktiviteterna utformas beror pi

texten och elevernas respons.

Ldsning pa egen hand utifran egna bokval

Den individuella ldsningen ar lika viktig som den gemensamma i det hir
klassrummet och det paverkar hur stort utrymme den fir. Min pedago-
giska utgangspunkt dr att lisning tillsammans skapar gemensamma ut-
gangspunkter och erfarenheter. Till den gemensamma ldsningen i klassen
ar det med fa undantag jag som lirare som viljer de bdcker som ska l4-
sas, utifrdn ett tema eller ndgot som aktualiserats i klassrummet. Elever-
nas behov och erfarenheter ligger till grund {6r valen. Ldsning pa egen hand
diremot utgar frin att det dr eleven sjilv som viljer de skonlitterdra
bocker hon/han vill ldsa.

Skolans bibliotek rymmer knappt 4000 bécker. Det bestir av bade
nya och gamla bocker, av skénlitteratur och faktabécker. Skolans perso-
nal har prioriterat biblioteket och bokbestindet genom att utéver skol-
bibliotekets anslag ocksd anvinda en del av liromedelsanslaget till bokin-
kép. Biblioteket 4dr inrymt i ett rum centralt beldget i skolbyggnaden. Det
finns inga dorrar till biblioteket utan det fungerar som ett 6ppet rum dit
barnen ofta séker sig for att lina och ldsa bocker. P4 golvets mitt ligger
en stor matta, “den flygande mattan”. Den anvinds ofta av samtliga klas-
ser pa skolan fér boksamtal och sagolidsning. Var fjirde vecka kommer
dessutom en bokbuss till skolan och dir kan eleverna ldna och bestilla de
bécker de 6nskar utéver skolans bestind. Eleverna kan ocksé ta med sig
bécker hemifrdan om de vill. Visserligen ér det eleven som viljer de bock-
er som ldses, men liraren blir dndéd ofta delaktig i valet nir eleverna ber
om hjilp att hitta ”bra” bécker.

Eleverna ldser pa egen hand vatje dag i skolan. De viljer en bok och
sOker sedan upp en plats i klassrummet eller 1 skolans bibliotek dir de
liser tyst. Det enda som ibland hors ér ligmilda samtal kring innehallet i
en bok eller val av bécker. Nir en elev ldst ut en bok hon sjélv valt vill de
ibland diskutera, antingen med mig eller med en kamrat som ocksa list
boken. I &vrigt sitter eleverna var och en och liser. Den individuella
lisstunden varar ungefir 30 minuter.

Enligt en Sverenskommelse mellan eleverna, forildrarna i klassen
och mig fortsitter sedan eleverna att lisa hemma varje kvill i sin bok,

ocksd 1 cirka 30 minuter. Eleverna kallar det ofta lislixa” medan jag
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hellre talar om ”ldsstund”, vilket inte lika starkt pekar mot att lixan skall
”torhéras” nista dag. Det dr inte friga om en lixa i traditionell mening.
Det handlar om att skapa ro och tid for lisning bade hemma och i sko-
lan, att f6rs6ka skapa lisvanor. Lisningen férhors inte, men eleven och
jag kan efterdt samtala om innehallet. I allminhet fungerar lisstunden i
hemmet bra. Den ser naturligtvis olika ut fér olika barn. Féraldrarnas
aktivitet och stéd under lisstunden varierar.

Eleverna i undersokningsklassen har en enkel liten skrivbok dir de
antecknar titlarna pa de bocker de ldser. Den har fitt namnet “bokbok”.
Eleverna skriver i den sd snart de bérjar kunna lisa bécker pa egen hand.
Dessa korta anteckningar dr sedan till hjilp vid kortare, informella samtal
med vatje elev och vid utvecklingssamtal med forildrarna. Listorna gor
det mojligt att f6lja elevernas val av bocker, att se om de liser om nagra
bocker och att se eventuella teman i deras val. Den information som
listan ger kan bidra till att ge eleverna bittre stéd, bade i bokval och i
ldsning.

En fraga som kommer att diskuteras i kapitel 7 4r vad jag kan fd syn
pd om elevernas listor 6ver bocker de list analyseras. Listorna anvinds i
skolarbetet frimst som utvecklingsmaterial, men inte alltid som hjilp till
lirarens pedagogiska arbete. Jag dr intresserad av elevernas val av bocker
och om det 4r moijligt att se nagot ménster 1 deras bokval och 1 deras sitt

att lasa.

Berditta bocker for varandra

Ytterligare en aktivitet 1 klassen kom att kallas berittarbicker. Det ir en av
de aktiviteter som inte har fitt ett eget kapitel i denna avhandling. Dir-
emot blir arbetet synligt i kapitel 8, ddr fyra av eleverna presenteras. Att
aktiviteten dndd beskrivs hdr motiveras av att den sannolikt paverkar
elevernas férhéllande till bocker och ldsning pa olika sitt och har bety-
delse i byggandet av en lisargemenskap.

Bakom arbetet med berittarbocker finns en ambition att alla elever
ska fi mojlighet att gbra sina réster hérda och skapa forutsittningar f6r
att de kan, vdgar och vill tala infér gruppen. I varje grupp finns elever
som inte yttrar sig sdrskilt ofta. I méinga fall, menar jag, ligger inte svarig-
heten i att viga tala infér andra, utan hindret ligger i att vissa elever inte
tycker att de har nagot att beritta. En friga dr hur skolan kan skapa situa-

tioner dir elever kinner att de har nigot att beritta och girna gor det?
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Jag menar att en méjlig vig dr att anvinda barnlitteratur. Om eleverna far
ta del av en bra historia som de far lyssna till flera ginger, berittar de den
med storre sikerhet f6r andra.

P4 en list under klassrummets skrivtavla stir bilderb6cker uppstill-
da med titelsidan vind ut mot rummet. Bland dessa bilderbocker viljer
eleverna var sin bok att ta hem och ldsa, kanske som godnattsaga, till-
sammans med nagon vuxen. Tanken dr att det 4r de vuxna som ldser och
barnen som lyssnar. Detta dr alltsd en uppgift eleverna har vid sidan av
den dagliga lisstunden. De tar hem en bok och har den hemma i tva —
tre veckor. Nir barnen lyssnat till berittelsen hemma flera ginger och
kidnner sig redo att beritta boken tar de med den till skolan. Uppgiften ir
sedan att infér klassen aterberidtta boken med hjilp av bilderna. Det dr
alltsa en aktivitet som inte bygger pa att eleverna sjilva kan ldsa. De blir
indragna i ett gemensamt ldsande och berittande.

Eleverna har valt ut en “berittarstol” som de sitter i nir de berittar
och kamraterna sitter nedanfér pa mattan och lyssnar. Genom bokberit-
tandet far klassen en rad gemensamma litterdra erfarenheter. Klassen fér
lyssna till flera historier vatje vecka. Ett resultat jag tycker mig se av arbe-
tet 4r forutom att eleverna blir allt battre berittare, att de anviander berat-
tarmonstren ndr de skriver egna texter, att de ofta goér intertextuella
kopplingar och att de girna atervinder till dessa bécker nir de ska ldsa pa
egen hand.

Att skriva texter — tillsammans och pa egen hand

Ett viktigt inslag 1 undervisningen i det hir klassrummet 4r de texter klas-
sen skriver tillsammans. Flera av 6-dringarna skulle hégst sannolikt svara
ja pa frigan om de kan skriva nir de borjar skolan. De har troligen skrivit
sma lappar och litsasskrivit redan under férskoletiden. I klassrummet far
nu de gemensamma texterna klassen skriver bli utgangspunkt £6r elever-
nas fortsatta skrivande.

Eleverna skriver inte i férsta hand f6r att 6va skrivning. De skriver
for att berdtta och for att reda ut tankar. Redan frin forsta skoldagen
skriver klassen manga olika texter tillsammans. Utgangspunkten kan vara
ndgot klassen varit med om eller ndgot man list. Eleverna férbereder
alltid skrivandet med att ’tanka i bildet”, dvs. rita och tinka om det som
texten ska handla om. Skrivarbetet startar alltsi med att eleverna forsoker

visualisera hidndelsen eller upplevelsen i en bild. Klassen samlas sedan
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runt den gula mattan dir ett stort skrivblock placeras i mitten. Eleverna
ir rustade med de tankebilder de gjort, och jag med en tuschpenna. Tan-
kebilderna ligger sedan som grund nir samtalet pabérjas. Eleverna be-
stimmer tillsammans vad som ska skrivas och jag fungerar som deras
hand. Texten gir igenom flera bearbetningsfaser innan den slutligen
renskrivs. Jag fungerar som sekreterare som kan summera f6r dem vad
de sagt, ldsa upp texten, stilla frigor osv. Men jag dr mycket noga med
att inte férdndra deras sprikliga uttryck. Det dr elevernas text och inte
min som skrivs. Naturligtvis fordndras skrivprocessen och virt gemen-
samma agerande ju édldre barnen blir och ju mer skriftsprakliga de blir. I
dialogen kring textskapande uppstir exempelvis diskussioner om olika
sprakliga uttryck. Dessa texter, som ofta handlar om klassen hir och nu,
anvinds sedan som andra skénlitterira texter fOr att minnas och fa upp-
leva igen. Vi ldser dem och samtalar om dem.

Ett exempel pd ett annat, gemensamt funktionellt skrivande som
férekommer dr nir vi skriver s.k. matlista. Ofta frdgar eleverna vad de
ska fa till lunch. Varje mandag f6rmiddag samlas klassen déarfér runt det
stora blocket for att veckans matlista ska skrivas, stort och tydligt. Under
skrivandet édr eleverna aktiva och stiller méinga frigor, bide om maten
men ocksa om det som skrivs: ”Varfor skriver du tvd av den bokstaven?
Varfér byter du rad? Titta dom tva orden idr nidstan lika. etc.” Efter den
gemensamma stunden runt matlistan hings den upp pa viggen i klass-
rummet och dir fir eleverna lisa om de vill ha svar pa vad de far till
middag.

Eleverna skriver ocksa flera egna texter. De viker ihop ritpapper
och g6r enkla bécker. Dir ritar och skriver de korta berittelser om savil
verkliga hdndelser som péhittade. I hur h6g grad de skriver pa egen hand
i borjan dr naturligtvis olika. Nagra elever vill skriva sjilva och andra ber
om hjilp. Ett mellanldge kan vara att en elev ber mig skriva texten pd en
16s lapp for att sedan kopiera av texten in i sin bok. De skriver dessutom
veckodagbok om skolarbetet och korta texter med utgangspunkt i veck-

ans tidningsldsning.

Tidningslasande
Klassen ldser en tidning, § Sidor, tillsammans. Det dr en nyhetstidning
som dr skriven pd enkel svenska och som utges med ett nummer varje

vecka. Den gemensamma lisningen av den ger upphov till méinga intres-
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santa samtal kring det som hinder och sker, bade 1 Sverige och i resten
av virlden. I de férsta arskurserna dr tidningsarbetet framfér allt en
muntlig aktivitet. Den dagen tidningen kommer sitter eleverna och jag
oss pa mattan och tittar och liser i den. Eleverna dr mycket aktiva och
tar sin utgiangspunkt ibland i en bild och ibland i nigon nyhet de kinner
igen till exempel frin tv. Nir eleverna blir dldre ser arbetet lite annorlun-
da ut. Den gemensamma starten dr ett kollektivt samtal med tidningen
som utgingspunkt. Eleverna skriver sedan ner funderingar, argumenta-
tioner eller reflektioner utifrin de artiklar de véljer att ldsa individuellt.
Texterna presenteras bide muntligt och pd klassrummets anslagstavla
och genererar di nya samtal.

Tidningslasningen hor inte direkt till det tematiskt organiserade at-
betet, men ibland uppticker vi artiklar som stédjer det tematiska innehal-
let och som via diskussioner kan leda in i bocker, bide faktabocker och
skonlitteratur. Lisning av tidningen skapar ocksa intresse fér innehdllet
och fokus liggs mindre pa sjilva lisningen. Jag ser det ocksa som viktigt

att eleverna far mota manga olika typer av texter.

Ett skrivande, lasande och samtalande rum dir innehallet star i
centrum

Elevernas dialog kring viktiga fragor och moétet med litteratur dr alltsa
centralt i det hir klassrummet. En strdvan dr att barnen ska komma till
ett skrivande, lisande och samtalande rum”. I det rummet pigar manga
olika aktiviteter som alla har med ldsande, litteratur, lyssnande, skrift-
spraklighet och muntlighet att gbra. Men aktiviteterna ar inte ddr f6r sin
egen skull, utan 4r redskap i ett arbete med att bygga kunskap kring vikti-
ga fragor. Det dr min 6vertygelse att genom att sjilva vara deltagare i en
social praktik dir man ldser och skriver lir sig barn att bli skriftsprakliga.

Undervisningen innehdller inga lektioner om bokstiver, ljud eller
trining av tekniska fardigheter, utan utgar frin ett tillsammansperspektiv,
dir klassen skriver och liser mycket tillsammans. Arbetet utgir fran ett
innehall, men eleverna tar ocksa sjalvmant upp formaspekter pa texter
under arbetets gang.

Det gemensamma ér ramen fér undervisningen, men inom ramen

finns en stor frihet f6r individuella inslag. Varje elev fir moijlighet att
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arbeta utifran sina férutsittningar och utgangspunkter i en sammanhallen
och gemensam kunskapskontext.

Undervisningen kan beskrivas std pd tre ”ben” kring ett innehall:
Ett dr lisning och skrivning i funktion, ett annat ir bild, fext, drama och lek som
uttrycksformer och ett tredje ar zillsammans och pa egen hand. Den pedagogiska
grundtanken kan dven beskrivas pa foljande sitt:

¢ Undervisningen ska knyta an till elevernas erfarenheter — bade till
direkta erfarenheter och till indirekta erfarenheter som exempel-
vis gestaltas i skonlitteraturen.

¢ Anvindningen av skénlitteratur 4r central.

¢ Svenska integreras med andra dmnen.

* Olika multimodala uttrycksmedel (bild, text, drama och lek) ingir
som naturliga och ofta férekommande uttrycksformer.

¢ Elevernas egen sprikproduktion dr viktig. De kommunicerar
med varandra inom klassen och med andra utanfor klassen.

¢ Undervisningen dr inte beroende av traditionella liromedel.

® Val av teman och arbetsformer ska ske under si demokratiska
former som méjligt.

*  Arbetet ska vara inriktat pa fOrstdelse.!l0 Skolan behéver arbeta
med begrepp som hjilper barn att urskilja olika aspekter pa fe-
nomen i omvirlden och relationer mellan olika fenomen. Barn
behéver begreppen for att forsta.

* Undervisningen bygger pd grundtanken att sprik utvecklas i
funktionella sammanhang, dvs. da eleverna anvinder sprik och

litteratur i undersékande och kunskapssékande arbete.

Den pedagogiska plattformen ovan idr inte bara en beskrivning utifrdn
beprovad lirarerfarenhet, utan bygger ocksa pé teoretiska utgangspunk-
ter, frimst pa lis- och skrivutvecklingsteorier och teorier om ”vad som
forutsitter sprakutveckling eller vad sprdk egentligen dr” (Malmgren
1988:59). Forsta gingen plattformen skrevs fram var 1988 av Lars-Goéran
Malmgren (58) som en karaktiristik av tva undervisningsexempel.!! Platt-

10 Se till exempel Pramling Samuelsson & Mardsj6 1997.

1T sin bok beskriver Malmgren tva undervisningsexempel; ett exempel fran mitt
klassrum och ett frdn liraren Jan Nilssons klassrum. Malmgren avslutar med att
géra en sammanfattande karaktiristik av undervisningsexemplen. Hir ligger
grunden till beskrivningen av min pedagogiska plattform.
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formen beskriver mitt teoretiska ”stisted” och har vuxit fram medan jag
arbetat, gatt kurser, list, diskuterat med kollegor och gitt i dialog med
den diskussion som har férts om lds- och skrivundervisning och sma
barn under dessa dr. Den ideologi som ligger till grund f6r undervisning-
en dr ocksa ett stillningstagande i den debatt om lds- och skrivundervis-
ning som pagitt sedan Ulrika Leimars tid pa 70-talet och som fortfaran-
de dr ytterst livaktig.12

Varje punkt i plattformen bygger pé teoretiska utgingspunkter. En
dmneskonception, svenska som et erfarenbetspedagogiskt dmme, (Malmgren
1988:906) blir tydlig och ligger ocksa till grund f6r studiens klassrumsarbe-
te. Framfor allt giller det frigor som har med skénlitteraturens plats och

hur den anvinds att gora. I kapitel 3 beskrivs studiens teoretiska ram.

Klassrummet och dess aktorer

I det klassrum som studerats finns flera aktorer. Utover eleverna och
deras grundskollirare arbetar de tva forsta dren en forskolldrare pa deltid
i gruppen och en fritidspedagog har ansvar fér nigra timmar i veckan.
Lirarna planerar tillsammans, men detaljplaneringen gor varje ldrare in-
dividuellt. I drskurs 2 och 3 arbetar sedan klassen i dldershomogen grupp

med en larare.

Klassrummet

De tva forsta dren arbetar klassen 1 Gula klassrummet och de féljande
tvd aren i Grona klassrummet, tva stora klasstum malade i gult respektive
gront. Flera stora fonster gor att klassrummen dr ljusa och inbjudande.
De idr moblerade med arbetsbord f6r 4-5 elever vid varje bord, héga
stolar och tva bord lingst bak i klassrummet dér tva datorer dr uppstill-
da. Lingst fram i klassrtummet finns plats £6r en stor matta att samlas pa.

P4 viggarna finns akvarellbilder som eleverna midlat tillsammans
med en konstnir. Dir finns ocksé plats f6r meddelanden av olika slag. P4
skrivtavlan hinger ett stort skrivblock for textskapande. Ofta hinger dir
en ofirdig text som liraren och cleverna ska arbeta vidare med. Under

tavlan finns en list med bilderbécker, placerade med framsidan utit.

12 Se bland annat Hjilme 1999; Myrberg 2003; Myndigheten f6r skolutveckling
2003b.
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Eleverna

Nir eleverna borjar skolan som 6-aringar gir de i en aldersblandad grupp
kallad F-1, dér 6-dringar och 7-dringar undervisas i samma grupp. Vid
ndgra enstaka tillfillen, framfér allt i bérjan av terminen, dr det dock
praktiskt att dela in elevgruppen efter alder.

I klassen gir inledningsvis 24 elever, 11 pojkar och 13 flickor. De
allra flesta har erfarenheter av bécker och av lisning tillsammans med
andra barn och med vuxna nir de borjar skolan.!3 Flera av barnen berit-
tar att de ofta ser pa film, bade pa biografen, pd tv och pd video. De ir
relativt frimodiga och talar girna i gruppen. Si gott som alla elever har
ndgon som liser f6r dem. Den som oftast nimns som ldsare 4r mamma,
men hos nigon ir pappa den som liser. Andra representanter fér dem
som liser fér barnen ir syskon, dagmammor och personal pa férskolor,
”dagisfroknarna” som barnen kallar dem. I tre hem ldses det inte alls
enligt barnen. Inget av barnen liser pa egen hand nir de borjar i skolan.

Den hir klassens elever kommer vi alltsa att méta i denna avhand-
ling. Sju av eleverna, Alicia, Erik, Evelina, Nellie, Nils, Otto och U/f, har jag
observerat och samtalat med vid ett flertal tillfdllen. I kapitel 7, om bok-
samtal, kommer vi ocksa att méta Ulrika och Peferi ett samtal kring en
bok de bdda list. I kapitel 8 beskriv fyra av eleverna, Nelie, Otto, Alicia
och Nils, utforligare.

Utrvalet av 8 elever gjordes efter det forsta lisdret med hjilp av det
videoinspelade samtalet som 4dgde rum de fOrsta dagarna pa terminen.
Tvi elever, Ulf och Nellie, som visade stort intresse for bocker valdes
och tvi elever, Otto och Alicia, som visade litet intresse. Efter det forsta
dret visste jag mer om eleverna och deras ldsning. Tva elever valdes, Nils
och Evelina, som tidigt lidste pd egen hand och ytterligare tvd, Erik och
Ida, som visade mindre intresse fo6r lisning. Efter arskurs 1 flyttade Ida
till en annan stad.

Av de sju eleverna som skuggats har Erik, Nellie, Nils, Otto och Ulf
alla relativt stor erfarenhet av bécker och lisning. De ldser visserligen
inte pa egen hand nir de botjar skolan, men de har vil utvecklade “lds-
nit” runt sig. De anvinder sig av flera medier, som bocker, film, tv och
datorspel. Alicia och Evelina diremot har mindre erfarenhet av bécker

och lidsning. De ser precis som kamraterna mycket pa film, barnprogram

13 En av de forsta dagarna pa skoldret samtalade jag enskilt med alla eleverna och
samtalen videobandades.
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och spelar datorspel. Det ir sillan nagon som liser f6r dem hemma, men
i de fall de har varit i férskolan eller hos sin dagmamma har de fitt lyssna
till hogldsning dar.

Kontakt med bocker har flera av eleverna ocksa skaffat sig genom
dldre syskon och genom att utnyttja biblioteket. Alicia och Otto beséker
diremot inte biblioteket si ofta och inte heller den ambulerande bokbuss
som finns i kommunen. De allra flesta eleverna berittar att de bocker de
liser har de kopt eller fitt i present. De sju eleverna anvinder sig av olika
medier, som tidningar, tv, film, datorspel och bocker inldsta pa band.

Alicia dr den av de sju eleverna som vid skolstarten uttalat siger att
hon tycker det dr trakigt att lisa bécker. De Gvriga har oftast inte funde-
rat 6ver det och vet inte alltid hur de ska lira sig lisa, men uttalar sig
positivt och intresserat om bocker och lisning. Ulf 4r noga med att skilja
pa begreppen “kolla i bécker” och att “ldsa”, som han alltsd menar att
han inte kan nér han borjar skolan. Nils och Nellie dr de tva elever som
aktivt arbetar med att férs6ka lira sig lisa. Nellie ljudar och skriver av
texter pa dator. Nils har diskuterat med sina férdldrar om att medvetet
leta efter bocker med stor stil pa biblioteket, f6r att ha dem som lismate-
rial.

Som personer ir eleverna naturligtvis bide olika och lika. Erik och
Nellie visar sin entusiasm f6r bécker genom att skratta, prata mycket och
genom att girna sitta och bliddra i dem. De lyssnar ocksa girna pa
bécker som lises hogt. Det gor ocksd Nils, Ulf, Evelina och Otto men
de dr mer tystlitna och inte sirskilt pratsamma. Otto dr den som till-
sammans med Alicia tréttnar fortast pa olika lisaktiviteter.

De erfarenheter som de flesta eleverna verkar ha av olika “lisnit”
och de samtal som de deltar i kring bécker med andra hjilper dem att

vara deltagare i de vardagliga ldsaktiviteterna i skolan.

Lararen

Lagstadieldraren Karin som presenteras i inledningscitatet 4r alltsid av-
handlingens forfattare. Den aktuella skolan dr min arbetsplats sedan tju-
go ér tillbaka. P4 skolan har jag ingdtt i ett arbetslag med ldrare som arbe-
tat mycket nidra varandra och som alla tyckt att den tid som dgnats it

pedagogiska diskussioner varit givande och nédvindig.
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Som grund har jag en traditionell ldgstadieldrarutbildning och vigen
fram till studiens klassrum har gitt via méten med tankar fran bland
andra Ulrika Leimar, Pedagogiska gruppen i Lund, Ragnhild Séderbergh
och Frank Smith. Nir jag utexaminerades 1973 som en ganska traditio-
nellt utbildad lirare pagick 1 den lararfackliga tidningen en lisdebatt om
vilken lismetod som var bist nir det gillde att lira barn att lisa. Debat-
ten paverkade mig att bli intresserad av dessa frigor. Ulrika Leimar gav
sedan ett nytt perspektiv pd lisning som satte eleven i centrum. Mot
slutet av 70-talet kom jag i kontakt med Pedagogiska gruppen i Lund och
inspirerades av gruppens arbete och tankar. Trots att ingen av deras stu-
dier handlade om yngre clever kinde jag att de grundliggande tankarna
om ldsning av skonlitteratur ocksa gillde mina unga elever. Framfor allt
blev Sprak, litteratur och projektundervisning (Holmberg & Malmgren 1979)
en inspiration. Ragnhild Séderberghs diskussion om hur barn lir sig tala,
lisa och skriva gav ytterligare utmaning och Frank Smiths texter fortsatte
pidminna om hur viktigt innehallet 4r i det vi liser.

Under avhandlingsarbetet har jag list och paverkats av andra studier
och teoretiker. En del av de tankar jag gick in med som ldrare har for-
starkts och nya har skapats. Utgangspunkter fér hur jag som forskare
analyserar och tolkar det som sker i klassrummet beskrivs i kapitel 3.

Syfe

Avhandlingens syfte dr att fi kunskap om mdjligheter och begrinsningar
i anvindningen av nigra av de litteraturpedagogiska redskap som ingar i
litteraturarbetet 1 drskurs F-3. Ett annat viktigt syfte dr att undersdka
férutsittningarna for elevers byggande av forestillningsvirldar under
lisarbetet. Undervisningen syftar till att skapa férutsittningar for elever-
na att bli deltagare och medskapare i en lisargemenskap med fokus pd
lisning av skonlitteratur. Studien avser ocksa att ge en bild av yngre ele-

vers lisning av skonlitteratur i skolan.
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Unders6kningens forskningsfragor ar:

* Hur bygger clever enskilt och gemensamt ldsargemenskaper
och forestillningsvirldar?

¢ Vilka mdnster kan urskiljas, vad giller val av litteratur och
lissitt, 1 elevernas enskilda ldsning?

¢ Vilka bilder av eleverna och deras lisning kan skapas med
hjilp av ovanstdende fragestillningar?

* Hur kan resultaten frin de genomférda analyserna forstas 1

ett undervisningsperspektiv?

Tva begrepp idr centrala i denna undersékning och bida rér klassrum-
mets ldsargemenskaper och elevernas byggande av forestillningsvirldar.
Det foérsta begreppet dr lisargemenskap, commmunity of readers (Hepler &
Hickman 1982), ett begrepp med minga dimensioner av sivil gemen-
samt lirande, lisning, skrivande som samtal. Det dr med den utvidgade
inneb6rden begreppet anvinds. Det andra dr forestillningsvirldar, envi-
sionments (Langer 1995:9), och avser mentala textvirldar som ldsare byg-
ger i métet med texter och som skiljer sig fran individ till individ. Sidana

forestillningsvirldar dr alltid 6ppna f6r forindring.

Avbandlingens disposition

Avhandlingen innehéller nio kapitel. I detta férsta kapitel har jag for att
ge en bakgrund till undersékningen beskrivit det klassrum och de aktorer
som dr foremal for studien. I kapitlet presenteras ocksd studiens syfte
och forskningsomrade. Kapitel 2 dr en redogérelse f6r hur det metodiska
arbetet sett ut och en beskrivning av det materialet som samlades in. I
kapitel 3 ges en teoretisk ram f6r undersékningen.

Fokus i avhandlingen ligger pa undervisningen och dé frimst pd de
litteraturpedagogiska verktyg som anvinds i klassrumsarbetet. Hoglds-
ning, lidsloggsskrivande, boksamtal och elevernas individuella lisning
analyseras. I fyra kapitel, kapitlen 4-7, fir en aktivitet 1 taget utgdra fo-
kus. I kapitel 4 giller det den gemensamma higlisningen 1 klassen. Elevernas
ldsloggar till tre bocker blir féremal for analys i kapitel 5 och det sjitte

kapitlet dgnas at boksamtal. 1 det sjunde kapitlet studeras hur elevernas en-
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skilda lisning ser ut. Som sista del av den empiriska delen av arbetet pre-
senteras i kapitel 8 fyra elever.
I det avslutande nionde kapitlet diskuteras undersékningens resultat

och de méjligheter och begridnsningar som resultaten pekar mot.

I det studerade klassrummet och f6r de elever som presenterats i detta
forsta kapitel har jag alltsd varit lirare. Samtidigt har jag varit forskare i
samma klasstum. Den dubbla roll och de méjligheter och problem som
den skapar tas upp i nista kapitel. Dir presenteras ocksd det material
som samlades in under studien och hur arbetet med att analysera det sett
ut.
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2 Metod och material

Under fyra ar var jag lirare i den klass, som presenteras i kapitel 1. Bar-
nen i studien bdrjade i skolan det ar dd de fyllde sex och slutade arskurs
tre nir de var pa sitt nionde ar. I samband med att barnen bérjade skolan
pabérjade jag en forskarutbildning och valde klassen och undervisningen
som mitt forskningsobjekt. I det hir kapitlet diskuteras de tvd rollerna
och det material jag samlat in beskrivs.

Lidrare och forskare i egen prafktik

Nir elevernas och mitt gemensamma skolliv under fyra ar blir féremal
for en studie gérs det med en metod, som nir det giller materialinsam-
ling, inspirerats av etnografi. I sin bok Inside schools. Ethnography in educatio-
nal research pekar etnografen Peter Woods (1986/2002) pd att det finns
likheter mellan att undervisa och att forska pa undervisning:

Ethnography has a great deal to offer teachers, and indeed other practitio-
ners, especially at a time of growing interest in the ’teacher-researcher’, and
in ’action’ and ’collaborative’ research. It is easily accessible to them, and
many of them are, themselves, natural ethnographers. They practice many
of the methods in the course of their teaching, and it may be argued that
teaching and ethnography ate similar art forms (Woods 1986/2002:x).

En likhet mellan forskarens och lirarens arbete ligger bland annat 1 att
bada férséker férdjupa sin forstielse av det som hinder i klassrum. Skill-
naden ligger i att en forskare och en lirare férmodligen har olika ut-
gangspunkter for att studera klassrum. Bada ér intresserade av att utveck-
la skolans praxis, men ldrarens avsikt dr att férdjupa sin forstdelse av den
egna undervisningen for att kunna férbittra den medan forskarens avsikt
ar att skaffa sig en djupare fOrstdelse f6r att bidra med nya kunskaper till
forskningsfiltet (Ray 1996:291). Nir jag gdr in i bada rollerna och dr bade
lirare och forskare i mitt eget klassrum f6r detta med sig bade férdelar

och nackdelar.
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Den norska skrivforskaren Torlaug Lokensgard Hoel genomférde
en studie av responsgrupper i sitt klasstum (Hoel 1995) och hon har
senare resonerat om de roller som hon da gick in i. I en artikel, ”Leararen
som forskar sett med en laerarforskars auge” (1997), f6r hon ett resone-
mang om det hon kallar Jirarforskning (se ocksi Cochran-Smith & Lytle
1993). Lirarforskning innebdr att som lirare reflektera Sver sin egen
praxis och integrera observationer och erfarenheter med teorier om un-
dervisning och lirande. Att forska med ett sidant inifrinperspektiv dr i
skolsammanhang en tradition som kan ledas tillbaka till den brittiske
forskaren pa 30-talet, John Dewey (Hoel 1997). Dewey argumenterar
enligt Hoel for att lirare ska vara biade konsumenter och producenter av
kunskap om undervisning. Ett grundantagande frin Dewey som Hoel
lyfter fram ér att lirare som har goda kunskaper biade om sin egen prak-
tik och om teorier ocksa undervisar pa ett mer medvetet sitt. Termen
“teacher research” ir relativt ny, men alltsd inte féreteelsen som sddan. 1
Sverige har Pedagogiska gruppen i Lund varit féregingare i klassrums-
forskning med bétjan pa 1970-talet.!4 Lirarna/forskarna i gruppen arbe-
tade med receptionsforskning i savil ett inifrin- som utifrinperspektiv. I
ett flertal debattbocker och forskningsrapporter har de beskrivit sitt arbe-
te.1>

Nigot som skiljer lirarforskning frin annan forskning ir att forsk-
ningen utférs av en lirare i en egen undervisningsgrupp. Fér min del
innebar det att jag i den forsta delen av forskningsprocessen arbetade
heltid som lédrare i klassen. Det innebar ocksa att jag da agerade mer som
lirare dn som forskare. Hoel skriver att lirarforskaren 4r “inspirert av
onske om 4 forstd det spesielle ved ein situasjon. Kombinert med beho-
vet for 4 forstd, er behovet for endring” (Hoel 1997:258). Hir skiljer sig
inte lirarforskning frin annan forskning. En avsikt dr att forstd den un-
dervisning som jag iscensitter, vad det blir av mina tankar och ambitio-
ner i det dagliga arbetet i klassrummet. Det innebir samtidigt att vara

oppen for det férindringsarbete som kan bli resultatet. De amerikanska

14 Se Berg66 2005 for en lingre beskrivning av Pedagogiska gruppens arbete.

15 Se bla. Svenska i verkligheten, Thavenius (red.) 1977; Litteratur i bruk, Ljung &
Thavenius (red.) 1978; Sprik, litteratur och projektundervisning, Holmberg & Malm-
gren 1979; Litteratur och social forstaelse, Linnér & Malmgren 1980; Svenskdmmnet i
Jforvandling, G. Malmgren & Thavenius (red.) 1991; Arsrapport, Pedagogiska grup-
pen 1996.
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skolforskarna Ruth S. Hubbard och Brenda M. Power (1999) hinvisar till
Glenda Bissex (1987), amerikansk lirarforskare, och skriver att:

[teacher-researcher is not a split personality, but a wore complete teacher. While
research is laborintensive, so is good teaching. And the labor is similar for
teachers, because the end goal is the same — to create the best possible lear-
ning environment for students” (3, forfattarnas kursivering).

De amerikanska forskarna Bob Fecho och JoBeth Allen (2003) menar att
en lirarforskare inte ser saker bittre eller med mer insikt, men mdjligen
pd ett annat satt. Det ir speciellt de dubbla rollerna som upplevts som den
storsta utmaningen. Uppdraget dr att hilla tva processer, undervisnings-
processen och undersékningsprocessen, igang samtidigt. Att hitta en
balans mellan dem ér svart. Under de fOrsta aren av studien lit jag under-
sOkningsprocessen sta tillbaka f6r den mycket intensiva undervisnings-
process jag var deltagare och medskapare 1.

P4 minga sitt kan det alltsd vara problematiskt att underséka sin
egen praktik, men eftersom mina forskningsfrigor vicktes 1 mitt klass-
rum, var det ocksd naturligt att s6ka svaren dir. Samtidigt fanns en
medvetenhet om att det inte skulle bli litt att sitta den egna
undervisningen under lupp. Méjligheten att fa tilltride till klassrum och
skola var sjilvklar. Jag behdvde inte s6ka tilltride, bestimma tider o.s.v.
Jag befann mig mitt i undersékningsfiltet, vil insatt i elevernas, klassens
och skolans historia.

Under arbetet med denna studie har jag befunnit mig i olika faser
under olika perioder. Efter fyra ar som lirare och deltidsforskare i klas-
sen blev jag heltidsforskare med avsikt att analysera arbetet med littera-
turldsning. De tre férsta dren var jag ldrare i klassen pa heltid och hade
fokus pd att undervisa medan material av olika slag samlades in. Det
fjarde aret arbetade jag deltid i klassen. Jag borjade forskarutbildningen
under tiden som jag var ldrare och har alltsd haft ett dubbelt perspektiv
och olika utgangspunkter f6r hur jag agerat, men ocksa for analys och
tolkning av erfarenheterna. Hoel (1997) talar om olika tolkningspositio-
ner for arbetet.

Jag dokumenterade alltsa delar av klassens liv samtidigt som jag var
en del av det (Ehn & Klein 1994:10). Pedagogen Cato R.P. Bjorndal talar
om som observationer av andra graden (2005:26). Det innebir:
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lirarens eller handledarens kontinuerliga observation av den pedagogiska si-
tuation som han eller hon ér del av. Observationen gors samtidigt med den
pedagogiska aktiviteten och 4r inte det primédra utan en komplementir sido-
uppgift jamfort med undervisning eller handledning. Det dr inte mojligt att
undervisa eller handleda utan att hela tiden iaktta situationen pé ett aktivt
sitt. Den gode liraren och den gode handledaren maste pa samma sitt vara
en god obsetvatér — bade av sig sjdlv och av eleverna/studenterna (26-27).

Observationer som dessa blir naturligtvis inte desamma som observationer
av firsta graden, som innebdr att en utomstiende har som primir uppgift
att observera den pedagogiska situationen.

Den utgangspunkt varifrdn vi ser och konstruerar virlden och vir
upplevelse av den dr knuten till vara tidigare erfarenheter och den kultur
vi agerar it "Det perspektivet vi ser verda frd bide som individ og som
medlemmer av ulike grupper, som elevar, lerarar, forskarar, er bestemt
av denne storre samanhengen” (Hoel 1997:263). Hoel talar om forska-
rens tolkningsposition.

Jag betraktar mig som /Zirarforskare (Cochran-Smith & Lytle 1993,
1998, Fleischer 1995, Hoel 1997, Ray 1996). De olika tolkningspositioner
som lyfts fram och som varit aktuella i det hér arbetet handlar om att ha
ett inifran- och ett utifranperspektiv, om det kanda och det okdnda och om ndrbet
och distans. Jag har valt att inte stilla dem mot varandra, utan efterstrivat
att vara medveten om bada perspektiven i varje begreppspar.

Inifran och utifran, det kinda och det okinda

Inifranforskaren och utifranforskaren representerar olika perspektiv och
inget kan sigas vara mer sant dn det andra; de representerar olika tolk-
ningspositioner och de kan komplettera varandra. Lirarpositionen ger
forskaren insyn, kunskap och insikt som utifranforskaren inte har tillging
till (Hoel 1997). Det giller mer dn bara det synliga — mycket av det som
hinder under ling tid i ett klassrum, mellan alla inblandade, r sviért att
beskriva f6r ndgon som inte varit dir hela tiden.

Foérdelarna med ett inifranperspektiv dr flera. Jag dr en kind person
for eleverna. Dagliga relationer hjilper till att utveckla en kinsla fér det
som pagar, vilket dr betydligt svarare for en forskare utifran att uppna
(Fecho & Allen 2003:233). Som lirare har jag ocksa en mingd ’fOrsta-
handskunskaper om undervisningskontexten, som den oinvigde saknar”
(Elmfeldt 1997:14). Jag har varit med om att bygga upp den skolkultur
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som finns pa skolan och jag kidnner flera av elevernas familjer sedan tidi-
gare. Som ldrare har jag ocksa mdjlighet att vara med eleverna under ling
tid och de kinslomissiga band som skapas kan vara en tillging.

En annan f6rdel med att vara forskare i sin egen klass dr att man
har omedelbar tillging till sitt material. Ytterligare en férdel som blivit
uppenbar ir att det som jag avsag att studera, nimligen litteraturunder-
visning och hur eleverna liste och métte skonlitteratur, inte alltid blev
iakttagbart vid ett specifikt lastillfille. Eftersom jag var tillsammans med
eleverna varje dag under samtliga lektioner, och dessutom 1 andra sam-
manhang under dagen, kunde jag ute pé rasten eller i bussen pa vig till
badhuset plétsligt fa en kommentar eller en fraga kring ndgot vi ldst langt
tidigare. Virdefullt material, skriver Hoel (1997), kan dyka upp nir man
minst vintar det. Vir gemensamma tid 1 klassen gjorde det méjligt att
som bade lirare och forskare fd syn pd saker som hinde ocksa utanfor
undervisningstimmarna. De nira band till eleverna som var en tillging
som lirare kunde emellertid vara svéra att hantera i forskarrollen.

En forskare utifrdn kan ldgga mirke till andra saker dn den som be-
finner sig i undervisningen hela tiden. Hoel (1997:265) anvinder begrep-
pet “nykomarens undring”,!6 och pekar med det pa perspektiv som f61-
blir dolda fér ldraren i klassen. Etnograferna Martyn Hammersley och
Paul Atkinsson (1995) betonar svarigheten 1 att se det icke uppenbara i
en kind miljé och antropologen Michael H. Agar (1980/1996) skriver
om vikten av att géra det vilbekanta frimmande. I den avhandlingstext
som vixer fram om undervisningen 4r det en ambition att géra bade det
vilbekanta frimmande och det frimmande vilbekant.

Det vilbekanta kan emellertid ocksa skapa ett forgivettagande, ni-
got som blev uppenbart i skrivfasen. Att beskriva nigot vilkint kan vara
svirt. Man riskerar att utgd fran att andra ocksd vet det man sjilv vet.
Det kan ocksd vara svirt att problematisera nigot vilkdnt. I detta fall
gillde det att distansera mig frin min egen undervisning och att proble-

matisera den.

16 Hoel lanar uttrycket fran Fuglestad 1993.
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Personlig nirhet och professionell distans
Vad lirarforskaren kan striva efter dr vad Agar (1980/1996:7) kallar ”the

paradox of professional distance and personal involvement”. Den pet-
sonliga nirheten gjorde mig ibland blind fér det uppenbara. I mitt fall
fanns dock nagra méjligheter att skapa distans.

Genom att det gick tid mellan undervisning och analysarbete kunde
en viss distans skapas. Samtidigt vicktes manga kinslor under transkribe-
ringen av video- och audioinspelningar. Det arbetet innebar att jag maste
konfronteras med min egen undervisning och bli medveten om en rad
misstag och det var ddrfér ibland svart att se pd materialet med ett analy-
tiskt utifrdnperspektiv. Johan Elmfeldt, som genomférde en undersok-
ning av egen praktik pd gymnasiet, papekar att det i lirarforskning alltid
ligger ett drag av sjilvbiografi. ”Den forskande liraten kan /.../ inte
bortse fran att det som hinder i klassrummet och det som sedan presen-
teras som undersékningsresultat ocksa utgdr hans sjilvbiografi, i alla fall
som ldrare” (Elmfeldt 1997:15). Det sjilvbiografiska, som ibland kan
vara smirtsamt att mota och hantera, ir en av de situationer dir distan-
sen dr svir att skapa.

For att skapa en storre professionell distans till de undervisningssi-
tuationer som analyserades skrev jag undervisningstexterna och analysen
av dem 1 tredje person, “liraren”. P4 samma sitt resonerar litteraturveta-
ren Jon Smidt (1989:9) nir han i sin avhandling viljer att skriva om sig
sjlv som ”liraren”, inte fOr att inbilla ldsaren att han kan ge en objektiv
bild, utan f6r att visa att bade han sjilv och lisaren férséker fa grepp om
det som hinde. Smidt talar om att ”se det” som hinder, precis som man i
en roman eller i en teaterférestillning ser sin “egen virkelighet tydligere
enn i *virkeligheten’ og kan begynne 4 reflektere over den” (9).17 Elmfeldt
(1997) didremot menar att den distans man tror sig skapa genom att skri-
va 1 tredje person bara dr en chimir. Genom att skriva i fOrsta person
miste forfattaren/forskaren 7striva efter en kritisk sjalvreflektion”, skri-
ver Elmfeldt (15). Samtidigt blir, menar han, grinserna mellan subjekt
och objekt nagot flytande. Det 4r uppenbart att jag nir jag studerar ele-
ver 1 min klass ocksd 1 ndgon mening studerar mig sjilv. Att se undervis-
ningen med nya 6gon dr dock bade maéijligt och icke méjligt menar Smidt

(1996). Det dr en annan roll man gér in i nir man analyserar och déd gir

17 Forfattaren kursiverar ordet se.
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det att se sig sjilv utifran som en tredje person. “Derimot er det et signal
om at den som analyserer ser tingene i et litt annet perspektiv enn den
som underviser ’(14). Det man ér van vid kan plétsligt se annorlunda ut.
”Du ser det pa en ny méte bare fordi du har kommet inn i en annen rol-
le, et annet perspektiv, en annen tolkningsposisjon. Du har andre briller
liksom, og du ser det pa en mite fra en annen kant” (15). Som lirare kan
man ha investerat mycket i undervisningen och eleverna och detta kan
dirmed skapa en blindhet. En faktor som kan hjilpa ir just att det ligger
en tidsperiod mellan undervisning och forskningsanalys.

Det blev konkret littare att ldsa och reflektera kring beskrivningar
dir jag kallade mig sjilv liraren. Det méjliggjorde att jag kunde ta ett steg
tillbaka och betrakta det som hinde med mer kritiska 6gon. Dirfér har
jag behallit ett tredjepersonsperspektiv i mina empiriska kapitel och fér-
sOkt gd fran ett subjektsperspektiv till ett objektsperspektiv. Det mojlig-
gjorde ocksa en distansering och markering av en skillnad i tid genom att
ett ’jag” i storre utstrickning fi markera nuet medan “liraren” markerar
torfluten tid.

En annan faktor som méjliggjorde skapandet av distans var den
forskningsanknytning som analysen krivde. Under tiden som jag tran-
skriberade och beskrev undervisningen var jag nira hindelser, elever och
mig sjilv som ldrare. Med hjilp av de forskningsanknytningar jag gjorde
kunde jag lyfta blicken fran det empiriska, och med hjilp av det teoretis-
ka landskapet fd nya perspektiv. Jag kunde vinda och vrida pa det som
hinde och f6rstd det pa ett nytt och férdjupat sitt. Si var det t.ex. nir jag
analyserade hoglidsningen som beskrivs i kapitel 4. Jag fick nya begrepp
t6r det som hinde under ldsningen och upptickte ocksd saker som jag
tidigare inte lagt marke till. Analysarbetet och skrivandet innebar att jag
objektiverade det som hinde. Etnologen Billy Ehn och samhillsforska-
ren Barbro Klein skriver:

Tinkandet objektiveras i skrift och man kan ldsa sin egen text som om den
var skriven av nigon annan, vilket den ju pa sitt och vis ir: skribenten och
lisaren 4r skilda roller. Att vara reflexiv i sitt skrivande innebdr i si fall att
man tar ett steg it sidan, bade for att se textens tillkomst och for att se sig
sjilv i det man skriver om andra (Ehn & Klein 1994:39).
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Den process av skrivande som analysarbetet innebar var alltsd ytterligare
en distansskapande faktor. Ehn och Klein (1994) menar att sjdlva skri-
vandet i sig skapar distans. Redan nir man observerar gér man det Ehn

och Klein kallar ”mentala anteckningar™:

Att préva formuleringar i huvudet dr ett sitt att férbereda sig for sjilva ned-
skrivandet, samtidigt som det dr en del av forskarens distans till den verklig-
het som béde ska fingas och omskapas i texten (39).

Skrivandet dr inte bara ett resultat av analys, utan snarare sjilva analysen.
”Tinkandet sker samtidigt med att tanken fér sitt skriftliga uttryck” (40).
Med forfattarnas sitt att resonera betraktar jag min studie som ett reflex-
ivt méte med mina elever, med mig sjilv och med den undervisning vi
tillsammans deltog i. Som forskare dr jag genom skrivandet med och
skapar den verklighet som beskrivs. ”Skrivandet dr alltsa bade ett nir-
mande och ett avstindstagande” (41).

Undervisningsdokumentation

De metoder som oftast anvinds i ldrarforskning dr, hivdar Hoel (1997),
primirt kvalitativa. Lirarforskare viljer ofta metoder som fallstudier,
autentisk kontext, etnografisk beskrivning, intervju, dagbdcker, loggar
och bandinspelning” (Hoel 1997). I mitt fall har jag anvint dokumneterat
med hjilp av intervjusamtal, liraranteckningar, elevtexter och video- och
bandinspelningar. De texter jag samlat in och de samtal/intervjuer jag
gjort dr inte tillkomna fér denna studie, utan dr, med vissa undantag som
jag dterkommer till, texter och samtal som dr regelbundna inslag i det
vardagliga arbetet i manga av de klasser jag undervisat. Texterna och
samtalen har det Hoel kallar en autentisk pedagogisk funktion
(1997:262). Det som skiljer min forskning fér denna studie fran min
ordinarie undervisning ér att texterna denna giang i hogre grad samlats in
och kopierats, att de analyserats mer systematiskt och att samtalen har
spelats in.

Undersokningsgruppen dr en klass med 24 elever. Att jag sjilv var
klassens ldrare har gjort det svart att helt anonymisera skolan. For att
eleverna inte ska kunna identifieras har jag avstatt frin att datera materia-
let i avhandlingen. Alla elever har fatt fingerade namn, medan jag skriver

ut mitt eget. Forildrarna blev vid det forsta forildramétet informerade

33



om att jag skulle samla in texter och bilder av olika slag frin undervis-
ningen. Alla virdnadshavare godkinde dessutom att deras barn filmades
nir de borjade i arskurs F.

Att dokumentera arbetet i en klass under flera dr ér ett stort projekt.
Det finns naturligtvis ingen méjlighet att dokumentera varje minut under
sa lang tid. En svérighet var att vilja nir, vad och hur mycket jag skulle
dokumentera. I backspegeln kan jag se att lirarpositionen kom att domi-
nera inledningsvis. Jag beslutade mig dock redan vid skolstarten for att
skaffa mig en utgangspunkt for forskningsprocessen och gjorde dirfér
videoinspelningar med samtliga elever andra och tredje dagen i skolan.
Inspelningarna upprepades sedan med dtta utvalda elever ytterligare tva
ganger genom de fyra dren. For att undvika att infér klassen peka ut de
atta elever som jag efterhand beslutade mig for att f6lja ndrmare spelade
jag in samtliga elever pd band vid ndgra tillfillen. Jag samlade in elevernas
texter av olika slag och jag hade bandspelaren till hands vid savil indivi-
duella samtal som vid gruppsamtal och samlade in material frin si manga
situationer som méjligt. Férdelen med en madngfald av material 4r moj-
licheten att kunna beldgga det man finner pd mer dn ett sitt, s.k. datatri-
angulering (Smidt 1989:36). Materialet presenteras i f6ljande avsnitt.

Klassrumsdokumentation: video- och audioinspelningar

Ett antal lektioner ddr jag och klassen dgnade oss it litteraturarbete spe-
lades in pa ljudband. Inspelningarna gjordes i klassrummet och det var
manga aktorer pd scenen. Eleverna och jag satt oftast pa golvet runt den
gula mattan. Jag stillde dia bandspelaren med mikrofonen hingande i
armaturen 6ver mattan. Det hdnde att jag hade mikrofonen framme ock-
sd nir jag inte bandade, f6r att lita eleverna bli vana vid den.

Flera inspelade diskussioner i klassen dr emellertid svéra att anvinda
pa grund av att den tekniska kvaliteten 4r dalig. Detta dr ett vilkdnt pro-
blem. I nagra fall gjorde jag tekniska misstag och inspelningen misslycka-
des helt.

Jag har sjilv transkriberat inspelningarna. Ocksd hir finns olika
uppfattningar om vad som dr att féredra. Att skriva ut inspelningar av
olika slag kriver tid. Ett skdl till att jag sjilv gjorde utskrifterna var att jag
littare 4n en utomstidende kunde identifiera olika elevers réster. En an-

nan fordel var att jag genom transkriberingsarbetet kom materialet nira,
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samtidigt som just nirheten kan vara en nackdel nir det giller att skapa
distans.

Samtal med enskilda elever: video- och audioinspelningar

Jag har valt att anvinda begreppet samtal istillet £6r intervju i avhand-
lingsarbetet. Enskilda samtal med eleverna har dokumenterats pa tvd sitt.
For det forsta finns videoinspelningar av samtal om bocker med enskilda
elever. Videoinspelningarna gjordes i ett avskilt rum pad skolan med hjilp
av en tekniker frin kommunens AV-Central. Eleven och jag satt vid ett
bord fyllt av barnbécker. Vid den fdrsta omgingen filmades klassens
samtliga elever. Denna typ av tidiga samtal om elevernas tidigare erfa-
renheter av bécker och ldsning gérs med vatje ny grupp vid skolstarten.
Skillnaden denna ging var att de videodokumenterades. Vid de tvd £6l-
jande samtalen filmades endast de utvalda eleverna.

For det andra finns Judinspelningar av samtal med eleverna. Jag sokte
upp en avskild plats pa skolan dér vi kunde sitta och samtala. Det ér inte
alltid latt att finna en sddan plats pa en skola dér aktiviteter pdgar i stort
sett Gverallt. Bandspelaren stod pd ett bord mellan oss. Oftast hade jag
med mig bocker som klassen eller eleven list eller sa utgick samtalet frin
elevens anteckningar 6ver ldsta bocker. Den hir typen av samtal sker
ocksd 1 det dagliga arbetet, men de dokumenteras vanligtvis enbart med
hjilp av mina anteckningar.

Eftersom samtalen hade en funktion i liroprocessen (Hoel 1997)
var det jag som deltog i dessa tillsammans med eleven. Man kan tidnka sig
argument for att ndgon annan utifrdn skulle delta i samtalen och dirige-
nom underlitta f6r eleverna att prata 6ppet. Det argumentet dr kanske
mer aktuellt ndr det giller situationer dir liraren ocksd ska betygsitta
eleverna. I mitt fall var inte avsikten att utvdrdera undervisningen och jag
beddmde att eleverna troligen skulle uppfatta situationen som mer natur-
lig med mig 4n med en utanfrstiende samtalspartner. I stillet kunde
min inifrinkunskap hjilpa mig att férsta eleverna bittre och det kan ock-
sd vara en fordel att jag kinde dem vil. Smidt (1989:38) hidvdar att det
metodiska problemet med att liraren dr intervjuaren inte dr sjilva ut-
formningen och utférandet av intervjun. Det handlar mer om héllningen
till det material som intervjun ger. Det giller att ha intervjusituationen i
bakhuvudet ndr man tolkar intervjun, skriver Smidt (38).
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Samtalen har drag av det den norske psykologen Steinar Kvale
(1997) kallar halvstrukturerade intervjuer. Amnet f6r samtalet ir skonlit-
teratur och ldsning, men samtalet utvecklas av cleven och mig tillsam-
mans. Det innebir att inget samtal 4r det andra likt. Jag valde ocksi att
inte lata samtalet bygga pa enbart verbal information. Vid varje samtal
hade jag som tidigare nimnts lagt fram bocker som klassen eller eleven
hade list. Naturvetaren Gustav Helldén (1992) beskriver avsikten med
att ha material till hands i en intervju, sirskilt med yngre barn. Eleven ska
kunna se och kunna hantera de féremal eller skeenden som intervjun
handlar om. Intervjuaren ska ocksd kunna utmana eleven att tinka vidare
och dirigenom skapa mdijligheter till flexibilitet under samtalets ging
(40). En fara i detta kan ligga i att intervjuaren stiller ledande fragor och
mina samtal 4dr inga undantag.

Ett skil till att jag anvint individuella samtal har varit en strdvan ef-
ter att med utgangspunkt i undervisningen ocksa kunna beskriva enskilda
elevers lidsning och hur de tinker kring litteraturarbetet. Smidt (1989)
talar om att “’skaffe et materiale som gir mulighet til 4 beskrive og forstd
hvordan eleven opplever sin ‘livsverden™ (38). Eleverna deltar i under-
visningen bade som gruppmedlemmar och som individer. Beskrivning av
undervisningssekvenser kan ge en bild av eleven och de individuella sam-
talen en annan.

Elevernas inldsningar av avsnitt av skonlitterdra bocker dr ett peda-
gogiskt redskap som ocksd i normala fall bandas i undervisningen. Det ér
ett sitt f6r mig och respektive elev att félja lisutvecklingen under véra ér
tillsammans. Varje termin ldser eleven ett stycke ur en bok och samtalar
med mig om innehallet. Inspelningarna anvinds vid utvecklingssamtal
bide mellan mig och eleven och tillsammans med féridldrarna. Nir ele-
verna slutar arskurs 3 fir de med sig bandet med de olika inspelningarna

hem.

Elevtexter

Jag har samlat skriftligt material som barnen skapat i form av veckodag-
bicker torda under fyra ar, lislggar till olika bocker, boklistor pa savil lista
bécker som berittarbocker. 1 materialet finns hirutéver skriftliga textun-

derlag £6r individuella utvecklingssamtal med de atta elever som valdes ut.
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Elevernas texter har samlats in och kopierats efter hand. Ibland har
texter samlats in frin hela klassen och ibland endast frin de utvalda ele-
ver som f6ljdes lite ndrmare. Texterna kan bade vara individuellt skrivna
och skrivna gemensamt av klassen. Bilder som hér till texterna har kopi-
erats, dock inte 1 firg.

Lararanteckningar

Ambitionen var att jag skulle skriva en fyllig lirardagbok varje dag med
subjektiva intryck och tankar under processens ging. Jag skulle med hjilp
av denna dagbok ha tillging till det Smidt kallar “lirarprojektet” och
samtidigt kunna gora liraren synlig (1996:14). Riktigt sa blev det inte.
Under de dr jag var klassforestindare fOr eleverna skrev jag endast ett
fatal korta anteckningar om siddant som jag upplevde tillsammans med
eleverna. Under det fjirde aret, dd jag inte lingre var klassférestindare,
skrev jag ytterligare ndgra korta iakttagelser och funderingar. Men nigon
tyllig lirardagbok blev det aldrig. I ett efterhandsperspektiv ser jag att det
hir var en av de ganger som lirarroll och forskarroll krockade ordentligt.
Lararuppdraget dr mycket intensivt. Jag var rastvakt, tog emot bussar, at
tillsammans med eleverna och sag till att eleverna kom med bussen hem.
De stunder pa dagen efter det att eleverna limnat skolan da jag kunde ha
skrivit en stund satt jag oftast i ndgot méte med férdldrar, kollegor, rek-
tor eller i ndgon annan sammankomst. Hir tog lirarrollen tydligt 6ver.

De fi anteckningar som finns har jag dock kunnat anvinda som
stod for att rekonstruera olika undervisningssituationer. Till dessa rdknar
jag ocksd lirarens och fOrskollirarens anteckningar om eleverna infér
utvecklingssamtal.

Oversikt av materialet

Det foreligger alltsa ett stort material insamlat under fyra skolar. Det ger
mojlighet till flera angreppssitt. Det finns olika vigar att gi i de kvalitati-
va analysmetoder materialet ligger upp for.

Materialet presenteras hir nedan Sversiktligt. Det material som an-
vints i studien har markerats med fetstil. Ovrigt material har ibland fun-

gerat som bakgrund och ibland inte anvints alls.
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Klassrumsdoknmentation, audioinspelningar

Gemensam liasning av Moa och Pelle, 4 lektioner i helklass, mars
arskurs F

Boksamtal 1 helklass, start av skrivuppgift, maj drskurs F

Kort samtal (15 min) i helklass. Samtal om bilder och om kinslor, maj
arskurs F

Avslutande samtal kring bécker som ingatt i det gemensamma tematiska ar-
betet, helklass, maj arskurs 2

Samtal med enskilda elever, videoinspelningar

Video 1, individuella samtal om bécker och lisning, 24 elever, augusti
arskurs F

Video 2, individuella samtal om bdcker och lisning, 8 elever, augusti
arskurs 1

Video 3, individuella avslutande samtal, 7 elever, maj arskurs 3

Samtal med enskilda elever, andioinspelning

Enskilda samtal kring bécker och lisning, 7 elever, maj arskurs F
Enskild inldsning ur en skonlitterdr bok, 7 elever, maj arskurs 118
Enskild inldsning ur en skonlitterir bok, 7 elever, maj arskurs 2
Enskilda samtal kring bécker och lisning, 7 elever, december arskurs
2

Enskild inldsning ur en skonlitterir bok, 7 elever, decembet/januari
arskurs 3

Enskilda samtal kring individuellt ldsta skonlitterdra bocker, 7 elever,
maj arskurs 3

Gruppsamtal, andioinspelning

Gruppsamtal kring lasning, samtal med 4 grupper med 6 elever/gtrupp, va-
ren drskurs 1

Gruppsamtal efter ldsning av bécker som ingatt i det gemensamma
tematiska arbetet, 4 olika stora grupper, varen arskurs 2

Elevtexcter

Veckodagbok, 1 text/vecka/elev, samtliga elever, arskutrs F-3 (ca 140
texter/elev )

Att borja skolan”, individuella texter, samtliga elever, maj arskurs F.
Texter om den forsta skoldagen (24 texter; tva elever talar forst in sin
berittelse pa band som sedan skrivs ut, 6vriga elever skriver), maj
arskurs 1

Av klassen gemensamt skrivna texter, 42 texter, arskurs F—2
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Lisloggar, ca 20 korta texter/ elev, samtliga elever, arskurs F-3 (435
texter)

Texter inf6r utvecklingssamtal, 1 text/termin arskurs F-3, 7 elever (89
texter)

Korta bécker skrivna av eleverna, arskurs F-3, 7 elever

Artiklar, skrivna efter lisning av & Sidor, arskurs 2-3, 7 elever (121 texter)
Berittarbocker, lista pa berittade bocker férda av liararen, 8 elever,
arskurs F-3

Bokbok, lista pa lista bocker férda av eleverna, 12 elever, arskurs F-3,

Liraranteckningar
Korta, sporadiska anteckningar frin arskurs F-3.

Analys och tolfning

I arbetet med denna studie har tidigare klassrumsstudier utgjort referens-
ram och inspiration. Pedagogiska gruppen i Lund var pionjirer inom
klassrumsforskning i Norden (Smidt 2005) och gruppens projekt handla-
de bland annat om att underséka litteraturundervisning och elevers re-
ception. Med utgangspunkt i elever och klassrum har andra studier senare
genomforts.!? Ingen av dessa har dock haft fokus pi elever i de forsta
arskurserna.

Denna studie dr kvalitativ och inspirerad av etnografiska metoder
och analysen priglas foljaktligen av metoder som utgir frin dessa per-
spektiv. I valet av kvalitativ metod ligger en 6nskan om att finga det
komplexa i ndgra undervisningssituationer. I Pedagogiska gruppens stu-
dier finns ofta ett dubbelt analysperspektiv: analys av enskilda elevers
litteraturreception och analyser av undervisningsprocesser. Bida dessa
perspektiv finns representerade i undersékningen. Eftersom avsikten ér
att ge en bild av undervisningsprocessen betyder det att texten innehaller
flera deskriptiva delar. Elmfeldt (1997) anvinder narrativet som tankefi-
gur och tar i sitt arbete hjilp av begreppet narrativ analys. En sidan kinne-

tecknas av

19 Se bla. Smidt 1989, Seks lesere pi skolen. Hva de sokte, hva de fant; G. Malmgren
1992, Gymnasiekulturer, Malmgren & Nilsson 1993, Litteraturlisning som lek och all-
var, Elmfeldt 1997, Ldsningens rister, Molloy 2002, Ladraren Litteraturen Eleven;
Bommarco 20006, Texter i dialog. Gymnasielever liser skonlitteratur samt Ewald 2007,
Léiskulturer. Ldrare, elever och litteraturlisning i grundskolans mellandr.
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kronologisk ordning och av att man férsoker aterge den empiriska verklig-
heten som helhet i ett vidvinkelperspektiv men ocksa i form av inzoom-
ningens koncentration pa detaljer; den stravar mot att ge en bild av det var-
dagliga livet som det dr, men gor detta genom att exemplifiera ett skeende
genom nyckelhindelser, dir vi méter savil individer som grupper i interak-
tion med varandra (Elmfeldt 1997:28).

Begreppet “narrativ analys” himtar Elmfeldt frin den brittiske forskaren
och teologen John Polkinghorne (1995) och han liknar den kvalitativa
forskarens uppgift vid historieberittarens (27). Till detta fér Elmfeldt
ytterligare ett begrepp, analys av narrativ, som han ocksa himtat fran Pol-
kinghorne, som innebdr att ur helheter extrahera element. Analys av nat-
rativ anvinds t.ex. vid intervjuer och inspelade samtal. I ”narrativ analys”
ar det i stillet frdga om att av element skapa en helhet, som t.ex. kan

resultera i en fallbeskrivning (29).

Analysprocessen

Forst nir eleverna limnade skolan efter arskurs 3 borjade jag ett mer
systematiskt analysarbete. Aven om jag inte gjorde nigra systematiska
analyser under undervisningstiden, dr jag medveten om att analysen av
insamlat material botjar redan under insamlingen (Widerberg 2002:12—
13).

Sociologen Karin Widerberg menar att det fOrsta steget 1 en analys
ar att sortera sitt material (139). For att f4 grepp om materialet gjorde jag
inledningsvis en spekulativ (tentativ) analys (Woods 1986/2002:121f). Jag
sorterade det material jag hade fran var och en av de atta utvalda eleverna
och skrev samman detta i form av en fOrsta, tentativ beskrivning av var
och en.20 Det innebar att jag transkriberade inspelat material och ldste
alla texter fran vatje elev. I ett forsta skede blev beskrivningarna linga
och detaljrika. Allt eftersom jag skrev sorterade jag bort detaljer och be-
tonade mer generella drag. Beskrivningarna av eleverna gav ocksa upp-
hov till vidare reflektioner.

Att géra beskrivningar av eleverna var ez sitt att botja skapa nigon
slags ordning 1 materialet. Genom arbetet med elevbeskrivningarna upp-

tickte jag teman och fridgor som blev intressanta att gd vidare med. Nista

20" Beskrivningarna av eleverna har samlats i pirmar.
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fas kan utifrdn Woods (1986/2002:125f.) sigas vara ett slags klassifice-
ring, dvs. materialet ordnas pa nagot sitt. Jag gick in i materialet pa nytt
och organiserade det nu med en mer tvirgiende kategorisering efter de
”teman” och de litteraturpedagogiska redskap jag efterhand fann intres-
santa. Jag fann ndgra “nyckelhindelser” som jag ville studera vidare,
nimligen ldsning tillsammans, elevernas arbete med lisloggar, boksamtal
och elevernas lisning pd egen hand. Arbetet som sedan fdljde kan be-
skrivas som ”ldsning och omlisning, skrivning och omskrivning” (Ber-
266 2005:99).

Tva aspekter av analysen blir tydliga. Dels handlar det om beskriv-
ning av materialet dels om tolkning. Beskrivningen av undervisning och
av enskilda elever dr ett fors6k att rekonstruera litteraturarbetet i klassen.
Vissa delar av arbetet har lyfts fram och andra har fatt sti tillbaka. Un-
dervisningsbeskrivningen 1 kapitel 1 dr en berittelse dir jag ocksd beskri-
ver utgingspunkterna fér undervisningen (jfr Elmfeldt 1997:29). Genom
berittelsen kan jag géra mina erfarenheter tillgingliga f6r att sedan kunna
resonera och tinka kring dem. Litteraturvetaren Vibeke Hetmar (1996)
har inspirerats av Elliot W. Eisner (1991), amerikansk utbildningsforska-
re, som har forsokt vidga grinserna for framstillningsformer inom ut-
bildningsforskning. Han anvinder sig av narrativa férlopp; Hetmar me-
nar att vinklingen, urvalet och arrangemanget av materialet speglar hans
forskningsbaserade tolkning av filtet (58). Som en berittare arrangerar
Eisner den verklighet som bara kan begripas utifrdn en arrangerad fram-
stillning. Utan dessa tilltag menar han att ett komplext filt som ett klass-
rum blir odverskadligt och ofdrstaeligt. Eftersom forskningen inte kan
virderas utifrin ett sanningsinnehdll, miste den virderas utifrdn sin
6verbevisningskraft och sin trovirdighet, menar Eisner. Han talar om att
kvalitativ forskning blir trovirdig pa grund av sin “coberence, consensus and
instrumental utility” (Eisner 1991:39). Forskaren strivar 1 arbetet efter att
Overtyga andra om att det dr relevant att beskdda klassrummet péd det sitt
han g6r (i Hetmar 1996:61) Hans resonemang inspirerar Hetmar att an-
vinda begreppet “forskningsberittelse”, forskningsfortelling.

I en forskningsberittelse blir spraket och berdttandet viktigt. ”Nor
vi bruger sproget, legger vi dels en perspektivering (vi vinkler vores stof),
dels en fortolkning ned over de erfaringer vi sprogligt seger at formidle”,

skriver Hetmar (1996:60). Empirisk forskning blir med detta synsitt en

41



metodisk insamling av erfarenheter. Vi konstruerar kunskap nir erfaren-
heterna verbaliseras. Kunskapen dr inte sann eller falsk, utan man maste
friga sig om den ir relevant som uttryck f6r den verklighet vi hela tiden

skapar (61).

Nir jag nu redogjort fér de metodiska utgingspunkterna i kapitel 2 gir
jag over till att i kapitel 3 beskriva den teoretiska ram jag anvint i analy-

sen.
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3 Teoretisk ram

Detta kapitel innehéller en presentation av de 6vergripande teoretiska
perspektiv som ér utgangspunkt for tolkning och analys av arbetet 1 stu-
diens klassrum. I kapitel 4-8 behandlas sedan de teoretiska perspektiv
som utgdr basen for de analytiska redskap som anvinds i analysen av de
olika delarna av det empiriska materialet. Nagra av de teoretiska perspek-
tiv som jag presenterar hir har haft betydelse f6r mitt arbete som ldrare?!
medan andra dr resultatet av nya erfarenheter jag gjort som forskarstude-

rande.

Ldisning som social process

Diskussion och forskning i Sverige kring de yngre elevernas svenskun-
dervisning har framf6r allt varit inriktad pé olika lds- och skrivmetoder,
pé elevers individuella lis- och skrivutveckling och p4 elevers svarigheter
med ldsning och skrivning.?2 Sillan talas det i dessa sammanhang om
utveckling pa det personliga planet pd samma sitt som forskning gjort
med ungdomar och vuxna eller om lisning kopplat till innehall i under-
visningen. Inte skrivs det heller om lisning kopplad till lirande eller som
ett sitt att gora nya erfarenheter.

Lisning betraktas alltsd ofta ur ett individuellt perspektiv. I fokus
star den enskilda eleven och den enskilda elevens lisférmaga eller ldsut-
veckling som mits eller observeras. Lisning med yngre elever ur ett soci-
alt perspektiv och som en social process har inte heller varit f6remal f6r
studier.

Nir barn bérjar skolan finns det férvintningar frin omgivningen pa

att de relativt snart ska ldra sig lisa om de inte redan kan det. Fér barnen

21 Till exempel det erfarenhetspedagogiska perspektivet.

22 T Jonsson 20006, Ldsningens och skrivandets bilder. En analys av villkor och mdjligheter for
barns lis- och skrivutveckling, gor forfattaren en genomging av avhandlingar som
ror lis- och/eller skrivprocessen och/eller barns bildberittande i undervisnings-
sammanhang publicerade 1996-2003.
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handlar dock mé&tet med skolan inte bara om ldsning och om att lira sig
nya saker. For ndgra barn kan moétet med skolan bli ett méte med en
social virld som dr mycket olik deras egen, med obekanta barn och vux-
na och med rutiner och aktiviteter som de inte kinner igen. Fér andra
kan métet med skolkulturen innebira en utveckling av erfarenheter av
social samvaro de gjort tidigare.

P4 ndgot sitt méste dock alla barn férhalla sig till den nya situatio-
nen. De behéver enligt den engelska sprakforskaren Eve Gregory (1992)
torhalla sig till tre kontexter 1 den nya miljén. Den forsta kallar hon den
situationella kontexten, #he situational context, som innebir att barn maste
positionera sig i férhéllande till ett visst sitt att prata i klassrummet och
till de relationer som uppstir mellan deltagarna dir, bade relationer lirare
— elev och elever sinsemellan. Fokus ligger pd vilka regler som giller just
i detta klassrum. Barnet maste ocksa positionera sig i férhéllande till vad
som riknas som ldsning i det hir klassrummet och hur lisning uppfattas
av lirare och elever, det vill sdga till den tolkande kontexten, the interpreta-
tional context. Att forhalla sig till den textuella kontexten, the textual context,
innebir att barn dessutom mdste positionera sig i forhéllande till klass-
rummets skonlitterdra bécker och det sprak som bir upp gestaltningen i
béckerna. Fokus ligger hir pa sprdk, berittelser och bocker inom den
vidare ram som ldsning tillsammans i skolan utgdr (Gregory 1992:38).

Att ldra sig ldsa i skolan innebdr alltsd enligt Gregory

learning to position oneself as a reader within the context of the classroom
as an institutional site and the corresponding relationships within it, internal-
izing and adopting the appropriate frame of knowledge which counts as
reading within the site and learning to express this in terms of a linguistic re-
sponse to the text offered (38).

Enligt Gregory har sittet att diskutera nybérjares moéte med skolans
skriftsprakskulturer oftast tagit sin utgangspunkt 1 lingvistiska och psyko-
lingvistiska teorier. Sddana teorier sitter spraket i centrum nir det giller
tinkande kring nyborjarlisares méten med berittelser, texter och bécker.
Gregory anfér som exempel att f6r barn som har fi erfarenheter av las-
ning tillsammans med andra och som dirmed inte heller associerar sida-
na ldsstunder till vad som férvintas av dem nir de sjilva ska lisa pa egen
hand blir den viktigaste fragan Vad innebar lisning i detta klassrunz? Dessa

barn har fa erfarenheter med sig som hjilper dem att hantera den nya



situationen. Om ldraren ser det som ndédvindigt att barn har vissa be-
stimda erfarenheter av sprak, av livet och av berittelser f6r att kunna
lyckas med ldsning riskerar méanga barn att limnas utanfér. Det dr i detta
sammanhang som Gregory talar om &lassrummets roll som Rulturel] plats.
Hon vill ersitta mer lingvistiska teoriers fokus péd sprak och text och i
stillet ta sin utgangspunkt i barns sprakliga och kognitiva tolkningar av
klassrummet. Hon intar en psykosemiotisk héllning; att lira sig ldsa inne-
bér att ocksd positionera sig sjdlv som ldsare inom klassrumskontexten
och 1 relationer inom den. Lisning savil som allt annat lirande sker i en
social praktik. Det innebér ocksé att barn madste finga upp vad som rik-
nas som ldsning just i deras klassrum och lira sig uttrycka sig pé olika sitt
kring de texter som anvinds. I skolkontexten blir skillnader mellan tidi-
gare erfarenheter och nya erfarenheter tydliga.

Gregorys syn pd klassrummet som kulturell plats dr virdefull. Men 1
hennes resonemang framstir skolans olika kontexter som statiska, de
verkar redan finnas i skolan och elevens uppgift dr att positionera sig till
den kulturella plats som klassrummet 4r. Till skillnad fran Gregory anser
jag att eleverna dr med och paverkar kulturen i klassrummet — de ér en
del av den. Styrkan i Gregorys resonemang ligger i att hon diskuterar
frigorna och lyfter fram det arbete eleverna stills inf6r och som de for-
vintas klara utan att vara delaktiga och utan att fi anvinda de erfarenhe-
ter de redan har.

Tanken att eleverna dr medskapare till klassrummets kultur méter vi
diremot hos den amerikanska skrivforskaren Anne Haas Dyson. Hon
talar om klassrum som komplexa sociala rum dir flera sociala virldar
existerar samtidigt (1993:2-3, 1997). Hon talar om den forsta av dessa
sociala virldar som en officiell virld dir barnen ir elever, the official schoo!
world. Den andra dr kamratvirlden dér barnen dr klasskamrater och kan-
ske ocksa vinner, the peer worid, och den tredje 4dr varje barns hemma-
varld, the world of their respective home communities. Dessa tre olika sociala
virldar aktiveras och forhandlas under elevernas arbete. Dyson intresse-
rar sig framfér allt f6r elevers skrivande och hon studerar det sociala
arbete som elever tar pa sig och gir in i ndr de borjar skolan och méter
lirares arbete. De olika sociala virldarna kriver olika slag av socialt arbe-
te och virderar olika sitt att anvinda ord (1993:2). Dirfor ér lirares arbe-

te att bAde mota och utmana elevernas lika och olika erfarenheter.
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Att skriva en text dr enligt Dyson en bestimd sociokulturell process
som innebir att man mdste ta beslut, medvetna eller inte, om hur man
passar in i en social virld pa en viss plats vid en viss tidpunkt. Nédr barn
skapar en text skapar de sig en plats i den sociala virlden och i det arbe-
tet gar barn in pa olika sitt. Detta dr huvudtemat 1 Dysons resonemang
och hon underséker de méjligheter och utmaningar som lirare och ele-
ver moter nir de arbetar med att konstruera en gemensam “virld” i sko-
lan. Sidana virldar konstrueras ocksa i elevernas gemensamma och en-

skilda ldsning 1 skolan.

A @/%a gemensanima "virldar” i skolan — en lisar-
gemenskap

I denna studie ligger fokus pa lisning och den sociokulturella process
den ingar i. Om Dyson (1993, 1997) har fokus pa skrivandet har en an-
nan amerikansk forskare, Janet Hickman (1981) fokus p4 lisning och ele-
vers respons pa skonlitteratur. Bada visar hur barn och lirare tillsam-
mans bygger upp en social kultur i klassrummet och de visar hur gemen-
samma vitldar formas och vixer.

Med sin avhandling, Response to Literature in a School Environment, Gra-
de K=5 (1979) ir Janet Hickman en av de forsta amerikanska forskare
som for studiet av barnlitteratur in i klassrummet. Med hjilp av traditio-
nella etnografiska redskap som observationer och intervjuer underséker
hon barns respons? pa litteratur i det hon kallar naturliga miljGer, dvs
klassrum. Det finns enligt Hickman (1984) stora férdelar med att studera
respons i klassrum: ju mer vi vet om kontexten som omger en respons
desto storre méjlighet har vi att tolka den. Oftast betraktar vi respons
som ndgot i huvudsak personligt och da dr det till stor hjilp att se pa
vilket sdtt barn influerar varandras ldsning och respons och slutligen:
siadan forskning ger dessutom mdijlighet att visa de olika roller lirare
spelar i klassrumsmiljéer (278). Hickman beskriver olika “responshindel-
setr”, respons events, 1 klassrummet som visar pa kopplingar mellan barn
och litteratur. Hon forséker ocksia uppmirksamma hur olika gensvars-

hindelser kan hinga samman. I min studie dr det bide kontextens bety-

23 1 framstillningen anvinds begreppen respons, gensvar och reaktion som syno-
nyma begrepp fér det elever uppvisar i samband med lisning,
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delse och hur barn och lirare influerar varandras lisande som jag dr in-
tresserad av.

Nir Hickman (1981) studerar yngre elevers respons uppticker hon
att hon inte kunde utgi ifrin antaganden som giller vuxnas respons. Ett
vanligt antagande dr att respons handlar om det som sker nir ldsare mo-
ter en text. Men genom att i forsta hand fokusera pa den omedelbara
interaktionen mellan ldsare och text blir ndgra av de mest intressanta
fenomenen som kan kallas respons inte synliga. Yngre elever, skriver
Hickman, behéver i hégre grad dn vuxna fa hora eller ldsa en text uppre-
pade ganger. Deras respons verkar innehilla en tidsdimension som gar
utanfor det forsta métet med texten, en dimension som enligt Hickman
ir “tied to repetition and sequence” (343). Sillan har forskningsmetoder
designats for att ocksa folja respons under ling tid, swecessive responses,
menar Hickman.

Ett annat antagande som Hickman ifragasitter handlar om att re-
spons primirt férutsitts vara verbal, en spriklig aktivitet. Lirare som
arbetar med yngre barn vet att det muntliga bara berittar delar av vad
elever kinner och tinker. Barn anvinder ocksi, som vi kommer att se i
de empiriska kapitlen 4-8, andra karaktiristiska sdtt att uttrycka sig dn
genom verbalt sprak, till exempel genom gester och rorelser 1 lek eller i
bilder och andra estetiska uttryck (344). Hickman kritiserar studier som
ignorerar den viktiga ickeverbala aspekten av elevers kommunikation
kring texter.

Ett betydelsefullt arbete dr enligt Hickman (1981) den amerikanske
modersmalsforskaren och dmneshistorikern Arthur Applebees under-
sokning (1978) av hur barn och ungdomar uppfattar berittelser. Den
genomfordes med stor Sppenhet infér barns och ungdomars svar men i
en strukturerad omgivning, i en mitsituation och inte i vad Hickman
kallar en ”spontan eller naturlig” situation. Vad hédnder, undrar Hickman,
om responsen inte dr explicit efterfrigad som 1 Applebees undersékning?
Vilken sorts respons anvinder barn nir de sysslar med berittelser pa
egen hand eller nir de interagerar med varandra? Fungerar tinkandet i
utvecklingsnivier av de slag som identifierats i strukturerade forsknings-
miljéer ocksa i andra sammanhang? Denna typ av frigor miste besvaras i
naturliga sammanhang dér barn kan interagera mer eller mindre spontant
med texter, som till exempel i klasstrum, menar Hickman. De flesta un-

dersékningar som studerar elevers respons forsdker ta reda pa vad ele-
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verna gor, siger eller tinker om en viss bok vid en speciell tidpunkt. Att
déma av de ménster Hickman identifierar bland ”sina” elever verkar det
viktigt att ta reda pa mer om den sociala dimensionen av respons (349)
och om hur respons kan se ut om man tar hinsyn till en tidsdimension.
Hickman genomférde sin undersékning som deltagande observator.
Hon gjorde observationerna varje dag i fyra manader i en ”6ppen” skola,
Oppen bade vad gillde undervisning och arkitektur. Skolan valdes for att
den hade lirare som anvinde litteratur i undervisningen och fér den
Oppna skolstrukturen. I de klasser hon observerade var eleverna indelade
i drskurs F-1, 2-3, 4-5 med sammanlagt 90 barn i aldrarna fem till elva
ar. Observationerna piabérjades férsta skoldagen en hésttermin och av-
slutades strax fore jul. Hickman tillbringade 20 dagar i strick i vatje klass,
med observationer 1 de andra klasserna parallellt men inte lika intensivt.
Hon observerade hela dagar eftersom litteratur inte bara anvindes vid
vissa lektioner utan utgjorde ett genomgiende material under hela dagen.
Den tidsdimension Hickman talar om spelar en tydlig roll. Litteraturen
var en viktig del av undervisningen, vilket innebar att reaktioner pé tex-
ten kunde bli synliga vid vitt skilda tillfdllen. Hickmans undersékning
visar hur olika sprikliga aktiviteter hinger samman: samtal, lyssnande,
lisning och skrivande samverkar nir barn underséker och ger respons pa
innehéllet 1 bécker. Den visar ocksé pd samtalets betydelse f6r lirandet.
Hickmans avhandling skrevs alltsd 1979 och en liknande undersok-
ning pd en annan skola, gjord i drskurserna 5 och 6, presenterades 1982
av  hennes forskarkollega Susan Hepler. Hepler och Hickman
(1982/2001) menar att de under sina olika obsetvationer, var och en pa
sitt hall, funnit att det finns intressanta aspekter pa barns respons som
inte gir att forklara enbart utifrdn personliga eller utvecklingsmissiga

kriterier. De understryker ldsningens sociala dimensioner:

Literature is, after all, a reflection of and a key to human experience. The
younger the child, the more likely he or she is to experience literature itself
in a context of human interaction — being read to, read with, or enticed into
a story. The literary transaction, the one-to-one conversation between
author and audience, is frequently surrounded by other voices (Hepler &
Hickman 1982/2001:279).

Litteraturen som killa till erfarenheter dr £6r de yngsta barnen ofta sam-

mankopplad med andra minniskor och andras réster. Hepler och Hick-



man beskriver hur en lirare ber en pojke svara pa vad han tyckte om
boken han nyss fatt lyssna till. Pojkens svar blev: ”The Book was Okey. I
love you!” Foérfattarnas tolkning dr att barn inte alltid kan skilja pd den
person som liser hogt ur en bok och innehallet 1 den. Det sociala sam-
manhanget kan ibland vara svart att separera fran sjilva upplevelsen av
boken och dess innehéll. Pojkens positiva kdnslor f6r liraren och boken
flitades samman. I klassrummet 4r inte forfattaren den enda personen
bakom en bok, menar Hepler och Hickman. Dir méter eleverna littera-
turen tillsammans med andra. Genom sina observationer uppmirksam-
made Hepler och Hickman att det barn gér med bécker, det de sdger om
dem och vad de verkar tycka om dem ofta influeras av andra personer.

Hepler och Hickman anvinder begreppet a commmnity of readers £6t
att beskriva det som barn, tillsammans med vuxna och andra barn, gor
nir de arbetar tillsammans f6r att hjilpa varandra att bli lisare. I det hir
arbetet anvinds begreppet lisargemenskap. I en lisargemenskap pdgir en
mingd aktiviteter som ldsning, skrivande, samtal och lirande kring ett
innehall.

En del av virdet med en lidsargemenskap, menar Hepler och Hick-
man, dr att den skapar en méjlighet att prata om boécker och lisning.
Samtal upptrider spontant och ofta oplanerat och det sker minga bokre-
laterade utbyten. Mdnga barn har svirt att forklara exakt vad de tycker
om en bok. De har inte ord f6r det. Samtidigt pekar uttryck som ”intres-

LI

sant”, ”spidnnande” och ”bra” pa att de vet vad de menar nir de sins-
emellan ber varandra om tips pa en ”bra” bok. Mojligheten att fi tala om
bocker och genom sddana samtal fi en chans att underséka och skapa
mening dr betydelsefull. Att ha en lyssnare nidr man férscker forklara vad
man tycker om en bok dr en betydelsefull del i en lisargemenskap (Hep-
ler & Hickman 1982/2001: 280).

Lisargemenskapen ger ocksi medlemmarna en mingd idéer till
andra typer av respons: att skapa bilder, att leka, att dramatisera och
andra sitt att minnas och dterberitta historier. Generellt stédjer barnen i
en liasargemenskap varandra ndr de héller p4 att lira sig ”doing what rea-
ders do” (282). Det ir ocksa den viktigaste funktionen for alla deltagare,
menar Hepler och Hickman, att vara modell f6r hur lisare kan uppféra
sig och vad och hur ldsare gor (282).

Hickman (1984) betonar vidare vikten av det hon kallar #he human

context nir det giller respons pd litteratur. Barn 1 hennes undersékning
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gav varandra signaler om hur man agerar som ldsare. Det mest frekventa
agerandet som observerades var det spontana “delandet”, sharing, av litte-
ratur. Barn som upptickte nigot speciellt intressant eller roligt liste ofta
passagen hogt for en vin, erbjéd kamraten boken eller nirmade sig helt
enkelt ndgon i nirheten och pekade pa sidan, ”the good part”. Denna typ
av respons ser inte ut pa nagot speciellt sitt, men eftersom den kunde
observeras sd ofta bland framgangsrika ldsare, menar Hickman att det ér
frestande att tro att ett sddant upptridande kan vara viktigt f6r utveck-
lingen av andra typer av respons. Ocksd Barbara Kiefer (1983), som ana-
lyserat barns respons pa bilderbdcker, och Hepler (1982) har visat hur
viktigt det dr att bli inspirerad av andra.24

Den milj6 Hickman beskriver dr en miljé dir skonlitteratur, liksom
skrivande och samtal, virderas. Hon menar att de observationer hon
gjort pekar mot att liraren dr den viktigaste medlemmen i gemenskapen,
framfor allt i rollen som samtalsledare, men ocksid som producent och
regissor av barnens erfarenheter av och med bécker.

Klassen kan bli en lisargemenskap dir méten kring savil texter som
andra erfarenheter stir i fokus. Kommunikation och dialog idr centrala
begrepp f6r Hickman och lisargemenskap giller dven skrivande, samtal
och andra sprikliga uttrycksformer. Ett av syftena med ldsningen och det
sprakliga arbetet dr att skapa gemensamma referensramar. En ldsarge-
menskap blir, med Deweys ord, ocksa en “lirandegemenskap”, a commu-
nity of learners.

Ett férestillningsbyggande klassrum
I det ldsforskaren Judith Langer (1995) kallar ett férestillningsbyggande

klassrum, an envisionment-building classroom, ir utgangspunkten just att ele-
verna dr sjilvstindigt tinkande individer som pdverkas av de olika grup-
per de tillhér, 1 och utanfér skolan. Det innebir att de har olika erfaren-
heter av ldsning och av hur man kan agera kring en litterdr upplevelse.
Langer talar om att ”’[tjhese multiple and overlapping selves accompany
students through the schoolhouse door, making themselves known at

24 Ett annat uttryck som anvinds i diskussionen kring omgivningens och gruppens
betydelse for elevers lis- och skrivutveckling dr ” de lds- och skrivkunnigas fore-
ning”, the Literacy Club, Smith 1985/1997, 1997:113.
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various times, in various ways”’(38). En forutsittning for att klassrummet
ska fungera som ram for att bygga forestillningsvirldar r lirarens med-

vetenhet om att olika individer ldgger olika inneb6érd och mening i texter.

Forestillningsvaridar

Langers teotier om férestillningsvirldar, envisionments, fokuserar pa lds-
ning av och arbete med litteratur och tar sin utgingspunkt i Louise Ro-
senblatts tankar. I sin bok Envisioning Literature (1995, i svensk Gversitt-
ning 2005) beskriver Langer f6rmdgan att tinka och reflektera och agera
som 7litterdr tdnkare”, Jferary thinker, som centralt i en manniskas liv.
Férmdgan att forstd dr en naturlig och nédvindig del av det Langer kallar
ett vilutvecklat intellekt och likasd den tankeprocess som verkar nir f6r-
stdelse vixer fram. Genom en medveten litteraturpedagogik kan lirare
skapa forutsittningar for elevers mdjligheter att utveckla sitt tinkande,

menar Langer:

Through literature, students learn to explore possibilities and consider op-
tions for themselves and humankind. They come to find themselves, imag-
ine others, value difference, and search for justice. They gain connectedness
and seck vision. They become the literate thinkers we need to shape the de-
cisions of tomorrow (1995:1).

Langer anvinder begreppet forestillningsvirld f6r att hinvisa till den
forstielse en person har nir som helst under lisningen, en mental text-
virld som alltsa ser olika ut £6r olika individer (9).

Lisning dr en av de situationer ddr minniskor skapar forestillnings-
vitldar, menar Langer. Forestillningsvirlden skapas ur lisarens personli-
ga och kulturella erfarenheter, ur métet med nya situationer och texter
och ur den tidigare kunskap ldsaren har. Den innehiller biade det vi vet
och det vi inte vet, och ocksa antaganden vi gér om den situation vi mo-
ter i texten och den forstielse vi har om den. Forestillningsvirlden ir
hela tiden 6ppen for férindringar.

I likhet med Langer ser jag lisning som en meningsskapande aktivi-
tet. Under ldsningens ging utvecklar lisaren frigor, nya insikter och ny
forstdelse. Tidigare forstielse férdndras, omtolkas och kanske ocksa for-
kastas. Lisare skapar pd detta sitt en egen, mental textvirld som innefat-
tar hennes forstaelse, antaganden och forestillningar. Denna forestill-

ningsvirld dr alltsd inte ndgot fast. Den férdndras under ldsningen och
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fortsitter ocksa att forindras efter det att lisningen ér avslutad. Fore-
stallningsvirlden 4r inte heller summan av de olika tankar ldsaren tinkt.

Den ir en helhet som forhandlas och utvecklas.

An envisionment isn’t merely visual, nor is it always a language experience.
Rather, the envisionment encompasses what an individual thinks, feel, and
senses — sometimes knowingly, often tacitly, as she or he builds an under-
standing (Langer 1995:14).

Under ldsningen av en text forhaller lisare sig mentalt pd olika sitt till
texten och dess innehdll. I ett antal studier (Langer 1989, 1993) har Lan-
ger forsokt f6rstd hur ldsare interagerar med och forhiéller sig till texter
under ldsning och hon menar sig kunna identifiera fyra “faset”, stances, i
lisares interaktion med texter. Faserna beskriver olika sitt att férhalla sig
till innehdllet 1 en text och att relatera till texten” (Langer 1989:6). De
tyra faserna kallar Langer f6r 1) att vara utanfér och kliva in i en fore-
stillningsvitld, Being Out and Stepping into an Envisionment 2) att vara i och
rora sig genom en forestillningsvirld, Being In and Moving Through an Envi-
sionment 3) att stiga ut och tinka Over det man vet, Stepping Out and
Rethinking What One Knows och 4) att stiga ut ur och objektivera upplevel-
sen, Stepping Out and Objectifying the Experience (Langer 1995:16-18).

I ndgra av Langers tidiga texter (1992, 1993/2001, 2001) kallar hon
den tredje fasen for ”stepping back” och i andra texter skriver hon
“stepping out” (1995, 1997). For mig ligger det en skillnad 1 att ga #t ur
sin forestallningsvirld och att 7z e/t steg tillbaka. 1 det sistnimnda dr man
fortfarande i forestillningsvirlden, men fir den lite pa avstind. I den
svenska Gversittningen 2005 skiljer Gversittaren pa att stiga ut (fas tre)
och stiga ut ur (fas fyra), men anvinder inte orden “att ta ett steg tillba-
ka”. Jag menar att ldsaren i fas tre tar ett steg tillbaka snarare dn att hon

gar ur forestillningsvirlden.

Firestillningsbyggande i klassrum

Malet f6r arbetet i ett forestillningsbyggande klassrum dr att fa elever att
delta i samtal (Langer 1995:40) dir de far méjlighet och utrymme att
koppla till sina egna erfarenheter och att anvinda erfarenheterna, texter
och andras tankar i byggandet av forestillningar. Det dr dirfor viktigt att

eleverna blir trygga i att vdga uttrycka sin forstéelse och ta del av andras.
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Med yngre barn ir tillfillen da en vuxen liser hégt mojligheter f6r
lyssnarna att involveras i ett samtal under ldsningens ging. Langer ger
exempel frin en amerikansk forstaklass, dir lisningen av bilderboken
Himlens hundar, S&y dogs (Yolen 1990), ger upphov till en diskussion
kring amerikanska urinnevanare, indianer. Med hjilp av texten som ldra-
ren ldser, illustrationerna i boken och kamraternas kommentarer borjar
eleverna var och en att bygga sin forestillningsvirld. De stiller fragor
och kommenterar. Lisningen stoppas upp ndr liraren av kommentarerna
och frigorna forstar att eleverna behdver bearbeta sina tankar. I exemp-
let blir det tydligt att eleverna dr deltagare i en ldsargemenskap dir de
”talk to one another, listen to one another, and are responsive to one
another’s comments” (Langer 1995:48).

En siddan diskussion kommer inte till av sig sjilv. Liraren 1 exemp-
let ovan berittar att hon inlett arbetet redan i bérjan av skolaret med att
visa sina egna reaktioner nir hon liser hogt fér eleverna. Hon blir dir-
med modell f6r hur man kan delta i en litterdr gemenskap som gor att
eleverna kan bli litterdra tinkare redan innan de sjilva kan ldsa. I denna
avhandlings fjirde kapitel beskrivs ett exempel pd gemensam ldsning av
Moa och Pelle (Johansson i Backe 1981) dir eleverna pa olika sitt arbetar
med att bygga forestillningsvirldar.

Langer talar alltsi om eleverna som litterdra tinkare och om a
community of literate thinkers”. I beskrivningen av en sidan gemenskap

kan eleverna

interiorize their various readings in a quest for personal meaning, examine
the text and life to varying degrees from a critical perspective, and treat oth-
ers’ comments having the potential to enrich (as well as challenge) their own
understandings. They also know that they have the right to disagree, and
that they are likely to modify if not change their ideas with time (1995:4).

Hir stir elevernas meningsskapande i fokus. Eleverna fir en méjlighet
att mota andras tankar och att uttrycka och diskutera tankarna i en trygg

miljo.

Elevtext, lirartext och gemensam text

I ldsning i skolan “opererar” alltsd tre faktorer, nimligen texten, lisaren

och den sociala kontext dir lisningen ingar — i detta fall skolsituationen
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(Smidt 1989). Dessa tre faktorer ir lika viktiga och 6msesidigt beroende
av varandra for att det ska bli ett m&te mellan text och lisare. Ingen re-
spons i klassrummet liknar nagon annans och Smidt talar med hjilp av
den danska litteraturvetaren Birthe Serensen (1985) om /irartext och
elevtext.

”Lirartexten” blir till, skriver Serensen, redan nir liraren viljer en
text, analyserar den och gér en pedagogisk bedémning. Den féreligger
alltsd redan nir lisningen inleds. Under lisningen méter eleverna texten
och det skapas ett antal “elevtexter”. Dessa elevtexter kan bli synliga i
samtal. Genom en dialog med och om texten kan det Serensen kallar
”den gemensamma texten” uppsta.

Smidt (1991) kallar den nya text som skapas just i ett visst klassrum,
med vissa aktorer och vid ett visst tillfalle, for fellesteksten”. Den blir
till, sdger Smidt, 71 nyoppferingen i klasseotfentligheten” (39). Man upp-
lever nagot tillsammans. Nir texter skapas dr det inte bara aktérerna och
den text som ldses som har betydelse, utan ocksd det fysiska rummet, de
“fysiske omgivelsene, maobleringen i klasserommet, stemmer og kropper,
sd vel som ord og handlinger /.../ (40). Den gemensamma kontexten
skapar en tolkningsram. ”Slik er litteraturundervisning aldri bare et
sporsmal om tekster og elever, men alltid ogsa om kontekst” (40).25

Smidt hivdar att skolan har en hel del att lira av teaterns sitt att
hantera texter. Han anvinder teatern som metafor och jimfér skolans
litteraturarbete med en teaterproduktion. ”Teksten blir forst til noe mer
enn tegn pd papir nir den moter lesere, teksten skapes av aktorene i spil-
let i klasserommet, tekstene mé 'nyoppferes’ i hver ny time eller klasse,
og malet for den sosiale prosessen i klasserommet er at deltakerne skal
oppleve situasjonen meningstylt, betydningstull” (34).

Texten ir alltid mer 4n texten, sdger Smidt. Den dr ocksd samman-
kopplad med ”mig”, kopplad till subjektiva upplevelser. Texten dr broar
mellan ldsaren och allt det som finns omkring henne.

I ldsningen i klassrummet pagar alltid (minst) tvd processer samti-
digt, menar Smidt: den lilla processen, t.ex. arbetet med en eller flera
texter, och den stora processen, uppbyggnaden av en offentlighet och en
kultur i klassen (40).

25 Hir hinvisar Smidt till Louise Rosenblatt och Stanley Fish.



Den lilla processen kan innehdlla arbete med till exempel ldsloggar
och texturval som dramatiseras. Den lilla processen dr hela tiden beroen-
de av vad som sker i den stora processen, ”den som starter i férste timen
og varer s lenge klassen er en klasse” (Smidt 1991:40).

Den stora processen ir alltsd den klassrumsoffentlichet som byggs
under en lingre tid. Eleverna maste tro pa det som hinder dir och kinna
sig trygga och uppfatta det som hinder i klassrummet som subjektivt
relevant. Liraren 4 sin sida mdste utveckla férmigan att se mojligheter i
texter, hos elever och i situationer. Det dr nidmligen i den sociala proces-
sen runt litteraturarbetet, i samspelet mellan text, elever, lirare och social
kontext, som det kan skapas nigot nytt och betydelsefullt.

Lisning kan med det sitt att se pa texter och ldsning i skolan sidgas
innefatta tre dimensioner som tillsammans bildar en helhet (Bang 1979,
citerad i Linnér & Malmgren 1980). Bang talar om en subjektiv, en social
och en textuell process eller dimension. Den subjektiva dimensionen
handlar om hur lisarens erfarenheter kan vickas till liv i lisningen. I den
sociala processen fokuseras hur ldsningen kan paverka ldsarens handlan-
de och den textuella processen handlar om ldsarens konstruktion av per-
sonliga sammanhang i texten och om hur lisning dirmed ocksd ofta

tenderar att bli selektiv.

Skonlitteratur i klasstummet

1 Sprik, litteratur och projektundervisning (Holmberg & Malmgren 1979) fors
en diskussion om litteraturens plats i undervisning och ett resonemang
om hur man kan se pa lisning pa diametralt olika sitt: forfattarna talar
om att /dsa for att lisa respektive att lisa for att forsta.

I det lisande, skrivande och samtalande rummet anvands texter av
olika slag bland annat som en brygga till elevernas erfarenheter. Littera-
tur, ldsning och samtal kan vidga synfiltet, men det fOrutsitter att inne-
hillet dr férankrat i kunskapsarbetet (Malmgren 1979:35). Det som efter-
strivas dr en spianning mellan inlevelse och distans i lisningen. Inlevelse
ir viktig och maste finnas med i processen. Distansen kan skapa mojlig-
heter att se saker och ting pa ett nytt sitt och lisning av olika texter kan
vidga belysningen av ett problem. Ett mal f6r allt kunskapsarbete dr att
fa clever att reflektera 6ver det de ldser skriver Malmgren. Det dr i det

hir sammanhanget som Malmgren talar om skdnlitteraturen som kunskaps-

55



kdlla 1 ett kunskapssokande sammanhang. Texten eller ldsningen dr dock
inget mal i sig. Malmgren talar om att texter far kvalificera sig i f6rhéllan-
de till kunskapsprocessen. En grundtanke dr att texter kan relateras till
den verklighet som finns utanfor texten. Att forstd texten ir heller inget
sjalvindamal och inte heller att uppleva texten emotionellt. Lisningen
miste leda ut i verkligheten utanfér texten. Jag ser det som viktigt att
valet av texter for de yngre eleverna ocksd gors utifrdn denna princip.
Nir litteraturen fungerar som bade lampa och spegel kan den bli en kun-
skapskilla, menar Malmgren (123):

Fiktionen belyser verkligheten utifrdn ett medvetande och den kan dirfor
komma verkligheten nirmare 4n en direkt dokumentir dtergivning. Det be-
hévs fantasi f6r att uppticka verkligheten (130).

Malmgren talar 1 det hir sammanhanget om direkta och indirekta erfaren-
heter. De direkta erfarenheterna har enligt Malmgren stor betydelse for
en minniskas sprikutveckling och kunskapsutveckling. Fér de yngsta
cleverna dr det de direkta erfarenheterna som 4r mest uppenbara. Men
minniskor behéver ocksd fi ta del av indirekta erfarenheter — ”spegla
vira egna erfarenheter 1 det frimmande” (37). I arbetet med att lata ele-
ver fi mota andras erfarenheter kan skonlitteratur bli en viktig killa.
”Genom att anvinda en text som inging kan man 4 upp elevernas erfa-
renheter pd bordet”, skriver Malmgren (146). Min egen pedagogiska in-
tention 4r att ldsning av litteratur och eget skapande ska befrukta var-
andra i en vixelverkan.

De skonlitterdra texter som anvinds i klassen far alltsd kvalificera
sig till ett kunskapsinnehdll och en pedagogisk riktad textanalys, som ir ”en
analys av textens speciella méjligheter 1 en bestimd situation”, behéver
goras (Malmgren 1982:06).

Analysens syftar till att avticka de speciella méjligheter som en text bir pa
infor ett mote med lisarna/eleverna. Textens mojlighet att skapa igenkin-
ning och upplevelse samt konfrontation och nya perspektiv méste klarliggas
i en sidan analys. Textens eget liv maste kartliggas och jaimf6ras med andra
texter. Analysfrigor som ir anvindbara for eleverna kan hirledas ur kun-
skapskontexten och ur texten sjilv (1982:14f).

Genom den pedagogiskt riktade textanalysen kan textvalet underbyggas
och stédja hur textbearbetningen kan utformas. De texter som viljs mas-
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te ha en potential att svara mot klassens kunskapsbehov. Analysen
kommer dirmed att variera efter vad ldrare séker i texten och vad de ser i
den och fokusera den mijliga anvindningen som Malmgren kallar det (55).
Sjilva analysen blir en redovisning av motiven till varfor en text viljs.

For att mojliggéra ett mote mellan en text och ldsare méste texten
alltsa svara mot elevernas kunskapsbehov. Da ricker det inte att gdra en
pedagogiskt riktad textanalys, utan det behdvs ocksd kunskap om elever
och elevernas erfarenhet och forestillningar. Genom en socialisationsanalys
(Malmgren 1997:162f) kan méjligheter och hinder i elevernas lidsning
synliggbras.

Texter fungerar i arbetet med att bygga kunskap pé flera sitt. Ro-
bert E. Probst (1992) talar i sin artikel Five Kinds of Literary Knowing om att
ldsare ldr sig manga olika saker genom litteraturarbete. Han menar att om
vi accepterar Rosenblatts tankar (1978/2002) att ”texten” blir till i motet
mellan text och ldsare, si blir begreppet forstaelse mer komplext. Probst
beskriver fem olika kunskapsomriden som han menar kan utvecklas
genom ldsning av litteratur: knowing about Self, knowing about Others, knowing
about Texts, knowing abont Contexts och knowing abont Processes (of Making
Meaning) (Probst 1992:62 f).

Knowing about Self, handlar om att genom ldsningen fa méjlighet att
gbra upptickter, minnas saker om sig sjilv och sidant man varit med om
som har med texten att gbra och som vicks genom lisningen. Lisningen
kan pa detta sitt géra det mojligt att fordjupa forstielsen av sig sjilv.
Lisaren kan reflektera 6ver sina egna virderingar och det hon tror p4, sin
kulturella tillhérighet. Undervisning borde uppmuntra och inbjuda till
sadant utforskande, menar Probst. Lirarens frigor kan uppmuntra elever
att géra upptickter som har med deras upplevelser att géra. Det handlar
enligt Probst till stor del om att skapa férutsittningar for elever att re-
flektera Over sitt eget lisande. En diskussion som fokuserar pa ldsarnas
kinslor och tankar, savil pd deras tolkning av texten som pa egna erfa-
renheter, kan hjilpa dem att forsta sig sjilva bittre och denna insikt bor-
de vara det forsta malet i ett litterart klassrum, menar Probst.

En ldsning som fokuserar péd individuell respons och samtal gor att
elever fir mojlighet att uppticka att olika ldsare forstar texter pd olika sitt
och méjlighet att ocksa lira om andra, Knowing about Others. Genom att

litteraturarbetet fokuserar i lika h6g grad pa ldsaren som pé texten visar
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liraren att denna typ av respons dr viktig och eleverna fir maojlighet att
uppticka skillnader och likheter mellan sin egen och andras lisning.

Knowing about Texts dr traditionellt den kunskap som brukar std i fo-
kus i skolans litteraturundervisning, framfor allt i senare drskurser. Ocksa
1 undervisning ddr méten mellan elevers olika ldsning av samma text dr
det viktigaste lir sig lisare om texter och hur ldsare arbetar med att forstéd
texter. I diskussioner dir eleverna uppmanas forstd andras lisning av en
text och andras perspektiv kan eleverna behéva argumentera f6r sin lis-
ning genom att dtervinda till texten for att hitta stéd f6r sina argument.

Den fjirde kunskapen, menar Probst, dr Knowing about Context. 1 ett
meningsskapande litteraturarbete handlar det inte bara om att forstd vad
lisaren och texten gor under lisningen. Meningsskapande dr mer kom-
plext dn sd, skriver Probst. Det handlar ocksd om att f6rsta betydelsen av
sammanhanget, kontexten, dir lisare och text méts. For elever dr det
viktigt att fi uppticka att lisning dr beroende av vem som ldser och i
vilka situationer man liser. Genom att reflektera 6ver andra situationer
och andra tider d4 en text ldses eller ldsts kan en forstaelse skapas f6r hur
sammanhanget paverkar lisningen.

I ett sddant litteraturarbete kommer elever ocksa att lira sig nigot
om sin egen meningsskapande process, Knowing about Processes (of Making
Meaning). De kommer 1 bista fall att uppticka att byggandet av forstaelse
inte 4r en mekanisk och enkel process. For att komma dithin behdver
clever fa uppleva att fOrstdelse inte ligger och vintar i texten utan att
processen att skapa betydelse dr ett stapplande och trevande arbete. De
kommer kanske ocksd att uppticka att olika ldsare gir tillviga pa olika
sitt. I ett arbete dir elever skriver lisloggar kan exempelvis skillnader i
hur man anvinder lisloggen bli tydlig. Probst ger exempel pa situationer
dir nagra elever skriver under lisningen, andra skriver ndr lisningen ar
avslutad och slutligen andra gar sd upp 1 skrivandet att de glommer att
lisa. Elever behover fa uppticka att det finns méanga olika sitt att ga in i
texter.

I Probst beskrivning av hur han menar att litteraturarbetet borde
liggas upp pekar han pa att de fragor som liraren anvinder blir centrala.
Fragorna ska hjilpa elever att lira sig om sig sjilva, om texter, om andra
lisare, om kontexten dvs. klassrummet och om processen de ir involve-
rade i nir de f6rsOker skapa mening utifrin texter. Alla fem kunskapska-
tegorierna bidrar till meningsskapandet.
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I gemenskapen vixer forestillningsvirlden och olikheter blir en
tillging

Utifran ett sociokulturellt perspektiv. som Gregorys, Dysons, Heplers
och Hickmans, Smidts och Probsts ar det i social interaktion som lirande
utvecklas och elevernas férestillningsvirldar kan vidgas och fordjupas.
En grundlidggande tanke ir att ldsa, skriva, tala och lyssna dr sociala akti-
viteter. Barn ldr sig mdnga saker utan explicit undervisning dirfér att de
ir nyfikna och prévar och skapar sin egen mening (se bland annat S6-
derbergh 1979/1988, Silj6 2000, 2005, Fast 2007). Men for att ett sidant
lirande ska bli méjlig krivs en stédjande miljé och méten med andras
tankar. Barn maste ha tillgang till lisande, skrivande och talande minni-
skor som anvinder skriftspraket i meningsfulla sammanhang som fram-
star som viktiga f6r dem.

Med olika kulturell bakgrund lir vi oss olika saker om ldsning och
skrivning och om livet. I métet med férskola och skola f6r barn med sig
olika social och kulturell forstielse f6r vad skriftsprak ar.26 Att barn lir
sig 1 skilda miljéer och socialiseras in i lisning pé olika sitt betyder att de
kan och vet olika saker och ocksé olika mycket. Deras tidiga méten med
skonlitteratur och andra berittelser dr sociala processer, skapade, hante-
rade och ofta stottade av fordldrar och familj. For vissa barn dr motet
med boécker en naturlig del av vardagen, f6r andra dr bécker nigot som
bara anvinds i skolan. Det dr ddrfér en viktig friga f6r férskola och skola
hur man méter barn med olika erfarenheter av skrift och textorienterade

aktiviteter?’ sd att olikheterna blir en tillgang i det gemensamma arbetet.

Fran social aktivitet till individuellt projekt

”Minskligt lirande bor forstas 1 ett kommunikativt och sociohistoriskt
perspektiv”’, skriver Siljé (2000:9). Siljé menar alltsd att ”[k]unskap lever
forst i samspel mellan méinniskor och blir sedan en del av den enskilde
individen och hans eller hennes tinkande/handlande. Och sedan kom-
mer den tillbaka i nya kommunikativa sammanhang /.../” (9). Jag set

26 Se bland andra Heath 1983; Cochran-Smith 1984; Harste, Woodward, & Burke
1984; Liberg 1990, 1993/2006; Dickinson & Tabor (red.) 2001; Dyson 1993,
1997; Kress 1997; Fast 2007.

27 Se t.ex. McGill-Franzen, Lanford & Adams 1997; McGill-Franzen m.fl., 1996;
Fast 2007.
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den sociala aktiviteten som grund for individens handlande. Det en
grupp gor tillsammans blir efterhand “del av den enskilde individen”,
som Silj6 uttrycker det (9). Som jag ser det blir dd tvéd perspektiv viktiga i
klassrummet — det eleverna far méjlighet att gora tillsammans respektive
pa egen hand. Det gemensamma arbetet kan bli inspiration till den egna
utvecklingen. Samtidigt beh&ver varje elev fi tid och mdéjlighet att ut-
vecklas utifrin sina férutsittningar och fi bearbeta det gemensamma i
egen takt.

Vygotsky (1934/1999) talar i det hir sammanhanget om barnets
nirmaste utvecklingszon. Han menar att det finns en skillnad mellan det
barn kan géra pa egen hand och det barn kan uppné i samarbete med
andra. Men ocksé i vad barn kan géra i samarbete finns en grins och den
ser olika ut for olika barn. Vygotsky argumenterar f6r att social dialog
mojliggdr f6r barn att delta 1 planerade verksamheter utan att forstd dem
fullstindigt. I dialogen kan barns tankar nir de férséker forstd syn-
liggbras. Vygotskys uttryck ”det som barnet idag kan goéra i samarbete
kommer det i morgon att kunna géra sjilvstindigt” (1934/1999:333) fir
std som grund {6r perspektiven #ilsammans och pa egen hand 1 denna stu-
die.

Lisaren har i detta kapitel métt den teoretiska ram i form av litteraturpe-
dagogisk och sociokulturell teori, som undersékningen tar sin utgings-
punkt i. Genomgingen har ocksd pekat mot undervisning som en for-
handlingssituation f6r att na forstielse.

I de kapitel som féljer redovisas min forskningsberittelse. Avsikten
ar att 1 varje kapitel beskriva, analysera och problematisera undervis-
ningshindelser dir litteraturldsning stir i centrum. I det férsta av dessa
kapitel analyseras den gemensamma ldsningen av Moa och Pelle — en fdr-

lekshistoria av Kerstin Johansson i Backe.
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4 Lasning tillsammans

I féljande avsnitt beskrivs och analyseras klassens lidsning av Kerstin
Johansson 1 Backes Moa och Pelle (1981). Lisningen dgde rum nir ele-
verna var sex ar och gick drskurs F—-1. Beskrivningen av lisningen av
Moa och Pelle ir kronologiskt presenterad med stopp vid vissa sekven-
set.

Inledningsvis beskrivs sammanhanget f6r ldsningen, vad som styrde
lirarens litteraturval och kortfattat hur texten bearbetades.

Ldsning tillsammans i Rlassrummet

I en del klassrum ldses det ofta tillsammans, i andtra mer sillan. Bakom
beslutet att anvinda ett sidant pedagogiskt redskap ligger antagandet att
gemensam ldsning dr bra pa olika sitt. Den forskning som bedrivits kring
héglasning har bland annat varit inriktad pa de eventuella effekter som
lisningen kan ha pa barns egen sprak- och lidsutveckling. Bus, van Ijzen-
doorn och Pellegrini, (1995) och Dunning, Mason och Stewart (1994)
menar att hogldsning pdverkar barns skriftsprakliga utveckling. Andra
studier, som Scarborough och Dobrichs (1994), dr mer tveksamma till
sadana resultat och slutsatser. En annan inriktning pa forskning kring
hégldsning har varit att studera olika ldrares sitt att agera i hoglasningssi-
tuationer (se till exempel Dickinson & Smith 1994, Thorson 1995).

I Grundskolan. Kursplaner och betygskriterier (Skolverket 2000a) och
Kommentarer till kursplaner och betygskriterier (Skolverket 2000b) nimns var-
ken ldsning tillsammans, hoéglisning eller gemensam lisning. Min ut-
gingspunkt dr att oberoende av alder kan lisning tillsammans vara en vig
att skapa gemensamma upplevelser som man sedan kan bearbeta pa olika
sitt. For de allra yngsta eleverna kan héglisning av en vuxen ge tilltride
till fler och lingre texter. Mycket energi krivs annars av eleven till sjilva
lisningen och dirmed tenderar innehallsfrigor och uppmirksamhet pa

berittelsen att komma i andra hand. Nir texten ldses hogt kan innehallet
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fa sta 1 centrum. Si kan ske i1 dn hégre grad om man i ldsningen ocksé
inkluderar de samtal som kan omge en lisstund, dir ldsare och lyssnare
samtalar om sin forstdelse av olika texter. Lisning tillsammans kan ocksa
ha en positiv effekt som inspiration till elevernas individuella lisande och
sprakutveckling.

Ldsningens sammanhang

Lisningen av Moa och Pelle av Kerstin Johansson 1 Backe (1981) dgde rum
inom ramen fOr ett tematiskt upplagt arbete, A# birja skolan. Arbetet
genomfordes ndr eleverna gick forsta aret i F1. Efter skolstarten och den
forsta tidens arbete med att komma in i verksamheten i skolan riktades
fokus mot att eleverna skulle fa ldra kdnna sin nya miljé och de olika
yrkeskategorier som arbetar dir och fd mdjlighet att utveckla forstielse
for vad olika personer pa en skola har fér uppgifter. Detta skulle ske
genom att eleverna fick géra studiebesok, skriva texter, arbeta med bild-
skapande och samtala. Ett mal var ocksa att eleverna skulle f6rsté att alla
ar lika viktiga for att skolan ska fungera. Genom reflektioner i form av
rollspel och diskussioner kring olika texter och andra erfarenheter skulle
eleverna fa mojlighet att forstd sina egna roller i skolan. Skonlitteraturen
var tinkt att ge eleverna méten med andras erfarenheter.

Temaarbetet inleddes med ldrarens hoglisning av ”Nir jag var liten
och skulle bérja skolan™ av Ulf Nilsson (i Konsten att birja skolan, 1989).
Efter lisningen foljde en diskussion och ett dramaarbete och ur diskus-
sionen vixte en plan fér ett undersdkande arbete fram. Tanken var att
eleverna pad olika sitt skulle ta reda pd mer om dem som arbetar pd sko-
lan. Eleverna féreslog att de kunde gora besék hos olika personalkatego-
rier eller be dem svara pd frigor pa annat sitt. For varje yrkeskategori
diskuterades hur arbetet skulle liggas upp. De personer som eleverna
visste var mojliga att beséka var skolans bespisningspersonal, vaktmasta-
re och lokalvardare. Rektor, som har kontor pa centralskolan en mil bort,
kunde bjudas in f6r en intervju och sa dven busschaufféren.

Arbetet foljde sedan i stort sett samma monster. Eleverna fick i
grupper vara hos vaktmaistaren, lokalvardare respektive bespisningspet-

sonal ungefir en halv dag. Efter besoket fick eleverna tinka i bilder”28

28 Se kapitel 1.
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och tillsammans med lidraren skriva klassens gemensamma text. Slutligen
skrevs texten ut pa dator och varje elev klistrade in texten under sin bild.
Pa detta sitt vixte det sd sminingom fram en textbok om dem sjilva och
skolan.

For att eleverna skulle f4 skolsituationer att prata om listes foljande

texter hogt parallellt med textskapandet:

Jacobsson & Olsson (1984) Sagan om Sune
Johansson 1 Backe (1981) Moa och Pelle
Lagercrantz (red.) (1989) Kousten att botja skolan
Lindgren, A. (1980) Peter och Petra

Nilsson (1992) Flickan som siutade skolan
Néstlinger (1988) Nr Frans lirde sig lisa
Sundh (1973) Flickan som inte kunde [nda
Sundh (1986) Kiassens pajas

Sundvall (1982) En ettas dagbok

Litteraturen var tinkt att anvindas som inging till arbetet och ocksd for
att fa fram nya perspektiv. Texterna valdes med tanke pd att de pa olika
sitt kunde bidra till forstdelsen av hur det kan vara att borja skolan. Det
fanns bade pojkar och flickor att lisa om och béckerna speglade skol-
starten som bade positivt och negativt upplevd. I bockerna ligger fokus
pd olika aspekter, som kamratrelationer, rastaktiviteter och relationer
med fréken.

Den yttre ramen var alltsd det sammanhallna temaarbetet A# birja
skolan. Tanken var att eleverna skulle fi gbra erfarenheter pa olika sitt.
De skulle fi skaffa sig erfarenheter genom att underséka sin nirmiljé och
bearbeta dem i bild och i text. Den andra kallan var skonlitteratur, dar
eleverna kunde méta andras erfarenheter i fiktiv form. Lirarens avsikt
var att lata eleverna ”bada i texter” fOr att skapa flera méten med andras
erfarenheter att tala om. De bada erfarenhetskillorna skulle utnyttjas
parallellt och delas, bearbetas och diskuteras.

Infdr ett sammanfattande samtal fick eleverna i uppgift att i form av
stora portritt mala de fiktiva figurerna ur bdckerna som klassen list.
Lirarens tanke med bildskapandet var att skapa pataglig “ndrvaro” av
figurerna for att det skulle ga littare att tala om dem och jimféra deras
erfarenheter med sina egna. Efter samtalet fick eleverna i uppgift att
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skriva individuella texter om hur de upplevt sin egen skolstart. Forst
ritade eleverna bilder som tankehjilp och sedan skrev de sjilva eller dik-
terade sin text for liraren. Texterna ldstes sedan upp i klassen och disku-
terades.

Temaarbetet pdgick under storre delen av forsta ldsaret. Alla skolans
imnen var integrerade i temaarbete sd langt det var moijligt och den te-
matiska inramningen var tinkt att fungera som stéd nir eleverna avslut-
ningsvis skrev sina egna berittelser om sin férsta dag i skolan.

Figur 1 ir ett f6rsok att 6versiktligt beskriva arbetet 1 temat A# birja

skolan.

Undersok-
ning av
narmiljon

Lasning av
skonlitteratur

GEMENSAMT

Skapande av
gemensamm
a texter

Bildskapande Samtala/ dramatisera

diskutera

Diskussion om egna och andras GEMENSAMT
erfarenheter

Eget textskapande ENSKILT
Upplésning av texterna, diskussion GEMENSAMT

64



Moa och Pelle

Moa och Pelle — en kdrlefshistoria av Kerstin Johansson 1 Backe (1981) var
en av de sista bockerna som eleverna fick lyssna till i det pdgaende temat.
Bokens tva huvudpersoner dr Moa och Pelle. De har varit kamrater,
grannar och bista vinner hela sitt liv. Nu 4r de 7 4r och ska botja skolan.
De har lingtat men ocksa oroat sig £or att borja skolan, och det har kénts
tryget att de har varandra. Forsta skoldagen tar de bussen tillsammans.

Nir skolbussen ndrmar sig tar Pelle f6r sikerhets skull Moas hand
och vintar pa att fa stiga pa. Bussen stannar for att ta upp dem och buss-
chaufféren gor sig lustig 6ver att Pelle och Moa redan verkar ha bestimt
sig for varandra. Skolbarnens skratt fir Pelle att slinga undan Moas
hand.

Fram till det hir 6gonblicket dr berittarperspektivet gemensamt och
lisaren fir folja bide Moa och Pelle. Direfter gors ett synvinkelskifte
och vi fir som ldsare f6rst ta del av Moas upplevelse. Nir Moa tinker pd
sin forsta skoldag beskriver hon det som “att kliva pd blétmyt” (Johans-
son i Backe 1981:13). For henne blir det froken och klassrummet som
innebir tryggheten. Men rasterna kidnns oticka. Hon hade drémt om att
i borja skolan, kanske triffa en flicka att leka med, men nu kinns allt
bara hemskt. Moa vill helst inte ga ut, men fréken ser till att hon tar sin
jacka och gir ut pd skolgirden. Nir hon séker upp Pelle viser han
”stick!” till henne. Hon ser ingen annan utvdg dn att limna skolan.

Nir fréken uppticker att Moa dr férsvunnen skickar hon ut Pelle
for att leta upp henne. Nu 4r berittarperspektivet Pelles. Han dr sur och
kinner sig utpekad. Till slut hittar Pelle och vaktmaistaren henne nir hon
ir pa vig hem.

Fortsittningsvis vixlar berittarperspektivet mellan Pelle och Moa.
Moa gir f6r det mesta for sig sjilv och kamraterna retar henne ibland.
Pelle 4r medveten om att Moa dr ensam men viljer att vara med de andra
pojkarna. Han fOrsvarar sig med att han ju inte retar Moa. Efterhand
borjar klasskamraterna reta Moa pa allvar. Nir hon grater blir hon ater-
igen riddad av vaktmistaren.

Pelle 4r medveten om det som hinder. I en parallellberittelse har
foérfattaren vivt in en historia om den ridda och skygga Katten som bor
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hos Pelle. I en scen blir Pelle arg och jagar upp den forskrimda katten pé
en bokhylla. Pa nagot sitt piminner Katten honom om Moa.

Nir Moa en dag blir omringad av barn bakom skolan viljer Pelle till
slut att ingripa. Han gir rakt genom klungan av barn, tar Moas hand och
siger ”Kom Moa. Kom med mej” (74). Hidanefter fir hon vara med pa
bollplanen och sparka boll.

Berittelsen avslutas med att Moa och Pelle hand i hand gir pd bus-
sen foljande morgon. Men Pelle och Moa ir férindrade. Det som till
ytan kan ses som en cirkelberittelse dr ocksad en beskrivning av en for-

andringsprocess. Barnen har férindrats och likasa deras relation.

Textens méjligheter

I en pedagogisk textanalys av Moa och Pelle lyfter svenskdidaktikern Jan
Nilsson (1997) upp flera olika konfliktaxlar som han menar finns i berit-
telsen.? I studiens klass fick konflikten mellan det trygga och det otryg-
ga, mellan hemmet och virlden, mellan det kdnda och det okdnda och
konflikten mellan gemenskap och ensamhet vara i fokus. Det dr frimst
genom Moa som konflikterna blir synliga. Ndar Moa limnar hemmet f6r
att borja skolan limnar hon ocksé det trygga och det kinda. En del av
det kinda dr Pelle, men han sviker henne och hon blir otrygg och limnas
for en tid ensam och utanfor. Texten producerar ocksa frigestillningar
om konfliktparet pojkar — flickor som kunde tinkas vara anvindbara i
temat.

Enligt Rosenblatt (2002:158) handlar lisning av skonlitteratur om
att skapa stillféretridande upplevelser” och “vidgning av erfarenheten”.
Litteraturen kan pa detta sitt géra det méjligt att ta del av det som nagon
annan upplevt men ocksd ge nya perspektiv pid den egna erfarenheten
(Malmgren 1979). Berittelsen om Moa och Pelle kan skapa igenkdnning pa
flera plan och elevernas erfarenheter skulle kunna hjilpa dem att leva sig
in i berittelsen. Min bedémning var att det fanns méjlighet till igenkin-

ning vad giller dlder, kon, situation, tid och rum. Handlingen utspelar sig

29 Vinskap — fiendskap, trygghet — otrygghet, det vanliga — det ovanliga, hemmet —
virlden, det kinda — det okinda, sikerhet — osikerhet, slutenhet — 6ppenhet, ge-
menskap — ensambhet, pojkar — flickor, barn — vuxna, samtal — tystnad, glidje —

sorg (Nilsson 1997:55).
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till stor del utanfor klassrummet och rér framf6r allt det sociala samspe-
let.

Alla de pedagogiska méjligheter som finns i en text kan inte utnytt-
jas. Liraren gor val. I samtalen kring Moa och Pelle och i samtal dir samtli-
ga lista texter kopplades samman forsékte ldraren utnyttja de eventuella
tomrum (Iser 1985) och mdjligheter fér perspektivbyten (Malmgren

1979) som texten innehaller.

Attt bygga forestallningsvarldar

Moa och Pelle 1astes hogt vid totalt fem olika tillfdllen och listillfille 1, 3, 4
och den inledande delen av listillfille 5 dokumenterades pa band. Listill-
falle 2 blev av tekniska skal inte dokumenterat. De delar i citaten di lara-

ren (markerat med KJ) ldser ur boken dr kursiverade. Sidhdnvisningarna
giller AWE/Gebers utgiva (1981). I boken finns 9 svart-vita bildet.

Pé vig in i en forestillningsvirld — forsta
dokumentationstillfillet

Den férsta inspelningen dger alltsd rum da liraren ldser forsta kapitlet.
Eleverna ska under dret fylla 7 eller 8 ar. De har redan lyssnat till lasning
av flera av béckerna om att borja skolan, si situationen dr vilkind. Klas-
sen, ldraren och foérskolliraren sitter runt samlingsmattan. Den forsta
lisningen varar i 20 minuter. Liraren laser titeln, visar omslaget och gor
en koppling till andra bécker om skolstarten som eleverna fatt lyssna till.
Den beskrivs som en bok som handlar om barn som bérjar skolan (tur
10), men ocksa, enligt titeln, som en kirlekshistoria. Texten inleds med
orden Skolbussen skulle inte komma dn pa ett tag och eleverna kan tinkas
kinna igen sig redan i bokens férsta mening, da de flesta aker skolbuss
till skolan.

Liésningen borjar

Redan nir liraren borjar med att ldsa titeln markerar en flicka, Alicia, att
hon inte 4r sd pigg pd att lyssna. Hon sdger att ” den [boken] har... e¢h
Inger och jag hort”. Klasskamraten Inger varken bekriftar eller demente-
rar att sd dr fallet. Alicia dr inte sdrskilt fOrtjust 1 att sitta still och lyssna
och hon har markerat sitt ogillande vid flera tillfdllen tidigare. Hon visar
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tydligt att hon inte vill lyssna och hon fortsitter att protestera. Liraren

kommenterar inte. Hon vet att Alicia inte har last boken:

7 KJ Men det finns en liten underberittelse, det star sa hir: Moa och
Pelle — en kdrlekshistoria.
8 Flera barn Ahh... Jag vet... Ja!

9 Alicia Jag vet...

10 KJ Det handlar ocksa om barn som bérjar skolan
11 Alicia Jag vet.

12 KJ Da ska vi lyssna hur det botjar.
13 Alicia Jag kan hela boken.

14 KJ (liser) Skolbussen.

15 Alicia Jag vet...

16 KJ skulle inte komma dn pa ett tag.

17 Alicia Jag vet...

18 KJ Di kan du g ut om du vill.

19 Alicia Jag vet.

Exempel 1 (Hoglidsning 1 av Moa och Pelle)

Tre gianger (tur 15,17,19) demonstrerar Alicia sin ovilja genom att siga
”jag vet” och liraren liser vidare. Liraren ger till slut Alicia mojligheten
att gd ut om hon vill. Ocksé p4 detta svarar Alicia ”jag vet” (tur 19). Ele-
verna vet att de kan ga ut tillsammans med férskolliraren om de inte
orkar sitta och lyssna och géra nigot annat en stund. Men Alicia viljer

att sitta kvar och hennes protester avtar.

Friga och kommentera

Liraren ldser inledningsvis ett lingre stycke. Eleverna sitter tysta i borjan
av ldsningen. Det forsta avbrottet i ldsningen sker nir liraren kort stop-
par upp och ger en forklaring pa ett ord i texten. Allteftersom lisningen
fortskrider bérjar eleverna kommentera och stilla frigor. Samtalen och

kommentarerna spretar ofta dt olika héll som i exemplet nedan:

26 KJ Ndr Pelle varit olydig kunde hans pappa sdga, Vanta bara tills du borjar
skolan, dar far du nog lira dig. Och Moa, hon tankte pd alla barnen, hon
som var sa blyg. Men Pelle fanns ju, och den vetskapen kéndes skin och

trygg. Den har dan var lika viktig som fidelsedagen for tio dagar sen ... ndr

de pllde sju dr... pa samma ... pd samma dag.
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27 Tina Vem ir jag?

28 Pojke Vi har nistan gjort busschaufféren, den texten, ocksa.
29 KJ Andéi var dom inte syskon fast dom [jllde pi samma dag.
30 Hikan Bild?

Exempel 2 (Hoglasning 1 av Moa och Pelle)

Detta ir ett exempel pa hur olika frigor med olika fokus dyker upp unge-
fir samtidigt. Under lisningen stiller Tina fragan “vem dr jag?” till lira-
ren och gruppen, trots att inget ’jag” finns uttryckt i texten. Mojligen
funderar hon &ver berittarperspektivet och vem berittelsen handlar om.
I nista replik har en pojke kommit att tinka pd de texter klassen skriver
tillsammans om dem som arbetar pa skolan. Nu minns han plotsligt att
klassens text om skolans busschauffor snart ar klar. Varken gruppen eller
liraren har kommenterat eller vid detta tillfille explicit kopplat samman
klassens textarbete med Moa och Pelle. Liraren viljer att lisa vidare och
inte kommentera det han siger. Sedan undrar Hakan om det finns en
bild i boken att titta pa (tur 30).

Eleverna gor vid négra tillfillen kopplingar till och jamférelser med
sin egen skola och skolstart. De forsta sidorna (5-6) i boken fir Ulf att

fundera 6ver nidr man egentligen fér lov att borja skolan:

31 KJ Dom var bara goda vinner. Dom hade alltid varit tillsammans.
Alla fodelsedagar hade de firat ibop. .. och den hir gangen hade
kalaset varit hos Moa. Pelle kom ihdg hur de hade tokskrattat nir
de tillsammans skulle blisa ut alla fjorton ljusen i tartan. Efterdt
hade dom krupit ihop under kéllartrappan och talat om att dom
hade blivit stora. / .../

32 Ulf Kan man bérja skolan da f6r dom?
33 KJ Jaa...
34 Ulf Det kan man ju inte hos oss.

Exempel 3 (Hoglasning 1 av Moa och Pelle)

De flesta kommentarerna r6r sig inom texten. Eleverna lyssnar, reagerar
och tinker hogt. Det kan vara till synes enkla ord eller uttryck som de
reagerar pa:

37 KJ Dom héir tva barnen hade alltid varit tillsammans.
38 Hakan Alltid?!
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39 KJ Dom hade suttit i samma sandhog och gravt ihop.

40 Hakan Nir dom foddes?! Var dom tillsammans da?

Exempel 4 (Hoglasning 1 av Moa och Pelle)

Hikans frigor kan i efterhand och tagna ur sitt sammanhang verka pro-
vocerande. Men i situationen upplevde lidraren dem som dkta frigor och
som ett sitt for honom att forsdka forsta.

Samtidigt 4r de korta kommentarerna eleverna ger 6ppna for tolk-
ning. Liraren tar hjilp av sin tidigare erfarenhet om eleverna for att for-

std dem:

48 KJ och be honom komma in, men det ville han inte. Det horde liksom
til] att ga dar tills Moa visade sig, rod och morgonsimnig i fonstret.
Kli sig, dta frukost och sa smdningom Romma ut alldeles klarva-
ken. Sd brukade deras dagar borja. | K] kommenterar en bild
pé sidan 7]: Och hir gir han och tittar och vintar och ser
om Moa.

49 Hanna Och sé dr Moa dir i fonstret?

50 KJ Ja, hon har precis vaknat tror jag d4.

51 Hakan Vaar!

52 KJ Och hir dr hon.

53 Inger Tink om han sig henne bar?

Exempel 5 (Hoglasning 1 av Moa och Pelle)

Fo6r en utomstdende kan exemplet ovan méjligen visa péd elevernas brist
pa koncentration eller att de pa detta sitt visar sitt ointresse fOr texten
och lisningen. Men ldrarens tolkning ér att de pa olika sitt arbetar med
att forstd det som hinder i texten.

Liraren tror sig forsta varfor Hakan reagerar starkt (tur 51) pa att
Moa precis har vaknat. Vid forsta anblicken kan hans utrop ”Vaa?” tol-
kas som att han inte hér. Men liraren vet att Hakan dr en pojke som ar
uppe tidigt pd morgonen. Hakans ”Vaa” kan betyda “har hon inte gatt
upp forrin nu?!” Ingers kommentar goérs, kan man anta, utifrin en flickas
erfarenheter av att inte vilja visa sig utan kldder f6r pojkar (tur 53).

Under resten av den forsta ldsstunden fortsitter eleverna att kom-
mentera texten pd olika vis. Nir texten beskriver en gron skolbuss,

kommenterar ndgon att deras egen skolbuss édr r6d och vit.30

30 Tur 72-76.
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Vissa kommentarer visar att eleverna funderar over karaktirerna i
boken och det som hinder. Annu har inte eleverna bekantat sig sirskilt
vil med texten och karaktirerna och bara vid ett tillfille ger en pojke
intryck av att ha byggt upp en forstaelse dir han kan gora jimfSrelser
mellan personer i berittelsen. I beskrivningen av Pelles mamma har
framgatt att hon ér en glad utdtriktad kvinna som Pelle ibland skims lite
fér. "Hon pratade sd hogt och hon skrattade” (Johansson i Backe
1981:9). Texten fortsitter med en beskrivning av busschaufféren.

Pelle hade sett chaufforen manga ganger, han tyckte ndstan att han kande honon, han
hette Axcel och var en sin dar skrattfarbror, en_sin dar som alltid skojade (12; min
understrykning).

Detta kopplar Hakan till beskrivningen av mamman och tycker sig se
likheter mellan Pelles mamma och busschaufféren: ”som hans mam-
ma”.31

Personliga reflektioner pa de fiktiva personernas agerande kommer
inte till uttryck mer 4n vid ett tillfille. Nar liraren liser: Och alla skolbarnen
7 bussen birjade skratta reagerar Anders och sdger: ’dom ska vara tysta
tycker jag”.32

Lyssna och forsta med hela kroppen

Nigra av eleverna agerar tydligt ut sitt engagemang. De kommenterar
och fragar genom hela ldsningen. Andra lyssnar, men sdger inte si myck-
et. Hikan dr en av dem som visar sitt engagemang genom att ge ljud
under lisningen. Han stonar, skrattar och pustar.

Eleverna anvinder tydligt flera av sina sinnen under ldsningen. De
tar hjilp av det visuella,?> men ocksa av det taktila nir de till exempel vill
kidnna pa ldrarens jeans ndr texten beskriver Moas och Pelles jeans. Ele-
verna provar flera ginger att géra som karaktirerna i boken. Avsnittet
som lises vid det forsta tillfillet avslutas med att Pelle, som pd vig in 1
bussen hallit Moa i handen, slinger undan hennes hand nir de andra
barnen skrattar 4t honom. Eleverna provar att alldeles konkret géra som
Pelle, slinga undan den nidrmast sittande kamratens hand. De utforskar

orden och prévar att kinna, visualisera och gora det som sker i texten.

31 Tur 78.
32 Tur 84.
33 Bla. tur 30 och tur 66—67.
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Lisningen stoppas inte upp sirskilt ofta, men ett exempel dr nir
Tina fragar efter ett okint ord, forlamad, och Anders med sin kropp for-

soker visa:

54 K] Bdde Moas mamma och Pelles mamma borde ha stitt hér vid
vdgkanten och_foljt med barnen till skolan den har forsta dagen.
Men sd hade allting hint. Moas mamma hade brutit foten for en
vecka sedan. Flon satt nu pa en koksstol med gipsat ben som stod
rakt ut. Inte kunde man ta sig till Storbyn med det benet. Men
Pelles mamma hade sagt : Jag ska folja med barnen, inte ska du
angslas. Men tink sd forargligt, dan innan skolan skulle borja
gick en av kossorna och fick kalyforlamning och lig dar som .. ..

55 Tina Vad ir férlamning?

56 Anders Jag vetl!

57 KJ Ja?

58 Anders Det dr ninting, som en sjukdom...

59 KJ Ja.

60 Hakan Foérlamad, da kan man inte réra sig. ..

61 TL Det ir liksom, nir man svimmar.

62 KJ Nej, det ér...

63 Hakan Férlamad, da kan man inte r6ra sig. ..

64 K] Niih, kalven kunde nog inte réra sina sma ben utan var
alldeles férlamad nér den féddes.

65 Anders Sa hir?

Exempel 6 (Hoglisning 1 av Moa och Pelle)

Hir provar Anders att ligga som férlamad. Flera av kamraterna gor lika-
dant. Liraren liser om meningen som férorsakat kommentaren och fort-
satter sedan att lasa.

Kommentarerna kan ocksa handla om den sociala kontexten. Det ar
fa sadana kommentarer vid denna lisning och de flesta kommer mot
slutet av lisstunden. D4 friagar en pojke om ldsningen ska fortsitta.3
Kanske dr han intresserad av att héra fortsittningen eller sa vill han for-

sdkra sig om att han inte ska behdva sitta still sd linge till den dagen.

Vad gor liraren?

Vi har sett hur eleverna agerar runt lisningen, men vad gor liraren? Efter
ett kort samtal som inledning bérjar hon alltsa ldsa texten. Det dr tydligt
att ndgra av klassens elever, framfor allt pojkar och négra fa flickor, pra-

34 Tur 114.
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tar hogt och kommenterar texten medan andra dr alldeles tysta. Det kan
delvis bero pa att de senare dr paverkade av att lisningen spelades in pd
band. Det férekommer manga kommentarer och frigor under lisningen,
men det dr fa lingre avbrott i ldsningen. Elevernas frigor besvaras kort,
men kommentarer av annat slag, som skratt, pipekanden etc., kommen-
teras inte av liraren.

Eleverna agerar som om de kinner att det under ldsningen dr tillatet
att kommentera och siga saker, men ocksi att de inte férvintar sig att
lisningen ska stoppa upp. De férefaller inte vara ridda for att tala och
friga om det de reagerar pa. De kommentarer och frigor som uppstir
under lisningen kommenterar liraren antingen mycket kort eller inte alls.

Men liraren £6r ocksa elevernas tankar ut mot deras egna erfarenhe-
ter och erfarenheter frin andra sammanhang. Efter lisningen som slutar
med raderna Och Pelle slingde undan Moas hand. Alltid skulle hon hinga sig pd,
vara sd ddr barnslig, tinkte ban forargad, gora sd att dom andra fick skratta. (12—
13) initierar ldraren en diskussion om texten och ger eleverna méjlighet
att beskriva sina tankar. De har flera idéer om varfoér Pelle gér som han

g6r och hur Moa kan ha kint sig:

107 KJ Pelle slingde undan Moas hand, men det star inte vad Moa
tyckte. Vad tror ni?
108 Hakan Att hon blev arg och sur ... pa han.
109 Tina Hon blev lessen.
110 Pojke Hon blev lite lessen. ..
111 Hanna Hon sa nog: Vad gor du?
112 Flera Skratt.
clever

Exempel 7 (Hoglasning 1 av Moa och Pelle)

Lararen forsoker fa eleverna att byta perspektiv och fundera 6ver det
som hinde ur Moas synvinkel. Det blir dock ingen diskussion om hur de
uppfattat Moas kinslor.

Under den férsta lisningen férkommer inga avbrott som har med
uppritthillande av organisation eller disciplin att géra férutom den inle-
dande incidenten med Alicia. Bokens bilder ger upphov till korta reflek-
tioner av elever och lirare (exempel 5). Lirarens strategi dr att ge elever-

na mojlighet att tala och utbyta tankar och sedan lisa vidare.
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Kommentar till férsta listillfillet

Det som sker i inledningen av lisningen dr en situation som de flesta
lirare kinner igen — elever sitter sig pa tviren (tur 7—19). Alicia markerar
att hon inte vill vara med om ldsningen. I det hir fallet 4r det svart att
veta varfér Alicia handlar som hon gor. Situationen dr relativt kort, efter-
som hon mirker att hon inte fir nigon reaktion frin liraren. Lirarens
strategl dr att fa en sa sammanhidllen ldsning som méjligt. Det finns en
risk, ndr elever provocerar pi det sitt som Alicia gbr, att ldsningen pa-
verkas for fler elever dn Alicia om ldraren gir in och tillrdttavisar.

Vi har i beskrivningen av ldsningen vid férsta tillfillet sett att ele-
verna kommenterar, frigar och associerar. Under den forsta lisningen av
Moa och Pelle dominerar kommentarer och frigor som kan tolkas som att
eleverna ir intresserade av berittelsen och tar del 1 arbetet att bygga en
forestillningsvirld och sin forstaelse for den (Langer 1995). Eleverna
forséker samla pa sig sd manga ledtriddar och fakta de kan f6r att kunna
skapa en forestillning. Langer menar att ldsaren i ett f6rsék att komma in
i texten anvinder sin egen kunskap, sina erfarenheter och textens ytliga
drag.

Eleverna anvinder som vi sett olika strategier fr att bygga upp en
forstaelse. De fragar, kommenterar och séker férklaringar pa ord. An-
nemarie Palinscar och Ann Brown (1989) lyfter fram fyra ldsstrategier
som dr viktiga for att interagera med texter och for att bygga upp forsti-
else: forutsiga, predicting, stilla fragor, questioning, summera, summeriging,
och klargéra, clarifying. Palinscar och Brown talar om samtalet som grund
tor att utveckla dessa strategier, som dr exempel pé strategiska aktiviteter
som vana ldsare rutinmissigt anvinder nir de arbetar med att forstd en
text. Om lisstrategierna anvinds klokt, 6kar de forstielsen och ger den
uppmirksamme ldsaren en moijlighet att kontrollera foérstaelsen, menar
Palinscar och Brown. Strategierna kan ocksa anvindas som stédstruktu-
rer i en diskussion.

Under liasningen av Moa och Pelle anvinder bade eleverna och liraren
ldsstrategierna. Inledningsvis visar liraren framsidan pa boken och liser
titeln och forséker fa eleverna att férutsiga nagot om innehaéllet och sina
férvintningar pd berittelsen. Under ldsningen stiller eleverna frigor och
ber om férklaringar pd ord som de inte kdnner igen.

Frigandet blir ett sdtt att bygga upp en forestillningsvirld. En
grundldggande strategi i lisning 4r att stilla fragor (Langer 1995, Smith
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1985/2000, Palinscar & Brown 1989). Lisaren stiller fragor till texten
och liser vidare for att fd svar pad dem. Hancock (1993) menar att just
frigor tyder pa att ldsaren arbetar med att bygga upp en forstielse for
texten.

Under denna forsta lisning dr det oftast eleverna som initierar och
stiller fragor. Det dr svért att upptidcka nidgot monster i frigorna eller i de
associationer eleverna gor. Frigorna tyder pd att det frimst ér pa textytan
eleverna ror sig och att de anvinder ett situationsbundet sprak, immediate
langnage (De Temple & Snow 2001:63). Det innebir att samtalet frimst dr
begrinsat till den omedelbara lisningen, som till exempel frigor om ords
betydelse. Efter hand reflekterar och jimfér eleverna ocksi med den
egna erfarenheten och de funderar 6ver skillnader mellan sin sociala
virld och den fiktiva virlden. De gbr det Langer beskriver som “Step-
ping Out and Rethinking What One Knows ” (1995:17). I denna fas
anvinder ldsaren sin forestillningsvirld for att 6ka sin egen kunskap och
erfarenheter. D4 gar kommentarerna ver i ett mera situationsoberoende
samtal, non-immediate langnage (De Temple & Snow 2001:59), som tyder pa
att eleverna gor tydligare tolkningar och kopplingar till egna erfarenheter
och att de gir utanfor texten.

Vi har ocksi sett hur elevernas kopplingar ibland leder dem ifran
den omedelbara situationen och innehdllet. Ett exempel dr nir eleverna
associerar sitt eget skrivarbete om vaktmastaren med ldsningen om buss-
chaufféren i Moa och Pelle. Det tematiskt upplagda temat utgér hir en sext-
support (Fry 1985, Malmgren 1989) som mojliggdr saidana kopplingar.

Fragor dr bara en av de strategier eleverna tar till hjalp for att forsta
och skapa sig forestillningsvirldar. For att fa grepp om den fiktiva virl-
den tar de hjilp av textens sprak, ldssituationen, bilder (Evans 1998,
Rhedin 2004) och sina egna erfarenheter men ocksé av de kopplingar de
kan gora till andra textvirldar. Vi har ocksa sett att eleverna Assnar och
forstar med hela kroppen. Under lisningen agerar de bade med ljud och med
sin kropp for att gora innehallet begripligt (exempel 7) (Hickman 1981,
Sipe 2002, Hancock 2000/2004).

I samtalet kan vi ocksa se hur elevernas frigor och kopplingar till
egna erfarenheter férekommer vixelvis under hela lisningen. Elevernas
kommentarer och frigor kommer dock inte alltid samtidigt som ldraren
liser ett visst textstycke. Frigorna kan komma med en viss férdréjning
och det kan dérf6r ibland vara svart for liraren att veta riktigt vad ele-
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verna syftar pa. Med hjilp av Hickmans (1981) resonemang om att yngre
elever behover flera omlidsningar av en text och genom att se tolkning
och forstdelse som en successiv process gir elevernas fragor och kom-
mentarer att forstd. De kan forstds som resultat av den tidsdimension
som gar utdver det forsta motet med texten.

Lisningens moénster dr vad Barrentine (1996:35) kallar en interaktiv
héglisning, inferactive read-alonds, dir elever uppmuntras att interagera
muntligt med texten, kamraterna och liraren under lisningen. Eleverna i
undersSkningsklassen agerar som om de vet att det under lisningen ér
tillatet att kommentera och sdga saker, men ocksa att de inte forvintar
sig att lisningen ska stoppa upp. Detta dr ett av de st6d liraren kan ge
under lidsningen, nimligen gora att det kdnns tryggt att tala i gruppen.
Trots det dr flera elever helt tysta under lisningen. Vid nagra tillfillen
stoppar liraren upp och ger respons pi frigor eller kommentarer. Samti-
digt dr lirarens strategi att skapa en sammanhidllen lisning och dirfoér

liter hon ldsningen 16pa pa utan allt f6r méinga avbrott.

Mitt i lisningen — andra dokumentationstillfillet

Vid nista inspelade listillfille har liraren ldst femton sidor fram i bo-
ken.35 Den analyserade lisstunden varar knappt 20 minuter. Hogldsning-
en inleds med att gruppen pa samma sitt som tidigare tillsammans med
lararen gbr en kort resumé av vad som hint i boken. Genom att utnyttja
den bild (Johansson i Backe 1981:27) som avslutade féregiende lisning
och genom utbyte av nigra korta minnesbilder atervinder de till beréttel-
sen. Texten beskriver att Moa har rymt frdn skolan och att hon nu befin-
ner sig ute i skogen. Pelle far f6lja med vaktmastaren ut och leta. Pa lira-
rens friga om varfor Pelle maste vara med och leta efter Moa har elever-

na sina férklaringar:

126  Anders (ljud) Vaktmastaren skulle ta, vad heter han nu, Pet...
nej...

127 KJ Pelle.

128 Anders Pelle och kéra runt lite pd vigen och leta med vaktmasta-
ren.

129 KJ Varfér méste Pelle vara med d4?

% Dokumentationen av lasning 2 ir av tekniska skil inte anvindbar.
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130 Anders i mun- For det 4r han som kanner hon.
nen pi ndgon

annan

131 KJ Ja.

132 Nagon Hhha (ljud).

133 Pojke For annars kanske hon blir ridd.

134 KJ Javisst, hon har kanske ... jag vet inte om hon har triffat
vaktmistaren.

135 Anders Hon skulle sakert bli jitterddd om bara vaktmaistaren

kom dar ensam.

Exempel 8 (Hoglasning 3 av Moa och Pelle)

Koppla till erfarenbeter for att forsta

Eleverna dr inte bara engagerade i att agera och leva sig in i berittelsen.
De reflekterar ocksa 6ver det som hinder. Vid ett tillfille reagerar An-
ders pa beskrivningen av hur olycklig Moa kidnner sig. Nir han gett sin

forklaring tinker andra elever vidare:

140 KJ Den Moa fanns inte mer. Hon kdnde bur dom kalla harda ste-
narna inne i henne malde sonder allt mjukt och skint. Och det
gorde ont och bli sondermald inuti. Nar tararna. ..

141 Anders Det kanske brinns hir inne.

142 KJ Jaa, vet ni ungefir vad hon menar?

143 » Nad.

144 AT Jaa.

145 Hakan Till slut trillar ju hela alltet ut...

146 KJ Du...p4 riktigt ...f6rstar du vad hon menar, vad det ar

hon kinner?

147 Anders Ja, det dr nit som smd r6r eller ndnting, det liknar sm4,
Smd ... som springs.

148 KJ Det kan ju ocksa bara vara sdnt som Moa tycker att hon
kidnner, sa det dr i hennes huvud och i hennes hjirta som
det inte lingre kinns sa bra.

149 Hanna Eller sa ar det blodidrorna...

Exempel 9 (Hoglasning 3 av Moa och Pelle)

I exempel 9 dr eleverna inne pi att texten beskriver fysiska skeenden i
kroppen som sma rér som springs. Liraren férsoker vidga deras konkre-
ta associationer genom att pdpeka att det kanske kan vara nagot som

Moa kinner inom sig. Men eleverna héller fast vid det konkreta och har
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svarigheter att hantera textens symbolik. Liraren startar med en Sppen
fraga (tur 142), men hamnar ganska snart i en situation dir hon férsoker
fa cleverna att fundera kring en mer symbolisk férstaelse av texten (tur
148). Hir forsoker liraren lotsa eleverna mot en vidgad forstdelse.

Under den fortsatta lisningen gér Anders sedan en intertextuell
koppling till en bok klassen list tidigare inom temats ram. Nir Moa gra-
ter och kinner tirarna droppa nimner Anders Sally i Flickan som inte kun-

de linda (Sundh 1973):

150 KJ Nar tararna borjade droppa ner pa handen var dom heta. Det
stamde inte tankte Moa. Allting i henne var ju kallt och hart och
hemskt, men anda var tararna varma. Pelle vinde inte pa huvet
och andd visste han att hennes tarar rann. Birja inte lipa nu, sa
han. Och han sa det argt. Men Moa kunde inte lita bli. Téararna
bara droppade och droppade.

151 Anders Det dr som Sally... dropparna dir.

Exempel 10 (Hoglasning 3 av Moa och Pelle)

Anders gor senare ytterligare en intertextuell koppling nir han hér ordet
Ronny i Moa och Pelle. Han associerar da till titeln pa en bok som han ldst
sjalv, Ronny och Julia av Mans Garthon (2000). Dessa tva tillfillen dr de
enda ginger som ndgon elev kommenterar tidigare lista bécker under

ldsningen.

Vad gor liraren?

Lisningen féljer samma monster som tidigare. Den stoppas sillan upp
och det sker endast kort vid allminna kommentarer eller rop. Nir ele-
verna reagerar pa ord som i exempel 11 (tur 154-155) stoppas dock lis-
ningen upp och ldraren ger en forklaring till vad ordet ”naken” ocksi

skulle kunna betyda:

152 K] Ja, Sally grit ocksd. En stor bldrutig ndsduk singla ner i Moas
knd och hon tittade upp. I backspegeln sd sdig hon faktiskt ogon,
Moa kénde sig ndstan naken,

153 Flera barn AHHH.

154 KJ Hon dnskade ...
155 Anders Naken!!!
156 KJ Ja dérfor att han kunde se ndstan rakt in i henne att hon

var ledsen. Jag tror inte han bryr sig sd mycket om hen-
nes kropp eller sd utan han tittade nog inne i henne sd
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att hon ... att han sdg va lessen hon var. Om det syns
alldeles utanpa en precis vad man kdnner dé 4r man
ndstan som om man vore naken.

157 Nigon Owow.

158 Flera elever Fniss.

159 KJ Inte pé klader.

160 Anders (sjunger) Snégubben dr naken.
161 KJ péd det man kinner.

162 Anders (sjunger) har inga klider pa...

Exempel 11 (Hoglisning 3 av Moa och Pelle)

Hir ger liraren inte tid for eleverna att agera utan hennes forklaring
kommer in si snabbt att elevernas eventuella tolkningar och associatio-
ner inte kommer i dagen. Elevernas starka reaktion pa ordet ”naken” och
att eleverna inte uppfattar ordet som en metafor fér de kinslor Moa har
gOr att liraren borjar forklara. Hennes forklaring fungerar inte sirskilt
vil. Anders associerar vidare och diskussionen idr pa vig att spara ur.
Lirarens vapen dr att ldsa vidare 1 stillet £6r att gi in i organisatoriska
tillrittavisningar. Lirarens kunskap om eleverna, men ocksa att hon av
erfarenhet vet att hon kan finga eleverna om hon liser vidare, gor att

hon vet hur hon ska hantera situationen.

Kommentar till andra lastillfillet

Agerandet under den andra hégldsningsstunden skiljer sig inte 1 stort fran
den tidigare beskrivna. Eleverna fortsitter att kommentera hindelser och
skeenden hogt. Ibland sker det helt kortfattat men eleverna bygger ocksd
vidare pd det kamraterna sidger. De reagerar ofta pa ord och pa textens
sprakliga drikt. Nu dr det inte frimst ord de inte férstar som de reagerar
pa. Eleverna tar i stillet upp ord eller uttryck ur boken som de verkar
uppfatta som férbjudna, exempelvis ”pussat”, ’hand i hand”, ”naken”,
”snopp”, ’sne i truten” och “tjejan”. De upprepar orden, fnissar och ger
upp smi tjut. Ibland hirmar de en mening och siger den pi ett teatraliskt
sitt. Det kan ocksd vara spdnnande att det dr froken som berdr sidant
som pussat” och ”hand i hand” och genom detta ligger ribban fér vad
som dr tillitet att ta upp i klassrummet. Eleverna fnittrar och markerar
sin osidkerhet pA om man fir anvinda sidana ord i klassrummet. Det ir

pojkar som reagerar hogljutt under denna lisning. Reagerar flickorna gor
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de det tyst. Lirarens hallning ir att inte censurera ldsningen utan ldsa
texten som den dr. Texten innechaller inte svira dmnen av nagot slag,
utan i det hdr fallet giller det enstaka ord som eleverna reagerar pa. I
unders6kningsklassen har liraren en hillning att inte tveka att ocksa dis-
kutera ”svara” fragor.

Elevernas lisning av avsnittet sker pa ett konkret, pseudopragmatiskt
sitt (Malmgren 1986, 1997:102), medan liraren resonerar utifrin ett
symboliskt sitt att forsta texten. Det innehéll eleverna engagerar sig mest
1 och det innehdll ldraren vill fa upp till diskussionen ér inte detsamma.
Serensens (1985) begrepp lirartext och elevtext kan vara till hjilp for att
forstd vad som hidnder. Lirarens frigor och kommentarer under ldsning-
en av Moa och Pelle tyder pa att hon vill fi eleverna att fundera Gver de
kinslor som ér férknippade med Moas skolstart. Liraren férséker utnytt-
ja de tomrum som finns i texten (Iser 1985, Malmgren 1979) for att fa
eleverna att fundera 6ver det som inte star dir direkt, men eleverna ar
relativt samstdimmiga i sina kommentarer och ddrfér uteblir métet mellan
olika dsikter. Har kan man sdga att elvtexten och lirartexten kommer i kol-
lision med varandra (Serensen 1985, Smidt 1989). Liraren férsoker un-
der lisningen hdlla kvar innehdllsaspekten och fd eleverna att engagera
sig i Moas kinslor, medan eleverna riktar in sig pa de kittlande orden.

Samtidigt visar samtalet och kommentarerna att eleverna har svart
med nagra av textens metaforer, som de tolkar konkret. Trots lirarens
fors6k (exempel 9) att lyfta den symboliska beskrivningen av hur Moa
sakta mals sonder inuti till att det ocksd kan vara uttryck for en kinsla
haller eleverna fast vid en konkret férklaring: ”Eller sd 4r det ’blodadror-
na”. Samtidigt bygger cleverna nya metaforer som innechéller bilder av
saker som brinns, trillar ut och ”som smé r6r eller ninting, det liknar
sma, smd ... som springs”’. De forklarar metaforiska uttryck med nya
metaforer.

Hetmar (1996) menar i motsats till bland andra Cometa och Eson
(1978) att yngre barn kan férstd metaforer. I en undersékning jaimférde
Cometa och Eson vuxnas och barns férklaringar till metaforiska uttryck.
De drog slutsatsen att barn inte kan forstd saidana uttryck. Hetmar menar
att forskarna egentligen inte studerade barns fOrstielse av metaforer.
Undersokningen verkar i stillet mest studera i vilken grad barn och vux-
na svarar pa samma sitt. Barn svarar annorlunda 4n vuxna, skriver Het-

mar, men svaren pekar mot en metaforisk lidsning och férstdelse hos
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barnen. Skillnaden ligger enligt Hetmar 1 att metaforer s sméiningom for
vuxna blir déda metaforer. Fér barn framstar de som mer levande (Het-
mar 1996:70). De bygger, som vi sett, nya metaforer.

Om den f6rsta lisningen dominerades av frigor pd detaljniva som
kunde hjilpa eleverna att bygga upp en férestillningsvirld, innehaller
denna andra lisning tecken pd att eleverna borjar r6ra sig mellan fiktiva
personer och hindelser, det Langer (1995:106) kallar ”Being in and Mo-
ving Through an Envisionment”. Eleverna kan nu med stérre sikerhet
”réra sig” 1 forestillningsvirlden. Samtidigt kan de géra det Langer kallar
”Stepping out and Rethinking What One Knows” nir de gbr intertextu-
ella kopplingar till andra texter de lyssnat till eller ldst sjilva.

Analysen visar ocksa att eleverna vid detta tillfille oftare ger sig hin
at associationer som leder dem frin innehallet. Troligen kan en del av
detta hinforas till att lisstunden blev lang. Trots att eleverna borjar
tréttna mot slutet och fragar efter sidnummer3¢ och nir lisningen ska

avslutas,3” fortsitter liraren lisningen lite till.

Mot slutet av lisningen — tredje dokumentationstillfillet

Den sista lisningen féljer samma monster som de tvd tidigare. Liraren
initierar inledningsvis ett samtal kring vad som tidigare hint 1 berittelsen.
Samtalet dr ganska kort och lidsningen pabdrjas. Eleverna lyssnar, fragar
om ord de inte férstir och kommenterar kort det som hiander i boken.
De frigor som eleverna nu stiller handlar i férsta hand inte om ord och

begrepp. De frdgar 1 stillet mer om karaktirernas handlande.

Koppla till erfarenbeter for att forsta
Liraren ldser tre sidor med bara nédgra fi kommentarer fran eleverna.
Anders sdger tyst fOr sig sjilv att “Froken hade skvallrat” som om han
miste sdga det for att forstd vad han hort. I texten beskrivs hur Moa
kommer hem efter sin forsta skoldag.

Efter en stund stiller Tina en friga som bryter lisningen en lingre

stund och som far flera elever att engagera sig i en diskussion kring inne-

hallet:

36 Tur 184.
37 Tur 188.
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228 Tina Varfoér rymde Moa fran skolan?

229 Hanna For att hon inte ... for det ... hon trodde att hon inte
dugde.

230 UIf Och si var hon ridd.

231 Niégon Var inte dom dumma mot henne?

232 Flicka (Ohotbart) besviken.

233 KJ Var dom dumma?

234 Nagon Nai.

235 Inger Jo, for han hade ju ... Peter hade ju sagt ...

236 Hakan Pelle!

237 Inger ... han ... han Pelle hade ju sagt STICK och di blev hon
radd liksom s3 att.

238 KJ Dum, det kan man ju diskutera.

239 Otjan Sa hir sa han: STICK.

Exempel 12 (Hoglasning 4 av Moa och Pelle)

Frigan Tina stiller (tur 228) handlar om en tidig hindelse i boken, men
férst nu uttalar hon sin fraga. Hon har férmodligen funderat en tid éver
den. Det 4r en central hindelse 1 boken. Nir Tina stiller sin friga haller
liraren pa att ldsa om hur det var nir Moa lirde sig ldsa, si Tina har
knappast inspirerats av texten att formulera sin fraga just vid detta tillfal-
le. Hon forklarar inte varfér hon kommit att fundera 6ver sin friga, men
kamraterna engageras och bidrar med olika tolkningar och forklaringar.
Eleverna miste analysera och resonera sig fram till ett svar. De funderar
over kamraternas handlande, framfor allt Pelles, men ocksa hur Moa kan
ha kint sig. De verkar eniga i sina slutsatser och inga tecken pa skillnader
1 hur de har uppfattat Moas situation mirks.

Elever och liirare inte pa samma plats

Det fjirde lastillfillet 4r den tidsmissigt lingsta lisningen. Eleverna dr av
ndgon anledning oroligare dn de tidigare gangerna. Det skulle kunna bero
bade pa textens innehall och pa att ldsstunden blir for ling. Texten, (40—
57), handlar om hur klassen pa rasten leker pussleken. Detta inbjuder
eleverna till bade fnissande och det kan ocksa tolkas som foérligenhet.
Dessutom har tvd personer i berittelsen samma namn som en pojke och
en flicka i klassen och det gor att eleverna ofta vinder sig till dessa bada
kamrater och menar att det 4r dem det handlar om. Stunden blir full av

kommentarer och skratt:
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263

264
265
266
267
268
269
270

271
272

273
274

K]

Flera barn
K]

Peter

KJ

Flera elever
Tina

KJ

Peter
K]
Ulf
Peter

Moa hade lust att visa att hon var duktig och samtidigt sa ville
hon gomma sig och inte synas. Hemma fragade mamma hur det
gick i skolan och da svarade Moa: Bra! Moa visste inte sjily om
hon narrades eller om det var sant. Skolan var inte si forskréck-
lig som den ddr forsta dan. Hon hade birjat kinna igen sina
Fklasskamrater, och hur dom var. Ingen brydde sig s mycket om
henne. Det var bara ibland som dom retades. En av pojkarna
hette Peter.

Ahmbh...

Han var en sin dar ... Det dr inte om dig det handlar!
N

Han var en sa dér som alltid hittade pa en massa bus.
Fniss, smaskratt.

Det gor dul

Dom andra barnen brukade skvallra pa honom. Det var han som
ritade pa banklocken . ..

Det var inte jag.

... banklocken med spritpenna sa det inte gick att ta bort.

Nai det gor inte du...

Nihal

Exempel 13 (Hoglisning 4 av Moa och Pelle)

Exemplet visar hur eleverna har klasskamraten i tankarna nir de lyssnar

till texten. De ger kommentarer som r6r huruvida bokens Peter och klas-

sens Peter agerar pid samma sitt. Eleverna arbetar med att koppla Peter

och Hanna i texten till verklighetens Peter och Hanna. Liraren ddremot

forséker fi dem att fokusera pa Moa. I nista exempel kan vi se hur lira-

ren vill fd eleverna att fundera Gver varfér Moa tvirstannar i dérren pa

vig in 1 klassrummet. Hir limnar eleverna fiktionen, medan liraren for-

soker halla dem kvar i den. Hon f6rséker fa dem att stilla en hypotes om

varfor men det ar bara Hanna som svarar:

353

354

355
356
357

K]

Anders

Hanna
K]
Alicia

Friken konr och laste upp. Just di gick en annan larare forbi,
ban stannade och borja prata. Ga in ni och sdtt er fint, sa
[froken, jag kommer strax. Sa holl hon upp dirren och lit bar-
nen ga in. Men Moa tvirstannade.

Det dr ndr man har tvekat, man springer rakt in och sa
bara tvekar.

Ja, bara whom.
Varfor?

Hanna, far jag titta pa den?
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358 KJ Varfér tror ni att hon tvérstannar?

359 Hanna For att froken skulle prata med honom.
360 Alicia Titta en gingekula38

361 KJ Nej, det dr nat hon fér se...

362 Hanna Dom pussas.

Exempel 14 (Hoglasning 4 av Moa och Pelle)

Trots att eleverna till synes inte verkar vara pa samma stille som liraren
ar de beredda att hjilpa varandra att f6rstd vad som hinder. I exempel 14
ar det Anders som spontant férklarar for sig och kamraterna ett ord han
anar kan vara problem. Hanna, Anders och liraren ir inbegripna i ett
samtal (tur 354-362). Vid tvi tillfllen bryter Alicia in och férséker pocka
pa kamraten Hannas uppmirksamhet (tur 357, 360). Hanna fortsitter att
delta i samtalet om vad som hinder i berittelsen. Alicia dr vid detta till-
fille inte engagerad i texten, atminstone till det yttre. Hon sitter med

under lisningen, men verkar syssla med annat.

Uppleva och gora

I berittelsen beskrivs vidare hur Moas kamrater skrivit MOA AR KJER
I PELE pi tavlan och hur barnen pi rasten fortsitter reta henne. Moas
skolkamrater skanderar ramsor pa skolgirden och detta fir eleverna i
undersokningsklassen att borja siga ramsor de ocksa. De ir tydligt enga-
gerade och provar att agera som barnen i berittelsen. De kroppsliga ut-
trycken dr inte lika tydliga som de sprakliga. Nir texten beskriver att bar-
nen hoppar hopprep illustrerar till exempel Hakan det med att lata
“hopphopphopp” (tur 278).

Eleverna dgnar sig it ramsor, bdde bokens och egna. Nu ir Alicia
med igen och nir barnen ropar ramsan ”Moa ir kir i Pelle” sdger hon att
hon tycker det rimmar. Liraren ldser vidare och Alicia drar sin egen slut-
sats: ”Da kan ju Hanna bli rimmad pé ju” (tur 383). Vad hon egentligen
menar med “rimmar” blir aldrig tydligt, men hon bérjar siga en ramsa,
formodligen om tvi av eleverna i klassen: “Hanna hjirta Peter”. Liraren
ldser vidare och fir kommentarer och associationer till sd gott som varje
mening. Men eleverna kidnner ocksd f6r Moa som blir utsatt fér ramsor-

na och skratten. Liraren bjuder in dem till att tdnka kring det som sker:

3 Alicia har hittat nagot, troligen en spelkula, vid sidan av Hanna. Hon frigar om
hon far titta pa kulan (tur 357), men Hanna svarar inte.
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395 KJ Nu spdrrade dom vagen for Moa och si sjong dom [liraren
sjunger texten| Ingen shipper har fram, har fram forrin hon sager
sin karastes namn, vad heter han. Pelle! skrek alla i en fkor. [Li-
raren kommenterar] Om och om och om.

396 Hakan Pelle! Pelle! Pelle! Pelle!

397 KJ Moa ...Kan ni tinka er, Moa stéir dd alldeles sjilv i mitten
och alla barnen siger detta runt henne.

398 XX Jal

399 Hakan (ramsar) Moa hjirta Pelle! Moa hjirta Pelle!

400 Alicia Pelle dr vil inte kir i henne?

401 Hiakan Sa Pelle ocksi det?

402 KJ Kan man strunta i det som du sidger ?» Hade du struntat i
detta, Hanna, om du stod i mitten och tyckt att det var
kul?

403 Hakan Jag hade skitit i det, jag hade bara...

404 KJ Ar det nin som kinn...

405 Hakan ... gatt ivig.

406 KJ er att Moa 4r ritt sa ensam dar ute?

407 Flera barn Jaa (ohorbart).

408 Hiakan Jag skulle ha sagt till min storebror.

Exempel 15 (Hoglisning 4 av Moa och Pelle)

Innehallet kittlar eleverna: kirlek, ramsorna och pussleken. Elevernas
fokus ligger nu mer pd detta dn pa vad som hinder i boken. Runt en bild
i boken kan de for en kort stund fokusera textens innehdll. Liraren ldser
korta stycken men ldsningen blir ryckig. Samtidigt vicks Alicias intresse
igen. Nidr Hédkan ramsar ”Moa hjirta Pelle! Moa hjirta Pelle!” stiller Ali-
cia fragan: Pelle dr vil inte kir i henne? (tur 400).

Hakan provar mycket ljudligt ramsor en liang stund (tur 396, 399).
Han kanske hor Alicias fraga, f6r han borjar undra om Pelle ocksa ir
med och ropar ramsor (tur 401). Men han vintar sig tydligen inget svar,
for han dr genast pd gang att svara pa ldrarens friga om hur eleverna
skulle reagerat pa det Moa dr med om. Han svarar snabbt att han hade
”skitit 1”7 att de retat honom och skrikit ramsor eller s hade han sagt till
sin storebror (tur 408). Han lever sig in i berittelsen och férfattar vidare

hur han skulle agerat i samma situation.
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Trots att lisstunden pi ett plan kan verka stokig behéver liraren
inte sdga till eleverna att f6lja med eller att de ska lyssna. De idr fullt en-
gagerade i berittelsen, dven om deras intresse uttrycks ljudligt. Vid flera
tillfillen paminner liraren eleverna om att Hanna och Peter 1 boken inte
ar samma som klassens Hanna och Peter (tur 265, 333, 340, 425). Frigan
ar hur lisstunden hade utvecklats om inte namnen i klassen hade sam-

manfallit med textens namn?

Verklighet — fiktion

Lisningen avslutas med en kommentar frin Hanna som léraren inte just
da uppmirksammar. Det dr forst i analysen som kommentaren blir up-
penbar. Hanna avslutar med att sidga: ”Jag tror inte pa den”.3 Hade lira-
ren uppmirksammat den skulle det kunnat leda till en intressant diskus-
sion kring frigan om vad verklighet och fiktion ér.

Kommentar till tredje lastillfallet

Eftersom eleverna vid den sista lisningen verkar vil inférstidda med hur
hindelserna i boken utvecklar sig bérjar de fundera 6ver karaktirernas
handlande. De anvander flera killor for att utveckla sin forstaelse for det
som hinder. Langer skriver att vi som ldsare anvinder all var kunskap
om texten, oss sjilva, livet och virlden for att forstd (1995:16). Tina ér en
av dem som verkar ha funderat 6ver vad som egentligen hdnde. Nir
hennes egna tankar inte ricker ser hon mojligheten att stilla fragan till
sina kamrater och lirare. ”Varfér rymde Moa frin skolan?” Kamraterna
har flera férslag pd hur de uppfattat varfér Moa rymmer. Samtalet ger
cleverna méjlighet att prova sina idéer och dra in egna erfarenheter som
kan vara till hjalp.

Den tredje och sista lisningen visar ocksa allt tydligare pa att elever
och lirare inte dr pa samma plats. Innehdllet i texten visar sig engagera
eleverna pa olika sitt, men inte alltid i det liraren har f6r avsikt. Att tva
av textens elever och tva av klassens elever har samma namn utléser
méinga kommentarer och kopplingar. Men liraren vill fi eleverna att
uppmirksamma Moas reaktioner och anvinder dirfér styrda frigor for

att rikta elevernas uppmirksamhet mot Moa.

3 Tur 440.
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Det andra elementet i texten som fir eleverna att bli synbart aktiva
ir de ramsor som klasskamraterna ropar om Moa. De miste géra det
som texten beskriver rent fysiskt. Samtidigt kan vi se att till exempel Ha-
kan, som 4r en av dem som provar ramsor, inda pd ndgot sitt lever sig in
i Moas situation och har idéer om hur han sjilv skulle ha reagerat. Han ir
samtidigt 4skddare till och deltagare i det som hinder (Serensen
1985:157).

Elevernas reaktion péd berittelsen kommer alltsa till uttryck pa olika
sitt, bade verbalt och kroppsligt. Den amerikanske forskaren Lawrence
R. Sipe (2002) har i flera studier intresserat sig for den typ av respons
som inte f6ljer de mer traditionella former som han menar fokuserar
narrativa element. Han fann i studier av engelska férskoleelever och ele-
ver 1 férsta och andra klass (6—7-dringar) fem olika kategorier av muntlig
respons nir eleverna lyssnade till hogliasning: dramatisera, dramatizing,
svara tillbaka, Zalking back, ktitisera/kontrolletra, critiquing/ controlling, dra
in, énserting, och ta 6ver, taking over. Sipe kallar de hir typerna av respons
tor uttrycksfullt engagemang, expressive, performative engagement (2002:476). 1
stillet fOr att sitta tysta och som hypnotiserade av berittelsen, som vuxna
ibland forestiller sig att barn gor, visar cleverna sitt engagemang i ord
och handling. Sipe menar att de hirmed blir aktiva deltagare i berittelsen
(447).

Vi har sett hur eleverna i undersékningsklassen visar sitt deltagande
i berittelsen genom att imitera och fysiskt tolka det som hinder. De
dramatiserar spontant delar av texten. Sipes begrepp f6r denna typ av
respons ir dramatisering, dramatizing. Han paminner ocksa om att den
héglidsande liraren dr medskapare till dramatiseringen ndr hon 6versitter
bild och text till uttrycksfullt sprik. Liraren dndrar rostlige och réststyr-
ka for att beskriva olika karaktirer. Eleverna inkluderar sig sjilva i berit-
telsen genom sin imitation och fysiska tolkning.

En tydlig verbal situation som Sipe fann i sina undersékningar var
det han kallar svara tillbaka, za/king back, dir barn under sjilva lisningen
talar till eller ropar hégt till karaktirerna for att till exempel varna dem.
Den typen av respons férekommer inte under ldsningen av Moa och Pelle.
Diremot férekommer det att eleverna i undervisningsklassen ger alterna-
tiva 16sningar pd hindelser i boken. Ndr Hédkan sdger att han skulle
”struntat i det” och att han skulle sagt till sin storebror om han hade varit

med om att kamraterna hade retat honom dr det ett exempel pa det Sipe
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kallar en kritiserande/kontrollerande respons, ¢ritiguing/ controlling. Hikan
anvinder sig i den situationen av ”Jag skulle”-prat och projicerar sig sjilv
pd de fiktiva personerna. Han ger alternativ f6r hur han tycker hindel-
serna ska utveckla sig och hur karaktirerna ska handla. Sipe menar att
elever visar att de tror att det dr plats f6r dem i berittelsen och att det
finns méjligheter for deras val. Det ér ett sitt att personifiera berittelsen
(478). Under lisningen dr Hikan ddrmed bédde dskddare och deltagare.

Eleverna i undersokningsklassen blir engagerade av ramslekarna
och kirleksramsorna pa den fiktiva skolgirden. De byter ut namn fran
berittelsen till namn pd elever i klassen. Denna fjirde typ av respons
kallar Sipe (2002) dra in, inserting och den innebir att eleverna drar in sig
sjalva eller kamraterna i berittelsen. Nir karaktirerna och barn i klassen
har samma namn blir det latt att lyfta in klasskamraten i berittelsen. Fér
eleverna ir steget mellan férestillningsvirlden och den realistiska virlden
de lever i inte lingt. Diremot visar dokumentationen ingen situation dir
eleverna helt slipper texten och sina férsék att forstd den. I stillet tar
eleven Over texten, faking over, och anvinder texten som sprangbrida for
att uttrycka sin egen fantasi.

For att forstd de olika responstyperna tar Sipe hjilp av Barthes och
Bakhtin. Frin Barthes (1974, citerad i Sipe 2002:479) himtar han be-
greppen glidje, plasure och lycksalighet, bliss, nir han talar om hur man
kan uppleva berittelser. ”’Gladje” har med det familjira och det f6rvin-
tade att géra, medan “lycksalighet” har med erfarenhet av nya upplevel-
ser att gbra. Sipes responskategorier har alla med lycksalighet att gora.
Han talar om en sprudlande gliddje inf6r berittelser som tar barn utanfér
den familjira, vilkinda virlden och in i en njutbar férestillningsvirld.

Frin Bakhtin (1984, refererad i Sipe 2002:479) himtar han begrep-
pet karnevalisk, carnivalesque. Bakhtin sig karnevalen som det uppsluppna,
ett skeende dd maktrelationer vinds upp och ner och med hjilp av dver-
drivet humoristiskt inslag. Det karnevaliska it ofta centrerat kring krop-
pen och kroppsliga funktioner och ir ett kreativt uttryck fér det vilda
och okontrollerade. Nir barn 16r sig lings ett kontinuum av ##trycksfulla
engagemang, blir deras respons mer och mer karnevalisk menar Sipe. I
undersSkningsklassen dr det framfér allt pojkar som drar mot det karne-
valiska.

Hikan, och elever som agerar som han gér, kan upplevas som pro-

vocerande. De tar under hdglisningen stort utrymme, men kan med
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hjilp av Sipes resonemang ocksi ses som aktiva deltagare i ldsningen.
Det gemensamma f6r dessa barn dr, skriver Sipe, att de verkar betrakta
berittelser som en slags nvitation till att delta och upptrida. Berittelserna
betraktas som férindringsbara texter. Den hir typen av respons visar
inte bara Hikans engagemang i berittelsen utan ocksd hur han gér berit-
telsen till sin egen. Sipe menar att vi kan tolka responsen som ett
sofistikerat, expressivt agerande grundat i ett litterdrt ndje, didr barnen
anvinder den litterdra texten som en lekplats.

Olika texter kan ocksa tinkas inbjuda till den hir typen av respons.
Det faktum att Moa och Pelle handlar om vinskap som grinsar till kirlek
liksom ldrarens foérsék att fa fokus pa Moas inre kidnslor kan gora att
cleverna omedvetet sitter upp en férsvarsmur mot en alltfér stark intimi-

sering och svarar med att fokusera annat.

Avwslutande fommentarer

De analyserade hoglisningsstunderna foljer ett regelbundet ménster. De
bestdr av ett kort samtal fére och efter lisningen med fa ldrarinitierade
avbrott under sjilva ldsningen. Dickinson och Smith (1994) pekar pé att
det inte framst handlar om Aur larare ldser, utan mer om hur de tinker
kring vad héglisningen ska vara till. Enligt dem 4r det viktigast att ele-
verna fir mojlighet att delta i analytiska samtal om texten och bortom
texten. Med tanken att litteraturldsningen ska bidra till en kunskapsut-
veckling blir det viktigt att halla fast kunskapsfrigan och att generera nya
fragor eller perspektiv. Studiens lirare valde 1 temat A% bitja skolan att
lisa flera bocker innan en lingre och mer sammanfattande diskussion om
berittelserna skulle ske.

De analyserade lisstunderna innehaller alltsa inte nigra lingre sam-
tal under sjilva lisningen. Diremot férekommer det en mingd spontana
yttranden och kommentarer. Dessa initieras framfér allt av eleverna.
Dickinson och Smith (1994) menar att det framfor allt handlar om tre
typer av yttranden som skapas runt héglisning. Elever och ldrare staller
[fragor £0r att skaffa sig information, svarar pa frigor och ger spontan informa-
tion under lisningen. Att eleverna kommenterar texten som de gor tyder
pé att ett sidant aktionsmonster dr vanligt i detta klassrum. De har lirt

sig vad som ir tillitet och de kidnner att det 4r tryggt att tala.
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Kommentarer kan alltsa vara savil ord som kommenterande ljud,
fniss och rop. De flesta kommentarerna kan sidgas vara monologiska
eftersom eleverna inte verkar vinta sig svar eller reaktioner pia dem. De
uttrycker en tanke eller kinsla. Behovet av det konkreta och att lyssna
med hjilp av sina sinnen visar sig ocksi i elevernas sitt att kdnna och
prova med sina kroppar nir de forestiller sig saker de hoér i texten. De
vill aktivt visa ’férlamad” och prova hur det liter ndr man ramsar. Men
kommentarerna tyder ocksa, med Sipes (2000) begrepp p4, ett uttrycks-
fullt engagemang.

Den pedagogiska ambitionen med hoglasning av Moa och Pelle var
att eleverna genom berittelsen skulle f4 méta tvd barn och deras upple-
velser av att bérja skolan. Moa och Pelle dr tva barn i en rad av unga
personer som eleverna fick mota och ”lira kidnna” genom héglisning.
Forhoppningen var att litteraturldsningen skulle bidra med bilder” och
upplevelser om hur det var f6r andra barn vid skolstarten. Den doku-
menterade ldsningen ger inte signaler om att eleverna sjilva bérjat koppla
samman dessa manga fiktiva barn. Lirarens avsikt var ocksa att en expli-
cit sammankoppling mellan dessa fiktiva barn skulle ske lingre fram i
undervisningsprocessen.

Under den gemensamma lidsningen har liraren flera delvis motsi-
gelsefulla uppgifter att ta hinsyn till. Den forsta uppgiften ir att skapa en
siker plats, a safe house, dir eleverna kinner sig trygea att stilla fragor och
att kommentera det de lyssnar till (Pratt 1999, Langer 1995). Samtidigt
maste ldraren se till att dessa avbrott inte gor att helhetsupplevelsen gér
torlorad. Liraren mdéste balansera mellan att ge eleverna mdjlighet att
dela med sig av sina tankar nir de bygger forestillningsvirldar och att bli
fullt engagerade i berittelsen och inte tappa traden. Den andra uppgiften
bestar i att hjilpa tll att fi till stind en dialog mellan text och ldsa-
re/lyssnare si att textens moijligheter kan realiseras. Ldraren kan sigas
mediera mellan texten och eleverna (Cochran-Smith 1984:177). Det inne-
bir att hon vid nagra tillfillen gar in och fortydligar och forklarar och
stiller frigor om det hon tror eleverna kan fi problem med att f6rstd och
att hon stannar upp och ger eleverna mojlighet att reagera pa texten.

Elevernas frigor, svar och kommentarer tolkas av liraren, bade i
undervisningssituationen och i den analys liraren gor efter lisstunderna
och som bestimmer inriktningen pé det fortsatta arbetet. Det dr genom

tidigare kunskaper om eleverna som liraren tar beslut om hur hon ska
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svara och reagera pd det eleverna sidger. Men vi har ocksa sett att ldraren
inte uppmirksammar allt som uttrycks i samspelet mellan eleverna, lira-
ren och texten. Flera av elevernas utsagor skulle kunna lyftas upp till
gemensam diskussion. Lirarens kunskap om eleverna finns ocksd med i
den analys hon gér. Hon kan tolka och ge uttalanden ett visst innehall
med hjilp av sin tidigare kinnedom om eleverna. Men det kan ocksa
gbra att hon eventuellt ldgger in alltfér mycket i kommentarerna — ocksa
sidant som eleverna inte avsett.

Nir klassen lyssnat till ldsning av en skonlitterdr bok uppmanas de
att rita och skriva ner tankar individuellt innan klassen samtalar vidare.
Till Moa och Pelle skrevs inga lisloggar. Diremot dr det i kapitel fem, som

vi nu vinder oss till, elevernas lisloggar till tre andra bécker i centrum.
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5 Lasloggar till tre skonlitterara
bocker

I samband med héglisning skriver eleverna i klassen ofta lisloggar, som
sedan anvinds i boksamtal. En naturlig fortsdttning pd kapitel 4 hade
dérfor varit att analysera ldsloggar till Moa och Pelle. Vid undervisningstill-
fillet valde liraren emellertid att bearbeta elevernas lisning muntligt, sa
det existerar inga lisloggar till den boken. Férsta skoliret, arskurs F, nir
Moa och Pelle listes, var responsarbetet foretridesvis muntligt.

I det hir kapitlet presenteras och analyseras elevernas lisloggar till
tre andra bocker, Mio min Mio av Astrid Lindgren (1954), Mod, Matilda
Marfkstrom av Annika Holm (1993) och NIMHS hemlighet av Robert
O’Brien (1971/1998). T analysen ingdr samtliga elevers lisloggar och de
presenteras i den tidsordning de skrevs.

Till de tre bockerna har eleverna skrivit sammanlagt 183 ldsloggar.
Avsikt dr att bland annat understka vilka forestillningsvirldar som blir
synliga i lisloggarna. Jag studerar ocksd vad eleverna anvinder lisloggen
till och pad vilket sitt deras lisning blir synlig i ldsloggarna. Lisloggarna
presenteras obearbetade och i utskriften markeras om eleverna skriver
med versala eller gemena bokstiver. I nagra texter har jag bedémt att jag
miaste forklara en svarldst handstil och Oversitter da elevens text med
korrekt stavning. Elever ber ocksa ibland om skrivhjilp som innebir att
lararen skriver ner det eleven sdger. Nir liraren héller i pennan markeras
det i texten. Lisloggarna visar pa skrivande i utveckling och innehéller

elevers spontana tankar och det 4r mot innehallet 1 dessa analysen riktas.

Arbete med léisloggar

Avsikten med att lata elever arbeta med /dsggar dr att ge dem méijlighet
att bli aktiva, engagerade ldsare genom att dokumentera lisupplevelser
och tankar (Rosenblatt 2002).
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Rosenblatt foresprakar att lita elever reagera spontant pa litteratur.
Hon menar att det dr viktigt att ldsaren fir ndrma sig litteraturen pa ett
personligt sitt och att det sd smédningom kan skapa en kinsla av trygghet.
Lisaren bér inte stindigt krdvas pd sammanfattningar utan responsen
bor 1 stillet spegla lidsarens reaktion. Det dr viktigt att man 1 klassrummet
skapar en praktik som verkligen later elever uppticka vad de personligen
kinner fOr textens innehdll. Detta kan ske i en atmosfir av informellt och
vinskapligt tankeutbyte. Det gér det moijligt att ocksd lyfta fram blyga
elever. En grundliggande tanke hos Rosenblatt dr att ldraren ska striva
efter att skapa en praktik dir eleverna stimulerar varandra till att organi-
sera sina diffusa reaktioner och formulera sina asikter (Rosenblatt
2002:65-73).

En skillnad mellan skriftlic och muntlig respons ligger 1 att skrivan-
de dr lingsammare och mer bestindigt. Skrivandet goér ocksa att vatje
elev f6r en stund far méjlighet att uttrycka sig ostért och individuellt och
hitta sina egna tankar (Probst 1992). Minga elever forblir tysta under
klassamtal. Genom skrivandet kan eleven ges mdijlighet till eftertanke
och till att prova olika uttrycksmojligheter f6r den egna responsen som
sedan kan stédja uppfoljande samtal. Eleven skriver oftast inga firdiga
texter utan ndgra korta meningar eller prévande ord, tankar och kinslor
som sedan kan anvindas fOr att diskutera texten. Lirarutbildaren Patricia
R. Kelly (1990) fann i en klassrumsstudie av yngre elever att arbetet med
lisloggar gjorde att elevernas reflektion under lisning utvecklades, fo1-
djupades och blev mer varierad. Andra studier, ocksd med yngte elever,
pekar pd att den skrivna responsen kan utvecklas frin enkla sammanfatt-
ningar till utforskandet av andra uttryck, som reflektion och personligt
meningsskapande (se bl.a. Hancock 1993, Wollman-Bonilla & Werchadlo
1995, 1999). Men det dr inte bara skrivandet och responsen som kan
utvecklas. Den amerikanska skrivforskaren Sharon Flitterman-King
(1988) menar att ocksa ldsningen blir mer aktiv. Lisloggen initierar, skri-
ver hon, “reading-as-discovery” (9) och ldsaren blir involverad i sin egen
liroprocess och kan reflektera Sver sitt eget lisande. Lisloggar skapar
méjlighet att fokusera pa personliga tankar, men lyfter ocksa “reading to
an active process of personal meaning-making” (Hancock 1993:466).
Svenskdidaktikern Birgitta Bommarco (20006) visar i sin studie av gymna-

sieelevers lisning hur skrivandet av lisloggar kan innebira att eleverna
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far mojlighet att i skrift diskutera med texten och ta upp kinsloyttringar
och dmnen som annars inte tas upp i klassamtal.

Lisloggen kan rent fysiskt vara en enkel skrivbok ddr man samlar
tankar som ldsningen vicker. Flitterman-King (1988:5) beskriver den
som ”a sourcebook, a repository for wanderings and wonderings, specu-
lations, questionings /.../ a place to explore thoughts, discover reac-
tions, let the mind ramble — in effect, a place to make room for the un-
expected”. Eleverna ska skriva for att upptidcka och utforska sina tankar
under och efter lisning. Flitterman-Kings beskrivning av ldsloggars moj-
ligheter ger en bild av ett undersékande skrivande med stor variation.

Hur ger sig da unga elever in i ett sddant skrivande? Nir Applebee
(1978) undersokte barns férmdaga att uppfatta berittelser fann han att
barn i alder med elever i de forsta klasserna i hog grad aterberdttar nir
man ber dem uttrycka vad de tycker och tinker. Ar det ocksi si med
eleverna i denna studie eller uttrycker de ett mer varierat tinkande kring

ldsningen?

Ldsloggar i undersikningsklassen

Eleverna bérjar skriva lislogg under sitt andra ar pd skolan, da de dr 7 ér
och gir 1 forsta klass. Efter den gemensamma ldsningen fir eleverna rita
och skriva enskilt i sina ldsloggar, oftast med 6ppna frigor som utgings-
punkt: Vad tinkte du pa under lisningen? Var det ndgot sirskilt som du
la mirke till? Eleverna uppmanas att férst uttrycka sig i bild och dérefter
1 text. En pedagogisk utgangspunkt i klassen dr att eleverna foérst ska fa
mojlighet att formulera sina tankar individuellt f6r att sedan ha ldsloggen
som stod i ett efterféljande boksamtal. Under hégldsningen férekommer,
som jag visat i kapitel 4, korta samtalssekvenser och kommentarer.
Dysthe (1996) menar att genom skrivande med muntlig uppféljning kan
nya forutsittningar for samtalet skapas. "Elevtexterna fick igdng samtalen
i stillet f6r att det var det som ldraren sade som utgjorde utgingspunkten
for undervisningssamtalen" (224). Genom att fi moéta andras tankar kan
ocksd en medvetenhet om andras perspektiv utvecklas.

Lisloggarna ska vara tankestdd, alltsd férekommer det inga ritt-
ningar och liraren ger inte heller skriftlig respons. Nir eleverna skriver
finns den skonlitterdra boken tillginglig i klassrummet f6r att bliddra
och titta i.
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Eleverna kallar den bok de skriver sina tankar i fOr Jislge eller
ibland zankebok. De exempel som presenteras i kapitlet dr tagna ur 22
elevers lisloggar under tre ldsir, arskurs 1-3, férutom ldsloggarna till Mo,
min Mio som 14 av eleverna skriver. Eleverna skriver inte i ldsloggen efter
varje ldsning, utan ibland sker responsen muntligt eller pa annat sitt.
Ibland kommer forslaget att skriva lislogg fran eleverna och ibland frin

lararen.

Arskurs 1: Att stanna i fiktionen — lislogoar till Mio,
main Mio

Den forsta bok som eleverna skriver ldsloggar till 4r Astrid Lindgrens
Mio min Mio (1954). Eleverna i den ena halvklassen ber att i lyssna till
just denna bok. Lisningen ingar alltsd inte denna ging i ndgot tematiskt
sammanhang. De fjorton eleverna i gruppen skriver respons tvi ginger,

efter lisningen av halva boken och efter sista kapitlet. Det dr dessa 28
korta elevtexter som analyseras.

Textens mojligheter

Berittelsen om Mio riknas till kategotin den fantastiska berattelsen (Ed-
strtém 1980). Den handlar om pojken Bo som bor i Stockholm och ir
forildralost fosterbarn. Hans liv dr kérlekslést och han saknar den fader
han tror lever nigonstans men som han aldrig triffat. Boken beskriver
Bos resa till Grona dngars 6 i sagolandet Landet i Fjarran. I en ramberit-
telse far ldsaren veta att Bo Vilhelm Olsson, kallad Bosse, i verkligheten
sitter pa en parkbink i Tegnérlunden.

I Landet I Fjirran moter Bosse sin far, konungen, som kallar ho-
nom Mio. I Landet i Fjirran gir Mios alla drémmar i uppfyllelse. Ed-
strom (1980) pekar pa hur Astrid Lindgren berittar om Mio pi ett sago-
liknande sitt. Pappan ir kung och Mio blir prins. Han fir en sagohist,
Miramis, som kan rida pa en bro av mdnsken. Men idyllen dr hotad och
Mio forstir s smaningom att han mdste limna sin fader och Landet i
Fjarran for att utfora ett svart uppdrag. Han maste strida mot riddar
Kato, for att befria alla bortrévade barn och fértrollade figlar. Med pa

resan fir Mio en mantel som kan géra honom osynlig, en kaka av brédet
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som mittar hunger, en kruka vatten fran killan som slicker térst och en
f16jt. Pa vdgen fir han ocksi ett svird som kan skdra genom sten. Till-
sammans med sin vin Jum-Jum ger sig Mio som en riddare ut for att
strida mot den hemska riddar Kato.

I slutet av boken utkdmpar Mio och riddar Kato en sista strid och
kvar av riddar Kato blir bara en hég av sten. P4 fénsterbridet sitter en
liten fagel och hackar pé rutan och vill ut. Mio 6ppnar fénstret och slip-
per ut fageln. Med ett ddn rasar riddar Katos borg samman. Allt som
varit fortrollat blir dterstillt. Tillbaka pa Grona dngars 6 vintar hans fa-
der konungen pi Mio. Berittelsen avslutas med att Mio talar om f6r ldsa-
ren att han har det bra i Landet i Fjirran hos sin fader konungen.

Berittelsen om Mio ir linjir i sin struktur. Samtidigt 4r den en be-
rittelse om tvéd olika virldar pa tva olika plan. Inledningen och avslut-
ningen bildar en ramberittelse om pojken Bo Vilhelm Olsson. Bo/Mio
ar berittarjag genom hela berittelsen. Edstrém (1980) menar att just att
berittarjaget dr ett barn kan utgbéra “en garant fér hindelsernas trovir-
dighet” och hon tror att barn kan uppfatta berittelsen som ’sann” (78).
Det dubbla berittarperspektivet, som pojken Bosse och prinsen Mio
utgdr, kan dock forbli dolt f6r méinga unga lisare.

Mios dventyr i Landet i Fjirran dr byggda med flera av sagans klas-
siska komponenter.#0 Lindgren anvinder till exempel sig av ’sagout-
tryck” som “Landet 1 Fjdrran”, ”Morgonljusets bro” och ”Miramis med
gyllenmanen”. Hon skapar spidnning genom att upprepa tydliga
anspelningar pd att ndgot ska hidnda. "Du vet si lite du, Mio"
aterkommer till exempel flera ginger. Det anspelar pa det som ska hinda
i framtiden som alla vet utom Mio.

Boken ldses alltsd inte i ett sammanhallet kunskapssammanhang och
dirfoér blir en pedagogisk textanalys mer riktad mot textens allminna
mojligheter. Mina erfarenheter frin tidigare lisningar av boken tillsam-
mans med yngre barn dr att barn litt engagerar sig i berittelsen. Flera av
eleverna i studien siger att de har sett filmatiseringen av boken. Diremot
har mycket fa av dem lyssnat till boken tidigare. Det dr en bok som jag
menar kriver gemensam ldsning och samtal, eftersom eleverna dr si

unga. Den unga hjiltens berittarrést kan skapa méjligheter till igenkin-

40 Se bl a. Edstrom 1980:51f., 78f,, 181, 187f. for en utforligare analys.
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ning liksom berittelsens sagoteman. Enskilda teman som lingtan, vin-

skap, mod och trygghet ligger som méijliga teman i texten.

Att rita och skriva sina tankar

Lasloggarna till Mio min Mio dr alltsd de allra fOrsta eleverna skriver Gver-
huvudtaget. De uppmanas att bérja med att rita nagot fran lisningen
som de tyckte var intressant. Ndgra skriver sedan pd egen hand och
andra ber liraren skriva ner vad de vill ska std i texten. De anvinder ett

uppslag i en skrivbok dir de ritar pd ena sidan och skriver pa den andra:

Exempel 1

Min Mip MY NMAR M0 RIDIR T
[‘),‘ ok 9¢ Rt SN
DL VIR S LA ¢

[Nir Mio rider till Riddar Katos borgen. Det var spannande]*!

41 Berit 1:1. For varje exempel anges elevens namn och arskurs samt nummer pa

lisloggen. Berit 1:1 ska lisas som Berit, arskurs 1, lislogg 1.
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I just de hir lisloggarna aterberittar eleverna ofta spinnande inslag och
funderar 6ver karaktirer. Vanligast ér att de viljer ut en enstaka hindelse
eller en karaktir att skriva om. De vet att klassen ska diskutera vidare och
att de i diskussionen ska ha bilder och text som utgingspunkt.

Under ldsningen av Mio, min Mio dr det ndgra situationer och nagra
karaktirer som flera elever viljer att koncentrera sina lisloggar kring. I
manga fall anvinder de orden spinnande”, "bra" och "rolig" i sina

kommentarer.

Ex 2
SVARDSMIDAREN VA ROLEG.#

Ex. 3
MIO MIN MIO OCH JUM JUM HAR BLIT AV.
MED MIRAMIST. DET VAR HMSKT.43

Vad idr det da for situationer eleverna lyfter fram nir de skriver att de

tycker att ndgot dr ”spinnande”, hemskt” och “’roligt”?

Att lyfta fram spanning

Den spinning som eleverna skriver om verkar réra hindelser som tradi-
tionellt kan férknippas med spinning: att bli jagad, svird, d6d och att g
mot det oundvikliga trots att det dr hemskt och farligt.

Mo pd véig mot det hemska
I inledningen av berittelsen fastnar eleverna ofta fér dventyr som nir
Mio rider tillsammans med Jum-Jum mot riddar Katos borg* och jagas
av hans spejare.4> Ocksi texter utan virderande kommentarer tolkar jag
som ett uttryck for att eleven engagerat sig i hindelserna. Eleverna skri-
ver exempelvis i ett “hir-och-nu”—perspektiv, som startar med ordet
”nu” och tyder pa inlevelse och en nirvaro 1 det som sker.

Inger startar med ordet ”Nu” och texten beskriver férst hur histen

Miramis blir tillfangatagen. Det dr en scen som flera elever skrivit om.

42 Julia 1:1.

43 Tina:1:1.

4 Berit 1:1, Stina 1:1.
4 Gunnar 1:1.

IS
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Men Inger skriver ocksd om den spidnnande scenen nir Mio och vinnen

Jum-Jum var nira att bli upptickta:

Ex. 4

NU TO DOM/4 SPARNA/MIRAMS/DOM TRDE/ATT DOM
HODE/JOM JOM OCH MIO/OCH DOM VAMIT/BLANDOM

[Nu tog dom spejarna Miramis. Dom trodde att dom hérde Jum Jum och
Mio och dom var mitt ibland dom].47

Hjdlp pa vigen
Det uppdrag Mio ger sig ut pa ir inte 1 sig foremal f6r si manga av ele-
vernas tankar, men vil flera av de hjilpare” som han mdéter pa vigen.
Jum-jum, hans bista vin, ir med honom och det uppmirksammar Ali-
cia.*® Mio utrustas med flera fortrollade ting som ska hjidlpa honom. Den
réda manteln som kan hjilpa Mio att bli osynlig dr féremal f6r tankar
hos eleverna,* liksom den lilla skeden som kan mitta den som 4r hung-
rig,

Men den figur som vicker mest tankar hos eleverna dr svirdsmida-
ren.® Den tydliga inlevelsen och kinslan av att vara deltagare 1 hindel-

serna ger Ulf uttryck for:

Ex. 5
SVARDSMIDAREN BRA
ATT DU GOR SVARD5!

Ulfs lislogg (exempel 5) visar hur han lever sig in i forestillningsvirlden,
nirmast som en deltagare, och ”pratar” med svirdsmidaren. Han skriver
sin tanke direkt till honom. Men svirden hos svirdsmidaren ir inte bara
spannande utan de kan ocksd vara skrimmande. Texten 1 boken beskri-

ver alla svirdsmidarens svird och hur de hinger pa viggen.

Skenet frin elden foll ocksd pd en ling rad av vassa svdrd, som hingde pa viggarna i
hans hala. De blankte och glimmade och sdg sa hemska nt (Lindgren 1954:126).

46/ skrivs for radbyte.
47 Inger 1:1.

48 Alicia 1:1.

49 Berit 1:2.

50 Hakan 1:1.

51Ul 1:1.
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Evelina ritar de korsade sviarden. Hon beskriver ocksd hur hon kiande det
nir hon lyssnade till berittelsen:

Ex. 6
SVARDEN PA/VAGEN I KRYS/DET KANDES/SOM ATT
DET/VAR NARA/RIDARKATO3?

Det hemska, i form av riddar Kato, kommer allt ndrmare.

Striden narmar sig

Lindgren bygger upp spinningen mot den oundvikliga slutstriden. Hir
finns flera scener som jag tolkar att eleverna har engagerat sig 1. Hdkan
skriver till exempel om den scen dir spejarna séker efter Mio i riddar
Katos borg, dit han har lyckats ta sig in. Spejarna har bloss i hinderna
och ropar till varandra: ”S6k nira och lingt borta, s6k Sverallt!” (138).
En av de fortrollade faglarna stortar fram emot ett bloss och slir det ur
spejarens hand. Men figeln, som didrmed riddat Mio och Jum-Jum, brin-

ner sjilv upp. Hakan skriver en virderande kommentar:

Ex. 7
EN FAGEL/BrAN UP. JAG TYKEr/rET AT DEN.53

Sa blir Mio tillfingatagen, men tack vare sin mantel kan han ta sig ut och
méta den onda riddar Kato. Anders verkar ha uppfattat avsnittet dir Mio
uppticker att manteln kan géra honom osynlig som en lek:

Ex. 8
DET VAR ROLET/NAR DAM LEKTE/KARAJOMA FOR/DA TO
MIO BARA/SEN MANTEL DA/BLE MIO OSYLEG5

Mio segrar

Sjilva striden kommenterar eleverna inte sirskilt mycket. Det dr egentli-
gen bara Anders, som skriver om striden. Han beskriver striden som en
ganska litt seger for Mio: ”Han bara tog svirdet/sen var Riddar Kato
déd”.55 Erik konstaterar att borgen rasar5¢ och Ulf skriver om hur han
tror Mio reagerar efterit och hur han sjilv kinde sig:

w

2 Evelina 1:1.
3 Hakan 1:2.

4 Anders 1:2.
5 Anders 1:1.

SRS

wr
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Ex. 9

(Nedskrivet av liraren) Nu kom striden med Mio min Mio och riddar Kato.
Mio min Mio vann. Sen blev riddar Kato sten. Han fick en klo av jirn. Mio
min Mio blev lycklig och di kinde jag mig ocksa lycklig.>’

Ulf berdttar kort om hindelseférloppet och uttrycker sina kinslor och
jamfor dem med hur han tror att Mio kdnner sig. Han gor ett forsék att
torsta karaktiren Mio. Det dr mojligt att uppfatta Ulfs kommentar som
att han kint sig delaktig och nira. I exempel 9 far Ulf hjilp att skriva om
Mio och skillnaden mellan det han férmar skriva sjilv (exempel 5) och
det han skriver nir han fick hjilp med sjilva hantverket ér tydlig.

Den scen som flera elever fastnar for dr ndr striden dr 6ver och
gubben Eno, vill visa Mio négot.

—  Jag ville bara visa dig nagot, prins Mio, sa han.

Han holl fram sin rynkiga hand och visade vad han hade i den. Det var ett litet gront

blad. Ett sadant litet vackert blad var det, tunt och lent och alldeles ljusgront och med

smd fina ddror i.

—  Det har vixt i Doda skogen, sa Eno. Jag hittade det pa ett trad i Dida

skogen for en stund sedan.

Han nickade sa beldtet, och hans lilla gra, toviga huvud guppade upp och ner.

—  Jag ska gi ut i Dida skogen varje morgon och se om det har kommit nagra fler gri-
na blad, sa han. Du kan fi det har, prins Mio.

Han la bladet i min hand. Han tyckte visst han gav bort det allra finaste som fanns

(Lindgren 1954:173).

Evelina skriver att hon tinkte pa bade glidje och sorg:

Ex.10
Nir Han FiK/16vEt i Handen/det var bade/rolikt OCH sérjset./det tiNgte

Jag.58

Evelinas val att anvinda orden “rolikt” och sarjset” om situationen ir
intressant. Troligen beskriver ordet ”rolikt” en positiv kidnsla, mer dn
ndgot komiskt. Flera av elevernas texter talar om scenen med l6vet som

ndgot ”fint”. Lévet blir symbol £6r ndgot positivt och £6r nagot nytt:

56 Erik 1:2.
57 Ulf 1:2.
58 Evelina 1:2.
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Ex.11

DET VAR NAR/MIO MIN MIO/VISAE LOVET/MEN DET VAR
FINT/SEN BORJA DAM/ATT LEKA VISA/RED PA
MIRAMISH/DET VAR BRADE/SAMVA I SKOGEN/AHDE
VEKST/UP.%

[Det var nir Mio min Mio visade 16vet. Men det var fint. Sen bérja dom
leka. Vissa red pa Miramis. Det var bra det som var i skogen hade vixt upp.|

Att rora sig utanfor texten

De tankar eleverna ger uttryck for i sina lisloggar dr kopplade till hindel-
ser 1 texten. Det finns mycket fa kopplingar till eller rérelser mot elever-
nas egna erfarenheter och liv. Peter 4r den som ger en explicit koppling
till hur han tinkt kring boken. Det har férmodligen betydelse hir att han
ber liraren om hjilp att skriva ner det han vill siga. Sjilva skrivandet blir
pa sa vis inget hinder, utan han kan uttrycka fler tankar dn han férmodli-

gen annars hade kunnat géra:

Ex.12

(Nerskrivet av ldraren) Nir Mio fick 16vet. Det var bra att han fick 16vet f6r
det var fint och lent. Jag blev glad for slutet var bra. Jag blev arg pa riddar
Kato. Han slingde négra i fingelset. Det hatar jag.®0

Texten vicker Peters tankar om hur han stiller sig till fingelser och han
uttrycker sina kinslor i lisloggen. Raderna om fingelset dr den enda
kommentar som pekar pa att nidgon elev 1 lisloggen explicit kopplar till
sin sociala virld. I évrigt dr det 1 uttryck som jag tyckte” eller 7jag blev
lycklig” som man kan se att eleverna gér kommentarer som inbegriper

dem sjilva.

Kommentar

1 lasloggarna till Mio, min Mio finns tecken pa att eleverna gar in i en fore-
stillningsvirld (Langer 1995) och t6r sig i och genom den. Deras kom-
mentarer visar att de ibland befinner sig mitt i hindelserna och bland
annat ’talar” till karaktdrerna (exempel 5) och lever sig in i det som hin-
der (bl.a. exempel 4, 6 och 9). Elevernas sitt att i skrift ”tala” till karakti-

rerna kan jimforas med agerandet runt héglisningen, dir barn ofta kin-

59 Tina 1:2.
60 Peter 1:2.
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ner sig direkt delaktiga 1 hdndelserna och ”talar tillbaka”, falking back
(Sipe 2002). Den rotlighet som eleverna uppvisar kan framfér allt sigas
dga rum inom texten, det dr en intratextuell rérelse (Liberg 2005).

Eleverna har flera tankar kring det de lyssnar till, troligen fler 4n de
kan uttrycka skriftligt. De 4r 1 borjan av sin skrivutveckling. Nir eleverna
ber om 7skrivhjilp” kan de uttrycka fler tankar och kinslor d4n om de
forséker skriva pa egen hand (exempel 9 och 14). Aven om de inte i
skrift kunnat uttrycka allt de vill ger efterféljande boksamtal dem méjlig-
heter att géra det. I boksamtalet kan ocksd mer personliga kopplingar
komma fram.

Ett sitt for eleverna att uttrycka, forhalla sig till och halla kvar sin
lisning dr att aferberitta det de list eller lyssnat till. I ldsloggarna till Mio
min Mio aterberittar eleverna framfor allt korta hindelser och lyfter fram
olika spinningsmoment. Julie E. Wollman-Bonilla och Barbara Werchad-
lo (1995), amerikansk forskare respektive klasslirare, genomférde en
studie av ldsloggar och deras funktion i en forsta klass. Eleverna skrev
under ett ldsdr lisloggar till skonlitterdra texter. En avsikt i1 arbetet med
lisloggar var att “guide children to move beyond retelling respon-
ses”(569). Aterberittande ir en form av reflektion som bor utvecklas
menar forfattarna. Men man kan ocksa betrakta dterberittandet som ett,
ibland nédvindigt, led 1 att bygga upp sin forestillningsvirld (Langer
1995). Genom att aterberitta kan lisaren fa tag i sin egen begynnande
forstdelse och reda ut sidant hon bara har en vag uppfattning om.

Elevernas respons dr foretradesvis fexteentrerad (Wollman-Bonilla &
Werchadlo 1995). De korta, virderande kommentarerna, "det var roligt",
"det var hemskt" och "det var spinnande", pekar ocksd mot att eleverna
ibland ger en lisarcentrerad respons ddr de utgdr frin sina egna tankar
kring det som sker. De personliga uttryck som eleverna anvinder visar
ocksd pd inlevelse.

Ett tydligt drag i berittelsen om Mio ir dess inslag av symbolik. Ed-
strtom (1980) pekar pa att Lindgren utnyttjar berittelsens tvd plan och
liter fantasivirlden framstd som en symbolisk drém. Allt i den verkliga
virlden fir sin motsvarighet i fantasivirlden. Forfattaren, som enligt
Edstrom vet att barn ofta tolkar symboliska uttryck konkret, méter ocksd
barnen och liter riddar Kato ha ett faktiskt hjirta av sten. En av elever-
na, Ulf, ritar ocksa riddar Kato med en sten pé hjirtats plats. Det ér tyd-
ligt att de tar fasta pd flera av textens birande element. I exempel 9 och
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12, ser vi dessutom att eleverna har uppfattat symboliken med riddar
Katos déd, d4ven om de bada eleverna har olika uppfattning om vad som
hinde med honom.

Kan det vara si att eleverna intuitivt forstar vissa symboler bittre 4n
andra? Som vi sett 1 ldsningen av Moa och Pelle hade eleverna svirt att
torsta metaforen om nakenhet. Kanske dr motsatser som godhet — onds-
ka, frihet — fingenskap, styrka — svaghet littare att f6rstd. 1 Moa och Pelle
handlar det om att forstd metaforer for inre kianslor och i Mio, min Mio
om metaforer f6r egenskaper och handling.

Ingen av eleverna har skrivit ndgra tankar om bokens inledning, dér
pojken Bosse tinker pa sitt liv som odnskat fosterbarn i Stockholm och
ingen av dem har heller kommenterat slutet. Edstrém (1980) pekar pa att
slutet f6r den vuxne lisaren innebdr att Bosse ”mdste traska hem till
samma hédrda verklighet igen” men att detta f6rblir dolt f6r barn. Fér
studiens elever slutar berittelsen lyckligt med att Mio kommer hem till
sin far, medan min lirarldsning pekar mot ett mera dystert slut.

Den karaktir som fatt flest kommentarer av biade pojkar (5 st) och
flickor (4 st) i Mio min Mio dr svirdsmidaren. Annat som kommenteras i
flera ldsloggar dr histen Miramis, att barnen rider pa honom och att Mio
blir av med histen. De senare kommentarerna kommer endast frin
flickor (6 st).

Pa de 28 bilderna eleverna ritar 4r Mio med pa elva. De ritar att han
rider, ibland ensam och ibland med sin vdn Jum-Jum, att han hittar en
sked och att han har sin mantel pi. En tredje uppmirksammad hindelse
ar ndr Mio hittar ett nytt, gront 16v som visar att Dunkla skogen borjar
vixa igen. Detta dr det fyra flickor och en pojke som skriver om. Sam-
manfattningsvis kan sdgas att klassens pojkar oftare lyfter fram “drastis-
ka” moment som spejare, brinnande faglar, svird och strid, att borgen
rasar, och att Mio tas till finga, medan flickorna vanligen skriver om
histen och om att rida, om 16vet, om Mios far och om hjirtat av sten.
Brink (2005) skriver att flickor ofta fastnar fér sorgliga hindelser och
pojkar f6r det dventytliga. Det dr dock inte sd tydligt i mitt material, dven
om tendenserna kan sigas vara desamma. Savil pojkar som flickor haller

sig inom textens explicita sagovirld.

Mio min Mio dr en text som utspelas i en okind, historisk sagotid. Nista

text som analyseras ldstes 1 klassen ungefir ett ar senare. Till skillnad fran

104



Mio min Mio utspelas Mod, Matilda Markstrom! i nutid och skildrar skollivet
ur Matildas perspektiv.

Arskurs 2: Att ta nigon annans perspektiv — lisloggar
111l Mod, Matilda Markstrom!

Under édrskurs 1 blev det tydligt att det 1 klassen fanns antydan till rela-
tionsproblem mellan eleverna och déd frimst mellan flickorna. De bildar
grupper av flickor som stinger ute kamrater, skvallrar pa varandra och
som flera ginger i veckan kommer i konflikt med varandra. Detta fort-
sitter ocksd pa fritiden. Som inledning pa ett lingt tematiskt arbete om
relationer och vinskap listes Mod, Matilda Markstrim! hégt £6r klassen
och eleverna skrev lisloggar.6! Lisningen resulterade i 54 lisloggar.

Textens mdéjligheter

Mod, Matilda Markstrim! av Annika Holm utgavs 1993 och ir den férsta
av fem bocker om Matilda Markstrém och hennes kamrater. Den utspe-
las 1 skolmilj6. Hir hamnar lisaren mitt 1 hindelsernas centrum, med
eleven Matilda som vigrar gi till skolan. I berittelsen fors hindelserna
framit, samtidigt som ldsaren far aterblickar pa tidigare hidndelser. I Ma-
tildas tredjeklass gir sjutton pojkar och fem flickor. Pojkarna i klassen
har trakasserat flickorna sedan de bérjade i arskurs 1. Nu har Matilda fatt
nog och berittelsen bdrjar med att hon ligger i sin sing och minns hin-
delser som utspelat sig under drskurs 1 och 2. Speciellt under en idrotts-
dag i skogen blev Matilda och hennes kamrat Maggis utsatta f6r pojkar-
nas krinkningar. Nir de forsokte beritta for froken blev de inte trodda.
Trots att pojkarna tidigare burit sig illa 4t 4ven mot fréken har hon 6ver-
seende med dem. Pa fordldraméten och i veckobrev berittar froken att
det inte dr ndgra problem i klassen och flickorna vill inte beritta, varken
hemma eller for liraren.

Matilda och Maggis ir inte de enda som dr utsatta fér pojkarnas
valdsamheter utan ocksa de andra flickorna. Varje dag hoppas Matilda att
Arne, den 7virsta” av pojkarna, ska vara sjuk. Pojkarnas angrepp pi

flickorna skildras som mycket utstuderade. Inga vuxna mirker nagot och

61 En 6versiktlig beskrivning av arbetets uppliggning finns i kapitel 6.
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flickorna siger inget. Efter hand tar sig pojkarnas behandling av flickorna
allt grévre uttryck.

Nir klassen en tid far en vikarie dndras allt. Vikarien Susanne upp-
ticker vad som pagir, hon ir string och héller ordning pa klassen och
hon stoppar pojkarna nir de gar fér langt. Skolan ér riktigt rolig igen,
tycker Matilda.

Men Susanne ser 4nda inte allt och framfor allt inte det som sker ef-
ter skoldagens slut. Slutligen berittar Matilda och Maggis hemma hur de
har det. Pojkarna tvingas be om ursikt, men i grunden 4r inget forindrat.

Nir den ordinarie ldraren dr tillbaka férsvarar hon fortfarande poj-
karna infoér fordldrarna. Det finns inte enligt liraren ndgra problem i
klassen, “lite stojig bara, det dr dldern” (133). Matilda vet att ingen ser
vad som hinder pa vigen till och frin skolan och ibland pa rasterna.
Flickorna maste sjilva géra nigot och de gér upp en plan. Beslutet mar-
kerar en vindning,.

Flickorna genomfor planen som gor sa att pojkarna inte lingre vet
hur de ska agera. Fréken tycker ddremot att klassen blivit oroligare och
pratigare dn tidigare. S& mdste det bli nu nidr flickorna inte lingre viker
undan, tinker Matilda.

Innehillet i boken kan sdgas réra vid de problem studiens klass
hade, utan att £6r den skull vara en direkt spegel av dem. En méjlighet
tor samtal kring den hir typen av fragor ligger i att eleverna skulle kunna
kidnna igen sig. Berittelsen utspelas i skolmiljs, innehaller situationer som
kan vara igenkdnnbara och studiens elever och huvudpersonerna i boken
ar ungefir lika gamla.

Boken kan naturligtvis ldsas utifrdn flera olika perspektiv. I min 14-
rarlisning dr det en bok som handlar om pojkar och flickor, om en skol-
situation, om barn- och vuxenrelationer, om fréknar och om vinskap. I
en tidigare klass listes boken med avsikt att fokusera ett pojk- och flick-
perspektiv. Men eleverna i den klassen lyssnade till Mod, Matilda Mark-
strom! som en bok om froknar. 1 studiens klass dr boken vald for att an-
vindas som utgdngspunkt i samtal om vinskap och om skolsituationen i
stort. Texten kvalificerar sig enligt min uppfattning for flera fragestill-
ningar som klassen behéver fi mdéjlighet att bearbeta. I det tematiska
arbetet kring vinskap och skolliv ska sedan ytterligare ett antal texter
ldsas. Sa smaningom ska flera olika texter kunna vara utgangspunkt for

jimforelser och samtal.
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Det som kan tinkas skapa problem under lisningen dr berittartek-
niken med aterblickar, som i boken 4r markerade med kursiv stil. Elever
verkar emellertid ta hjilp av att de mott ett sidant berittartekniskt grepp
i filmer och uppvisar enligt min erfarenhet séillan problem med att forsta.
De kan ocksd ha hjilp av tidigare liserfarenheter. Eftersom texten vid
detta tillfille lises hogt uppmirksammar liraren sirskilt de aterblickande

avsnitten.

Att engagera sig i karaktirerna

Efter att ldraren ldst ndgra kapitel i boken skriver eleverna sina forsta
lisloggar. De innehiller tankar som pekar mot att de férsokt forsta det
som hinder och samtidigt fokuserat pd olika karaktirer. En av de scener
i Annika Holms bok som eleverna fokuserat i lisloggarna utspelar sig i
bokens klassrum, dir fréken dr irriterad redan nir lektionen bérjar. Hon
menar att Matilda och Maggis kommer f6r sent. Froken dr pd vig att
himta en lida bdcker i ett annat rum. Hon ber flickorna gi in och sitta
sig och plocka fram firgkritor och papper. Froken tinker lisa hogt for
klassen och eleverna ska rita medan hon ldser. I klassrummet utspelar sig

sedan en hindelse kring en av pojkarna, Axel.

Axel dr ganska tjock och tar stor plats. Han dr pd vig mot sin bank. Nar han gar forbi
Monica svanger han armen som om han hill i en piska. Ndr han sdtter sig i banken —
eller sekunderna innan? — faller en ask firgkritor ner fran katedern och sprids ut over
olvet. Monica sldr handerna for ansiktet och birjar grita, inte higt sa att det hors men
sd att hon skakar i hela kroppen. Ingen siger ndgot. Alla tittar pa Monica. Nér Fri-
ken kommer in reser sig Axel haftigt upp och pekar.

Hon gjorde det med flit!

Friken ser pa de trasiga fargkritorna pa golvet och pa Monica.

Men Monica, sdger hon.

Det varinte ... , borjar Matilda, men lingre kommer hon inte for Arne

ryter att hon ska halla tyst. Och det blir verkligen tyst i klassen. Friken stiller ner
boklidan pa katedern och ser ut dver klassen. Hon ser inte lingre pa Monica och inte pi
Axel heller. Hon ser inte pa ndgon men dndd pd alla.

Plocka upp kritorna, sdger hon.

My, som sitter nirmast, och Millan, som alltid gor som froken sdger, birjar krypa runt
katedern.

Axel néistan reser sig i banken och upprepar:

— Hon gjorde det med flit.

Arne skriker:

— Hon dir knapp i skallen.

Froken tar en bok och séitter sig pa katedern.
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I si

— Nu talar vi inte mer om detta. Nu ska jag lisa en spannande saga for er medan ni ri-
tar.

— Men Monica da? viskar Matilda till Maggis. Ska hon bara sitta ddr och grita? S ka
ingen trosta henne?

Ingen trostar Monica, men hennes grét sinar och efter ett tag borjar hon rita. Matilda har
svdrt att komma igang. Fingrarna vill inte dra streck pa pappret, varken bli eller gnla
eller grina. Tankarna flaxar. Vill inte Friken veta vem som knuffade ner fargkritorna?
Vil] hon inte veta varfor Monica dr ledsen? Tdank om det hint nagot hemma hos henne?
Tink om pappan kommit i fingelse medan han halsar pa sin mamma i Pern? Borde inte
Friken bry sig om? Borde inte Froken ta hand om Monica? Eller tror Friken att Moni-
ca grat for att Axel slog henne? (Gjorde han det?) Men vet inte Froken att Axel dr
mycket starkare an Monica? Borde inte en Friken forsvara dem som dr svagare mot den
som dr starkare?

Friken siutar lisa.

— Matilda! V arfor ritar du inte? (Holm 1993:83-84).

na lisloggar har eleverna framfor allt fokuserat pa de inblandade ka-

raktirerna Monika, Fréken och pojkarna Axel och Arne.

Det éir synd om Monika

De
Ho

elever som tar Monicas perspektiv skriver att det 4r synd om Monica.

n far skall av froken och Axel ar dum mot henne.62 Gunnar skriver:

Ex. 13

jag tikor att/froken va dum for/att Munika bli/lesen for att Axsel/va tjock.
Han/slo ner kritorna/och Axsel sa att/de va Munika som/velte ner kritor-
na/och/ My och Millan soM/Alltid lysnar./Jag tikte att de/va synd tikte
jag./Och Axsel riste/seg och sa att/de va Munika/jag tiko att/froken skole
ta/hand om Munika./men de va jo jete/synd om Munika/tikte jag o
jag/tror att ha jorde/de med mening./hon sa iget jag/tror att hon inte/vi-
gar seja nogot.63

Gunnar forséker 1 sin ldslogg att reda ut hur alltthop hinger ithop. Lis-

loggen tyder pa inlevelse och han skriver flera ginger att han tycker att

det

ar synd om Monika.

62 Hikan 2:10.
63 Gunnar 2:13.
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Froken ska bry sig

Gunnar dr inte ensam om att tycka att froken har storst ansvar. En an-
nan elev, Peter, vill ge Axel skulden®, medan andra ndjer sig med att
konstatera att ”’pojkarna i den hir boken ir vildigt dumma mot flickor-
na”.%5 Samstimmigt pekar kommentarerna pa att eleverna tycker att fro-
ken dr den som har storst ansvar. Flera elever skriver att liraren ska bry
sig om eleverna mer och uppmairksamma att Monica griter och friga
henne varfér. Froken bryr sig inte tillrdckligt och hon skyller pda Monica
fast det var Axel som gjorde fel, skriver Kajsa.¢ Fréken skulle ha tagit
reda pd hur det f6rhéll sig och inte trott pd Axel®” och framfor allt frigat
varfér Monica grit.®® Lotta tycker att fréken skulle ha handlat pa ett an-
nat satt:

Ex. 14

Jag tykcte Froken/SKOLe BrY sijg/Mer oM Barnen/och Friga varfor/hon
var LeDsen/och sejga att Det/inte va hon soM/haDe vilt utt/ krijgtorna
jag/tykctet synD OM/Manika Det va/ju Axsel soM/HaDe vel.t
utt/krijterna DOM/4r DOMa Mot/varanDra/jag tyKer/DoM ska/BrY
sijg/mer OM/varanDra.®

Nils 4r helt klar 6ver vad han tycker och skriver i sin lislogg: ’Jag tycker
froken ska bli betre/pé sddant”.70

Lisloggarna pekar mot att eleverna byggt upp en forestillningsvirld
och tar hjilp av sin egen virld for att f6rsta den. De vet hur de tycker att
en lirare ska agera och hur man kan kidnna sig nir man blir beskylld f6r
ndgot man inte gjort. Uttrycket “jag tycker” aterkommer ofta i elevernas
texter. Det kan tolkas som ett uttryck f6r inlevelse i texten och en vilja

att agera personligen.

64 Peter 2:13.
65 Nellie 2:12.
66 Kajsa 2:10.
67 Stina 2:12.
68 Berit 2:12.
6 Lotta 2:12.
70 Nils 2:11.
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Abxcel och Arne ar dumma

De bédda inblandade pojkarnas beteende idr ocksa féremil for elevernas
funderingar. Julia konstaterar att det Axel gjorde inte var snillt’! och flera
menar att Axel dr dum. 72 Ingemar uppfattar att det faktiskt var Axel som
knuffade ner kritorna, fast det inte har explicit st6d i texten.”? Ulrika
skriver att hon uppfattat att Axel dessutom slog Monica efter att han vilt
ner kritasken.” Kommentarerna pekar mot att bade Ingemar och Ulrika
blivit engagerade i lisningen och att de har byggt vidare pa sina forestill-
ningar kring situationen.

Det dr inte bara Axel som bir sig dumt 4t enligt eleverna. Nir fro-
ken slutat ldsa for att friga Matilda varfor hon inte ritar reser sig plotsligt
Arne och gar fram till svarta tavlan och bdrjar rita pa den. Detta upprér
UIf och han vet ocksd hur han tycker att Arne skulle agerat istallet:

Ex. 15

JAG FORSTAR ENTE/VARFOR ARNE SKR-/EV PA TAVLAN
HAN/SKOLE SKREV PA PAP-/PAT I STELET JAG TYKER/ATT
DET VAR DOMT/JART7

UIf vet hur man boér uppféra sig i skolan. I lisloggen har han kopplat sin
egen erfarenhet och virld till den fiktiva och funderar 6ver hur Arne
kunde gjort pa ett annat vis.

Nista situation i Mod, Matilda Markstrim! som eleverna uppmark-
sammat i sina lisloggar dr en hindelse som intriffar utanfér skolan. Poj-

karna agerar allt grévre i sina attacker mot flickorna.

Att engagera sig i situationer

Efter att ha lyssnat till hur fyra av bokens pojkar ger sig pa Matilda och
Maggis nir de dr pd vig hem har Otto ritat situationen i sin lislogg. Han
har uppfattat att en av pojkarna har en piska 1 handen och att en annan
pojke, Arne, sdger till honom: ”’Sld du”. En tredje pojke har pa Ottos bild
fatt en pratbubbla dér han uppmanar de andra pojkarna att limna flick-

71 Julia 2:11.

72 Erik 2:10.

73 Ingemar 2:13.
7 Ulrika 2:12.
75 UIf2:13.
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orna ifred genom att sidga: ’Lat de va”. Matilda och Maggis ropar “Sluta
nu”. Den fjirde pojken haller en viska i handen. Méjligen kan det vara

flickornas viaska.

Ex. 16

A

‘as’"', EIE
RANAILIS

Otto anvinder hela skrivstunden 4t att arbeta med sin bild. Han hinner
dirfor bara skriva namnet pa boken. Det syns att Otto engagerat sig i

forfattarens beskrivning av situationen.

Arne ger tecken till Agust, Axel och Ante. De stannar och spdrrar végen.

— Byra! Det klarar vi aldrig, viskar Maggis, och Matilda vet i hela kroppen att hon
har rdtt.

— Frikens gullegrisar!

— Noff noff!

Abxel baller en piska, men det ar Arne som kommenderar.

— Ner pa kna!

De har tydligen kommit dverens i forvig. Arne bebiver inte saga mycket. Agust sldr
med skolydskan forst mot Matildas, sen mot Maggis ben, sd att de faller pa knd i den
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vdta gegga som om sommaren Rallas grismatta.
— Pa alla fyra!
/...
Abxel svinger piskan. Arne vrdlar:
- Agust!
—  Agust knuffar henne. Det gor ont i kndna ndr hon faller. Leran tringer in i jym-
padojorna.
Axel svinger sitt spo och hejar pa medan Arne och Agust knuffar och puffar.
- 8a dir ja. Nu dr gullegrisarna ute pa végen. NGff niff! brukar de siga. NG, nijf!
Jag hor inget! Noff niff! Glada gullegrisar vill vi ha!
Plotsligt ropar Agust till.
— Kolla
Pé ingen tid dir killarna forsvunna. En cyklist passerar och sdger bej, sedan blir det
tyst. Det tar en stund innan Matilda mdirker det, for tararna fortsdtter att rinna och
ndgra av dem blandar sig med snor och lera och fastnar dverallt, pa kinder, hinder och
kliider.
Hon reser sig forsiktigt och torkar sig i ansiktet med hagra handen.
- Maggis. De dar borta. Kom!
Maggis dr lerig dverallt. Pa benen, pa handerna. I haret. Pa jackan.
— Du ser inte klok ut!
— Har du kollat din skolviska? frigar Maggis med tunn rist.
Nej, det har hon inte, den sitter pa ryggen och hon kan inte se med nacken. Hon
Fkrdnger av den och tror inte pd vad hon ser. Den fina rosa viskan dr fullklottrad med
stora svarta bokstiver.
- NOFF, liser hon. Hur har det kommit dit? Titta! Pé din!
Pd Maggis véska stir det bara N och O, men med lika stora och lika svarta bokstd-
ver.
— De dr galna, borjar Matilda, men mer blir det inte for nya tarar borjar rinna.
Maggis har ingen trist att ge, hon grater ocksa.
— Det dr bist att jag gar bem, snirvlar hon. Jag maste fi bort bokstiverna innan
mamma kommer.
For forsta gangen pa hela den linga tid de kdnt varandra siger de inte hej da och vi
ses i morgon. De gdr at var sitt hall, snoriga och leriga.
(Holm 1993:108-110)

Hindelsen dir pojkarna trakasserar flickorna engagerar eleverna och de
skriver mycket om det som sker. Sympatierna dr tydligt hos flickorna. Ett
ord som eleverna upprepade ginger anvinder om pojkarna dr “dumma”.
Flera av eleverna skriver relativt langa lisloggar och har manga tankar.
Det 4r som om de miste skriva ner det de hor for att fi grepp om det.
Som vi har sett sd ligger Otto fokus pé bilden i sin lislogg. Andra, till
exempel Inger, f6rséker 1 ord beskriva det som hon lyssnat till:

Ex. 17

kelena kom nir mati-/1Da och magis jck/hem frin skolan och/kilarna sa att
Dom/skole ner pa alla 4/ner i griset Dom sa/att dom Likan nora/grisar.
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Och Axel hede/en piska i handen./Och sen nir kilanr/gek sd hade dom
skrevit/gris pa Matildas viska/som var s3 fin. Jag/ tyckte att det var sond
/om dom fér dom blev/helt gekiga i hiret/och pa kliderna ock/pé kropen.
sen jik Dom/hem till sig utan att/siga hidd. Dom brukar/altiD sia hiD4 sen
Dom/var sma har Dom sakt/hi-D4 och/sen jik Matilda hem/och sa till
mamma/vad som hade hent/nir mamma fik veta/vad som hade hent/
tinger mamma akxels/pappa och han sa att/han alDrig jora nigot/sont. och
sen ringDe/hon anes momot/hon sa att han joger/nat st Du joger sa/ at-
nes momor. Sen rinDe/Axels pappa och sa/att axel komor och/siger forlat.
och D4/sa Matildas mama/ska vi nite baka en/kaka. nej sa Matilda.”¢

Inger fokuserar detaljer och skriver bide om det karaktirerna siger och
det de gor. Hon har i sista meningen uppfattat Matildas ”nej” som ett
tecken pd hennes stolthet. Ingers kommentarer tyder pa att hon dr mest
upprord 6ver att flickorna blev nertvingade i leran och att de blev si
kletiga. Andra tycker att det pojkarna gjorde med Matilda och Maggis
viska var virst.

Flera elever har fastnat fér detaljer ur beskrivningen, framfor allt le-
ran som flickorna tvingas ner pa knd i. Nellies text dr exempel pa hur

detaljer kan vara viktiga fér eleverna:

Ex. 18

Flickorna gir ner/p4 knd mit i den gegig-/a leran leran tringer in/genom
gympaskorna pi M-/atilda Matilda titar pd sin s-/kolviska med svarta/stora
bokstiver NOF M-/agis tittar pa sin vis-/ka dir stir det NO/med stora
bokstiver.””

Savil pojkar som flickor tar stillning f6r flickorna i bokens hindelser. De
ar upprorda 6ver hur pojkarna agerar och skriver att de tycker att det var
dumt att puttas och att retas. Hakans avslutande kommentar visar tydligt
vad han tycker: "Hur dum Far Man VAIlI”78

En annan detalj i historien som ndgra elever uppmirksammat ir si-
tuationen nir pojkarna gett sig av och flickorna Matilda och Maggis i sin
upprordhet skiljs at utan att siga hej. Vi har redan sett i exempel 19 att
Inger uppmirksammat det, och ocksa Lotta och Tina skriver om det.”

Ger cleverna négra forklaringar till det som sker? Hur kan det bli sa
hir f6r Matilda och Maggis? Lotta ger sin forklaring: jag tror att pojkar-

76 Inger 2:11.

77 Nellie 2: 15.

78 Haikan 2:13.

79 Berit 2:14, Tina 2:12.
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na/vill bestema i/hela skolan och/vara tofa och/vijsa att dom/dr bist
trot/dom”.80 Ulf skriver att han tror att det handlar om att pojkarna tots

gora saker nir froken inte dr dir.8! Samma tankar dr Nils inne pa:

Ex. 19

Det var typiskt att den/nya fr6 ... nej ... den nya vi-/katien menade jag
inte var/med for nu var killarna d-/uma. Hadde hon varit/med hade killar-
na/inte varit duma.8?

Elevernas inlevelse i situationen ir tydlig. I exempel 16 och 17 anvinder
eleverna ordet 7jag” for att markera sin stindpunkt. ’Jag tyckte” och jag
tror” blir vanliga uttryck som kan tolkas som ett starkt engagemang.
Ibland ir eleverna sa involverade att de skriver i forsta person i lisloggen.
Tina bérjar sin lislogg med att berdtta om “tjejerna”. Nir hon kommer
till 6gonblicket ddr Matilda och Maggis fir syn pa killarna blir hon patag-
ligt involverad och skriver som en deltagare: 4 mot 2 det klarar aldrig
vi”.83

Eleverna ger uttryck for forstdelse for karaktirernas kinslor och ett
stort personligt engagemang. Men de gor ocksd antydningar till tolkning.
Precis som 1 Ottos bild (ex 16) dir han skriver ”Lat de va” i en pratbubb-
lan, bérjar Ulf en mening som tyder pa att han dr tveksam till hur mycket
Ante egentligen ville delta i det som sker. Han skriver inte fardigt me-
ningen, men han bétjar: ”Akxel/sloddm med en/piska Akxel sa/till Ante
sli/dam men jag/tror att Ante [abrupt slut].” En mojlighet dr att han
menar att Ante egentligen inte ville delta. I texten som de lyssnat till kan

man ana detta:

Axcel svinger piskan. Arne upptécker att Ante bara star och tittar pa.

— Hyilp till da! Du har vdl sett grisar forr.

Apnte nickar men gor ingenting.

— Sditt igang da! Sta som grisar! Grisar har fyra ben!

Matilda kénner svedan i dgonen sekunderna innan tararna kommer. Hon dr arg och hon
ar ridd. Hon hatar killarna. Hatar! Hon reser sig och ser Ante rakt i ansifktet. Hon
binner tinka att han ocksa ser radd ut, men sedan kommer tararna och hon ser ingenting
mer. Hon bara hir (Holm 1993:108-109).

80 Lotta 2:14.
81 UIf 2:16.
82 Nils 3:13.
83 Tina 2:12.
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Kommentar

Precis som lisloggarna till Mio, min Mio visar lisloggarna till Mod, Matilda
Martkstrom! att dessa dttadriga elever byggt forestillningsvirldar kring det
de lyssnat till. De har manga tankar och skriver allt lingre texter. Elever-
na arbetar fortsatt med att beskriva den hindelse de fokuserar for att
sedan ge en personlig kommentar, men samtidigt blir texterna alltmer
kontextoberoende. Responsen ir nu tydligare bade text- och lisarcentre-
rad (Wollman-Bonilla & Werchadlo 1995). Eleverna skriver oftare utifran
egna kommentarer och anvinder oftare uttrycken jag tycker” och “jag
tror”.

Det finns olika sitt att skriva respons pid med olika fokus. I flera
studier redovisas olika f6rsok att kategorisera elevernas skriftliga respons.
Marjorie Hancock (1993), amerikansk forskare, anvinder tre kategorier
for att beskriva elevers/lisares reflektionet: personligt meningsskapande,
involvering i karaktirer och hindelser samt virdering av litteraturen.

Personligt meningsskapande innebir, enligt Hancock, att eleverna skri-
ver for att bygga upp sin forstaelse av texten. Den kan jimféras med
Langers kategori "Being Out and Stepping into an Envisionment”
(1995:16) En sadan "lira kdnna"-respons dr vanligast i bérjan av en lds-
ning. Di fokuserar ldsaren upptickter hon gjort och skriver om inhimta-
de "fakta". Hon drar slutsatser om karaktirerna och botjar kunna stilla
hypoteser och frigor om hur berittelsen kommer att utveckla sig. I stu-
diens lisloggar till Mod, Matilda Markstrim! ir inte fragor sa framtridande.

Diremot ir elevernas personliga engagemang 1 berittelsens karakti-
rer tydliga, det (Hancock 1993) kallar znvolvering i karaktirer och héindelser.
Klassens elever engagerar sig tydligt bade i eleven Monika, i Fréken och i
pojkarna 1 klassen. Hancock menar att ldsaren ocksa kan ta karaktirernas
roll och skriva: "Om jag vore ... sd ... " dir ldsaren delar med sig av en
kinsla frdn sitt eget liv. Det gor till exempel Ulf ndr han skriver hur han
tycker Arne skulle gjort i stillet (exempel 15). Involveringen kan innebéra
att lisaren, i detta fall Ulf, d6mer karaktirerna efter sina egna virderingar
och visar pd att hon ir néjd eller missnéjd med hur hindelserna i boken
utvecklar sig. Lisaren projicerar pa det hir sittet inte bara sina virde-
ringar pa karaktirerna, utan “avsléjar” sina egna. Undersékningens elever
anvinder ord som “dumt” och ”inte snillt” nir de virderar.

Berittelsen om Mod, Matilda Markstrim! lises 1 botjan av temat Vin-

skap. I sina texter lyfter eleverna upp situationer som mycket vil skulle
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kunna férkomma i studiens klassrum — elever som skyller pa andra, ele-
ver som skvallrar och elever som gor saker bakom ryggen pi de vuxna.
Hir kan textens hindelser vara utgangspunkt for att ocksa diskutera och
fa perspektiv pd den egna klassens problem, det Cochran-Smith (1984)
kallar att koppla “texten-till-virlden”. Men lisloggarna visar ocksa att
eleverna anvinder sina erfarenheter som hjilp att forsta hindelser i tex-
tens virld, 7vitlden-till-texten” (Cochran-Smith 1984). Elevernas fokuse-
rar pd hur eleverna dr mot varandra, men ocksa pd hur de vuxna, frimst
froken, ska hantera sidana situationer.

Om elevernas lisloggar till Mio min Mio pekar mot att spinnings-
upplevelser dr det centrala, kan man med Malmgrens begrepp siga att
lisningen av Mod, Matilda Marfkstrom! ir en mer emotionell och reflekte-
rande reception (Malmgren 1997:25).

En tredje bok som eleverna under de fyra forsta skoldren skriver lislog-
gar till 4r NIMHS' hemlighet. Det ir en helt annan typ av bok dn Mod, Ma-
tilda Markstrom. Den kan beskrivas som en bok om férminskligade djur.
Boken lises som del i samma tematiska sammanhang som Mod, Matilda

Markstrom! men som en av de sista bockerna som lases i temat.84

Arskurs 3: ’Verklighet” och fiktion — lislggar till
NIMHS hemlighet

I drskurs 3 lyssnar eleverna till NIMHS hemlighet av Robert C. O'Brien8>
och skriver dd sammanlagt 81 lisloggar till den som sedan diskuteras
under boksamtal. Berittelsen ldses i slutet av det linga temat om Vin-
skap som inleddes redan i arskurs 2. Boken idr vald for att ge perspektiv
pa bland annat vinskap och hjilpsamhet. I bakgrunden f6r det beslutet
finns de problematiska kamratrelationer som enligt liraren fortfarande
péaverkar klimatet i klassen och skapar problem.

84 Temaarbetet beskrivs i kapitel 6.
85 Pseudonym f6r Robert Leslie Conly.
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Textens mdéjligheter
NIMHS' hemlighet utkom 1971 (svensk Oversittning 1984). Boken har

drag av sivil djurberittelse som science fiction. Berittelsen handlar om
en musfamiljs 6den och dventyr och férfattarens avsikt var enligt bokens
baksidestext "att kritisera vir egen tids levnadssatt".86

I centrum for berittelsen stir en skogsmus, Fru Frisby. Hon och
musfamiljen bor under ett gronsaksland. Muspappan dr déd. Ganska
snart tornar problemen upp sig. Muspojken Tim blir sjuk och bonden ir
pa vig att ploja upp gronsakslandet. Fru Frisby ger sig ut £6r att skaffa
hjilp av andra djur i skogen och hamnar hos rittorna under en rosenbu-
ske pa girden dir de alla bor. Men de ir inga vanliga rattor. De har varit
fangar 1 ett laboratorium och behandlats med DNA som gjort dem intel-
ligenta. Under sin tid pd laboratoriet har de bland annat lirt sig lisa. Rat-
torna har lyckats rymma fran laboratoriet och hat nu under rosenbusken
byggt ett hbgteknologiskt samhille. Nér Fru Frisby ber om hjilp att flytta
sitt hem lovar de att hjdlpa henne. Deras forslag dr att flytta mushuset en
aning 114 bakom en sten si bonden inte kan pléja upp det.

Livet i rattsamhillet hotas av bade inre stridigheter och yttre faror.
Den yttre faran bestar av minniskan som genom att hugga ner rosen-
busken vill utrota rittorna. Rattorna pris for att leva sitt bekvima liv dr
att de maste stjila. De stjdl mat, verktyg, motorer, elektricitet och vatten.
Det leder till en konflikt inom gruppen och nigra rittor funderar 6ver
framtiden. De vill inte lingre leva pa andra utan vill f6rséka bli sjilvior-
sérjande. Under ledning av riattan Nikodemus har de utarbetat en plan
tor sitt fortsatta liv. De ska flytta samhillet till en annan plats. Innan dess
ska de dock hjilpa Fru Frisby att flytta hennes hus.

Som tack ska fru Frisby hjilpa rattorna att ligga sémnpulver i kat-
ten Drakens mat s att rdttorna kan flytta sitt samhille. Hon blir tillfinga-
tagen, men lyckas fly. Bonden rycker upp rosenbusken, men rattorna har
tack vare att Fru Frisby varnat dem hunnit skapa sig ett nytt boende.
Berittelsen slutar i harmoni och Fru Frisby och barnen flyttar dll sitt
sommarboende och lever dir i lugn och ro. Hur det gick fér riattorna far
lisaren inte veta.

Berittelsen dr linjar med en kronologisk tidsstruktur. Den startar i

Fru Frisbys familj och slutar ocksa i den. Vid tv4 tillfillen bryts emeller-

86 Beskrivningen finns att ldsa i bokens efterord, skrivet av Lena Thérnqvist.
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tid kronologin och en av rittorna gér aterblickar och berittar rattornas
tidigare historia. Fru Frisby far héra berittelsen om deras tidigare fang-
enskap i laboratoriet och flykten dérifrin. Hon fir dd veta att hennes
déde musman ocksa fanns med pa laboratoriet och dir behandlats med
DNA. Berittarperspektivet dr den allvetande forfattarens, utom i ater-
blickarna da rattan Nikodemus ir berittare.

Vad bokstiverna NIMH stir for avsl6jas inte férrdn i slutet av bo-
ken. Forfattaren liter det bli en slags gata. Lite kryptiskt berittar rittorna
att NIMH ir en plats som ndgra av rittorna kommer ifrin, men aldrig
vill dtervinda till. De vill inte bli fingade. NIMH visar sig sd smaningom
vara namnet pa laboratoriet dir rattorna blev utsatta for experiment. I
sina lisloggar till boken fokuserar eleverna framfor allt pa tva aspekter —
det nidra och vilkinda och det frimmande och det spinnande. Det ir
kring detta innehdll deras texter frimst uppehaller sig.

Det nira och kidnda — vardag kan vara spannande

De forsta lisloggarna skrivs efter hoglisning av det forsta kapitlet. Ele-
verna har fatt lyssna till hur Fru Frisby, den lilla skogsmusen, ir ute for
att skaffa mat till sin familj och hittar en hel stubbe full med nétter och
majs. De har ockséd fatt héra att Fru Frisbys yngsta son dr sjuk. Texten
engagerar dem och det dr via engagemanget i den lilla musfamiljen som

eleverna bygger sin forestillning.

Den lilla familjen

Texterna visar att eleverna har manga fragor och de tycks i sina texter
forsoka reda ut vad det dr for berittelse. Kajsas lislogg dr exempel pa att
hon haft minga funderingar under och efter lisningen. Boken i4r ny och
hon signalerar att hon ser fram emot lisningen genom att tala om att den

ar bra.

Ex. 20

Vi hat botjat pa en ny/dok i skolan. Jag tycker/att boken 4r dra och/den
handlar om fem/sma mds en mamma/och fyra barn och doms/pappa ir
dod si mam-/man 4r dgka och om m-/amman 4r dod sa heter/det aklig. Jag
tycker att/boken liter spenand oc-/h det var synd om et-/t barn for den

118



bliv hu-/k nir mamman hade h-/tat masa med mat ti-/ll dom sém dom hi-
tat/i en stode dir ute pa/girden. Jag tycker att det/var synd om pappa for
/han dog. Och alla jur 4-/r reda nir jigarna h-/uter nir dom hér smelen.87

Under ldsningen har troligen frigan kommit upp vad det betyder att Fru
Frisby dr dnka. Kajsa informerar i sin text om att uttrycket fér en pappa
som blir ensam 4r dnkling.

Kajsa har kinslomissigt engagerat sig i den sjuka lilla musen och
den déda pappan. Hon gbr ytterligare en association och kopplar till det
hon tror sig veta om hur djur har det nir de dér. Hon skriver att alla djur
ir ridda nér jagaren skjuter ndr dom hor smaillen Hon har fé6rmodligen
dragit slutsatsen att muspappan blev skjuten.

Andra elever skriver att det 4r synd om muspojken som ir sjuk och
om musmamman som 4r ensam och “inte har nigon man”.8 Fragan ér
om eleverna uppfattar Fru Frisby som skogsmus eller som nigon med
minskliga drag. Av deras kommentarer att ddma verkar de inte vara rik-
tigt sdkra pd det. Funderingar som ocksa skulle kunna gilla minniskor
har vickts: ”Jag funderade pd hur/barnen kan klara sig/sjilva utan mam-
man/om hon ir ute och fixar/mat till midagen”, skriver Nellie?® och
Otto har samma tanke: ”Hur kan/Mamman Limna/Baren sil-
va/Hma”.% Eleverna utgdr frin erfarenheter att foraldrar inte limnar
sma barn ensamma. Hir vicks frigor ocksa av vardagen.

Berits ldslogg visar ocksa att det 4r mdnga olika frigor som vickts
under lisningen. Men ocksd hur hon arbetar med bland annat fragor
genom att fundera 6ver vilken sjukdom muspojken Tim har och vem

som samlat in den mat som Fru Frisby senare hittar:

Ex. 21

jag tycker det/verkar vara Mycket/bra och spenande/jag ondrar vad han/
har 61 sjukdom/och det virkar synd/om honom jag hoppas/att han blir
frisk/ijen och jag ondrar/fem der 4t som/har samlat maten/jag ondrar om
han/ir sjuk eler bara/juger men jag tror/att han inte juger/han har 3 syskon
/dom heter teresia/som ir elst/och sen kommer Martin/och sen lila syntia/
jag tror att han/dor men jag hoppas/att han ingen dor/jag tengker pa fram-
/sidan och ondrar/om han har non/hemlig het eler/han ska fi en i boken/
och vad det 4r/fér ndgon hemlig-/het han har eler/heter det bara det.%!

87 Kajsa 3:15.
88 David 3:15.
89 Nelllie 3:18.
% Otto 3:14.
91 Berit 3:17.

119



Berits ldslogg dr full av fragor och férhoppningar. Hon “ondrar”, ”hop-
pas” och “tror”. Hon beskriver och redogdr f6r hur hon uppfattat det
hon hért. Nir hon skriver 7jag tengker pd fram-sidan och ondrar om han
har non hemlig het eler han ska fi en i boken och vad det dr f6r ndgon
hemlighet han har eler heter det bara det” kretsar hennes frigor framfor
allt kring titeln pa boken.

Lotta kopplar till sig sjilv och uttrycker en 6nskan om att fa vara
med den lilla musfamiljen: ”JAg/skole villja/siava dir i en/nat och
se/hur det ser ut dir”.92

Texten har lagt upp f6r manga frigor. Eleverna hakar fast i det de
kidnner igen — familjen. Den lilla virlden som liknar deras egen — en virld

dir mammor inte limnar sina barn ensamma.

Det okinda och spiannande — fangenskap och experiment

Vid det andra skrivtillfallet har eleverna fatt lyssna till rittan Nikodemus
dramatiska beskrivning av hur rittorna fangats i stora hévar och satts i
burar. De har ocksa fatt férklaringen till hur Fru Frisbys man blev dédad
nir han skulle ligga sémnpulver i katten Drakens matskal. Elevernas
lisloggar beskriver dven denna ging texten som "spannande", framfér
allt géller det nidr rdttorna tillfangatogs. Flera av eleverna skriver att hela
boken it spinnande och de undrar hur det ska gi: "boken ir spenande
och jag funderar hela tiden pd vad som ska hinda".”3 Eleverna ir inne i
forestillningsvirlden och r6r sig genom den. De kinner igen karaktirer-

na, men moter nu annat 1 texten som kan skapa problem.

At bl tillfangatagna
Texten som handlar om ndr rittorna tillfingatas utléser en mingd frigor.
Nir det varit torgdag 1 den ndrbeldgna byn brukar rittorna ta sig till ett

stort torg och dta av maten som bdnderna limnat kvar.

Vi tog var vanliga vig till torget, inte lings gatorna utan genom de smala grinderna mel-
lan busen som kantade torget, mest varumagasin och verkstider. Pa vigen fick vi sdll-
skap av flera rattor; s dags pa dagen strommade de till torget fran alla hall. Nar vi kom
Sram lade jag mdrke till att en underlig, fyrkantig vit lastbil stod parkerad pa en gata in-
till, kanske ett kvarter darifran. Jag lade som sagt mdrke till den — men jag dgnade den

92 Lotta 3:16.
93 Nellie 3:19.
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ingen speciell uppmidrksambet, for lastbilar och skapbilar var vanliga i den delen av sta-
den; men om jag hade gjort det skulle jag ha sett att den hade fyra sma bokstéver tryckta
pa bagge sidorna: NIMH. Jag skulle naturligtvis inte ha forstitt vad det var for ndgot,
Jor pé den tiden kunde varken jag eller ndgra av de andra rittorna lisa.

Det barjade skymma ndar vi kom fram till torget, men i dunklet kunde vi dnda se att det
Sfanns ovanligt gott om mat — en bel stor hog — ndra mitten av torget, ntanfor den tak-
téckta delen. Det borde naturligtvis ha giort oss misstanksamma, men vi anande ingen-
ting. Jag minns att Jenner sa: "De maste ha haft fullt upp idag”, och sa kilade vi glatt
bort till den dér higen, i sallskap med dussintals andra rattor.

Precis nar vi kom fram till maten héinde det. Plotsligt hordes skrik och skrin dverallt
om#kring oss. Starka, blandande stralkastare tindes och riktades mot oss och mathogen,
sd att vi inte kunde se ndr vi forsokte rusa darifran. Mellan och bakom lamporna rirde
sig snabba skuggor, och ndr de kom emot o0ss sag jag att det var manniskor — karlar med
vita uniformer och lingskaftade, runda havar i handerna.

"Akta er!” skrek Jenner. "De forsoker fanga oss.” Han rusade ivdg dt ett hall och jag dt
ett annat och jag forlorade honom ur sikte.

Vi sprang allibop — rakt mot karlarna med havarna. Det fanns ingen annanstans att ta
végen, de hade inringat oss. Havarna kom svepande, lyftes och slog till igen. Ndgra av
rattorna lyckades antagligen ta sig igenom, mellan benen pd mdnnen och in i morkret
bakom lamporna. Nagonting kom vinande forbi mig — en av havarna missade mig precis.
Jag vinde och sprang tillbaka mot mathigen i tron att jag skulle kunna gomma nig i
den. Men i samma igonblick svischade det till igen, och nu kdnde jag havens tradar falla
ner dver mig. Jag trasslade in benen i dem, och sedan halsen ocksa. Jag hftes upp fran
marken tillsammans med tre andra rattor. Natet slot sig om#kring oss (O’Brien
1971:104-1006).

Sa gott som alla elevers lidsloggar innehiller en mingd frigor om det som

utspelade sig pi torget:

*  Jag ondrar Lite/Dir viD maten/mit oppe pa/totjet /---/.94

*  Jagundrar 6ver hur/hur meniskirna kom/p3 att ratina [var dit].
Jag undra 6ver varfor/det sto en lastbil dd som/det sto Nimh pa
béida/sidarna. Hur tog [de] sig utt hivarna.%

* Jagundrar vem Nimh/ir. Jag tycker att/det var konstigt att/det std
Nimh pa/lastbilen.?

*  Jag tinkte/var roterna skola ta/vigen nir menihorna/hade tagit ro-
terna??’

*  Jag undrar 6ver var/Nickodemus och dom andra/rittorna kom-
mer. Att bli/fingad i en hdv ir nog/inte sa skont!/Jag undrar hur
rittorna/ lart sig ldsa./Jag tycker att det dr/en vildigt spannande
bok!/NIMH virkar vara/négot stille. Hm ... /Undras hur Nick-
odemus/kommer ifrin dom dir/miniskorna.

94
95
96
97
98

Lotta 3:17.
Anders 3:15.
Gunnar 3:16.
Kajsa 3:16.
Nils 3:15.
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* Jag tinker pd vem minniskorna var/som kom och tog rittorna och
vem/fru frisbys man var och vad som/kommer att hinda ritirna
nir dom/kommer till minniskor och ifall fru fris-/bys hus gir att
flytta.??

*  Jagundrar varfér/dom ville fonga dom.100

®  Vad hender sen?/ ... /var blev rotorna/av sen?101

Titeln NIMHS hemlighet ger anledning till ytterligare kommentarer och
funderingar kring att eleverna dnnu inte tycker sig ha fatt veta vem eller
vad NIHM ir. De har hért att det stod NIMH pi lastbilen som kérdes
av personer som fangade rittorna, men dnnu tycker de sig inte ha fitt
ndgon forklaring till vad namnet kan betyda. Nédgot svar pé sina fragor
far eleverna inte forrdn i slutet av berdttelsen och eleverna skriver och
funderar upprepade ganger 6ver vem NIMH kan vara.

I lisloggarna stills inte bara frigor utan eleverna funderar ocksé vi-
dare och ger forklaringar och stiller hypoteser som svar pa friagorna.
Bara en av eleverna, Peter, stiller sig frdgan varfor allt detta hinder:
”Och verfér j6r doktor Schultz exprment med rdtona. Varfor fingad rat-
ona ijntligen”.102

Boken bjuder under det andra listillfillet pd en dterblick 1 en annars
linjir berittelse. Det dr detta berdttartekniska grepp som gor att nigra

elever far problem. Det verkar f6rvirra bland andra Nellie:

Ex. 22

Jag tycker att boken/ir spenande och jag/ funderar hela tiden/pa vad som
ska/handa./Nar Nickodemus/berittade hela/historien om hur/hennes man
dog/och allt sant./Nickodemus siger/att han och en annan/skulle ga ill ett
torg/och himta mat nir/dom upptickte att det/var minniskor kom/imot
dem med/ havar s blev/Nickodemus fingad/hur kan han di/std och be-
ratta deta/for henne.103

Att ta sig ut och att lara rattor att lisa

Elevernas tredje lislogg dr ganska samstimmig. De skriver framfor allt
om tvi inslag, om rattan Justin som ér fingen i en bur och om att rittor-
na lirt sig ldsa. Justins 6de blir féremal f6r flera funderingar. Efter in-
fangandet pa torget lases rattorna in i burar och utsitts f6r medicinering i

99 Stina 3:18.
100 Peter 3:19.
101 Fredrik 3:18.
102 Peter 3:20.
103 Nellie 3:19.

o
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forskningssyfte. Justin bestimmer sig f6r att férséka fly. Eleverna har

flera funderingar 6ver hur det ska ga:

Ex. 23

Jag tror att han/inte kommer utt/ut buren / ... /men jag/hoppas att han
kommet/utt. Jag tror att han/hittar nit och si 6pp-/Nar han déren
med/den och sa kommer/han utt.104

Ex. 24

Nir justin/skolle g& ut/ur buren/sen botjade justin/tenka hur han/skolle
koma ut/ur buren om/jag skolle vatit/justin sd skolle jag/losas att jag var
dod/da kanse justin/skolle koma ut/ur duren och/redat dom andra.105

Det andra inslaget som eleverna skrivit mycket om vid detta tillfdlle

handlar om att rdttorna lirt sig lisa. Nellie respektive Tina beskriver hur

de uppfattar att det gick till (exempel 25 och 26). Inger skriver om syftet

med ldsning (exempel 27).

Ex. 25

Det gick till s4 att/det visades en bild/p4 en ritta pa en/vit skirm ocksd
sa/en som heter/Julia vilken bokstav det var/som kom upp/pa skar-
men./Den forsta/bokstaven var ett/R s sa Julias/rost R och si/holl hon
pé/tills alla bokstiverna/i ordet ritta.106

Ex. 26

Nir fru frisppy/kom till skogen/sa var dir en/sjylt och Pa/sjylten sd/stod
det Rétta/och si varje/gong fru frisppy/jick forbi den/sa liste hon/Ratta.
Hela tide/s4 hon aldrig/glommer det./Nir jag horde/ att fru frisppy/hade
lirt sig/att ldsa si/trode inte jag/att rittir konde/ldsa si det var/spenande
tyckte/jag.107

Ex. 27

Julia har ldrt/sig lisa, det hat/ frufrisbi och-sd./Dom var mycket/nyda med
sin lasing./f6r dom kan monga/ ard. Jag tycker/att det var bra/f6r dom har
my-/ket nytta av det/kan hita mycket/bittre pa skyltar.108

104
105
106
107
108

Berit 3:18.
Fredrik 3:19.
Nellie 3:20.
Tina 3:15.
Inger 3:15.
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Men alla har inte uppfattat hindelsen si. Berit skriver att hon ”f6r stog
inte rikti det ddr med bokstidverna”1% och Kajsa att ”det var lite konstigt

nir dom skulle lira sig ldsa ndrdom sa r. jag fata inte det”.110

Det fantastiska och det realistiska

Elevernas lisloggar har innehallit ganska lite av hur de upplever det
markliga i att rattorna byggt upp en civilisation under marken. Eleverna
har inte i nigon hog grad problematiserat beskrivningen av rattornas
hégteknologiska underjordiska bo.

Det gir dock att hitta sidana funderingar i tre pojkars lisloggar. Tva
av dem har framfér allt imponerats av att rattorna har elektricitet. Erik
skriver att ”jag tykde det/var frikt/att rotorna/hade lampor/i taken”!1!
och Hakan haller med:

Ex. 28

Rotornaoch/Lampetrna i "NIMHS hemlighet" ir/spenande. Nu/nir
Hrgamlig| ha brytit/foten kan han/inte lemna/pulvett. ”Fru/

Frispi” ska lem-/na pulvert./ Att rotorna/kan Ha El i/lamporna 4t/ siklitt-
tycker jag!!12

Nils kallar det underjordiska bygget med all sin teknik for ett ”palats”.

Ex. 29

Jag tycker att det 4r haftigt/att ritterna har som ett eget ... /eget ... Pa-
lats!/ Jag skulle sjalv vilja vara en ritta/och bo dir. Min favoritratta 4r Nick-
odemus./Jag tycker det ir bra/att de vill bli hederliga/ratter.113

I slutet av berittelsen beskrivs hur rittorna funnit att de lever mot sina
egna principer. De vill inte lingre bygga sitt liv pa att stjdla frin andra.
De har dirfér upprittat en plan for att bygga en ny rattcivilisation och
for att samtidigt undga bondens hot att utrota dem. I boken kallas det
for Planen. I de sista ldsloggarna visar eleverna hur olika de uppfattat vad
Planen egentligen 4r. Nellie 4r den elev som utvecklat sina tankar i sin
lislogg:

109 Berit 3:18.
110 Kajsa 3:17.
11 Erik 3:16.
12 Hikan 3:16.
113 Nils 3:17.
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Ex. 30

Ratterna i Nimhs hemlighet har haft en plan vildigt linge. Planen var att rat-
terna skulle sluta att stila och att istillet odla egen mat. Till det hade ratterna
tillverkat en plog och det var det som var sjilva planen.!!4

Eleverna dr ganska eniga om att Planen verkar bra. En virderande sida
av deras ldsning blir synlig. Nils uttrycker sin tanke kring Planen genom
att kommentera att han tycker det 4r bra att "de vill bli hederliga rittor".
Fredrik tycker att ”det var bar att dom har mat sjilva istelet att sno”.115

Anders ir av en annan asikt:

Ex. 31

Jag undrar Vafor dom inte/vile sila maten och dom/skule odla maten./Jag
tycker att det var/lite ddleg for att om/det dr Kris s tycker/Jag att man ska
fa sila.116

Ingemar har sin egen uppfattning klar. Han tycker det 7dr fult att sja-
la/men om det dt/rittor tycker/jag dom ska/fd gjora det”.117

I lisloggarna blir det synligt att nigra elever stillt upp hypoteser om
utgiingen av historien som sedan inte infriats. Julia hade trott att planen
gick ut pa “att bom/skulle géra nogot/emot Nimhs”.118

Attt jamfora med sig sjily — vara modig och Rlara av svira uppdrag

Fru Frisby erbjuder sig alltsid att utféra det svira uppdraget att ligga
sémnmedel 1 katten Drakens mat. Det var under ett sadant uppdrag som
hennes man dog. Berit funderar 6ver hur det ska gi om olyckan ir

framme igen:

Ex. 32

jag tror att det komer/att drna sig och att/och jag tror att hon/klarar sig.
Plane/ trtor jag att dom/klarar men om hon/inte inte klarar att/liga i de dir
polvret/si blev ju hennes/barn jiteldsna och/vem ska dom bo hus/da.!1?

Flertalet elever skriver att de tror att allt ska gd bra, men ocksa att risken
finns att Fru Frisby blir uppiten av katten. Da resonerar de kring hur

114 Nellie 3:21.
115 Fredrik 3:20.
116 Anders 3:17.
17 Ingemar 3:21.
118 Julia 3:18.

119 Berit 3:19.
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synd det skulle bli om barnen. Hir skymtar det fram att eleverna vixlar
mellan att skriva om musfamiljen som om det antingen var minniskor
eller djur.

Stina dr en av dem som inspireras att lina boken och lisa den sjilv
innan klassens gemensamma hoglasning dr avslutad. Lusten att ta reda pa
“hur det gick” verkar ha styrt henne och ocksid hennes hypoteser om
slutet. Hon verkar ha haft en ganska pessimistisk instillning till hur bo-
ken skulle sluta, men det har inte stamt nar hon last vidare. Hon skriver
om flera episoder som hon har tyckt var viktiga. Ord som ”jittemodigt”,
”synd”, ’tur” pekar mot att hon varit engagerad under lisningen. Hon

skriver tankar vid tvd tillfillen under sin individuella ldsning:

Ex. 33
Nir jag liste boken/trode jag att fru Frisbys/batn skulle d6 och att/rittorna
skulle kasta utt/hon och jag tycker/hon var jittemodig nir/hon la pulvret i
draken-/s mat for det skulle/jag aldrig viga./jag tycker att Justin/var modig
o viga ta sig/utt och nir dom flydde/tog dom en trad i jenom/ett Ot sd
dom skulle hitta/ett ror sa alla hitade/vigen men jag tycker/att det var synd
f6r/nir dom vil var ute/blaste det sd mycket/sd nira méss flog/tillbaka
igen men/det var tur att dom/hittade rosenbusken/att bo i och synd
att/dom flyttar till torn-/dalen./Jag tycker att boken/var bra o spiannan-
de.120

Jag tycker att fru frisby 4r/modig fast det 4r synd om hon/nir hon blir
tagen nir hon ska ligga pulvret i drakens mat men jag/tror att hon blev led-
sen nir dom/ska flytta till térndalen.12!

Berit forséker formulera varfér hon tycker om boken:

Ex. 34

Jag tycker om/den bara f6t/att den dr/spenande rolig och dom jil-
pet/varandra och/litar pa varan-/dra. Det gilar/jag nir man/tror pa var-
andra.!??

Hir syns spér av de tankar som det tematiska arbetet syftat till — att re-
flektera 6ver vad samarbete kan leda till och att man behover kunna lita

pé varandra. Lisningen har fungerat som en kunskapsprocess for Berit.

120 Stina 3:19.
121 Stina 3:20.
122 Berit 3:21.

126



Att experimentera med sitt skrivande

I lisloggarna blir det tydligt att eleverna experimenterar med sitt skrivan-
de. For négra elever fungerar lisloggarna som en dagbok. De startar log-
gen med “Idag har vildsti ... ” eller som 1 exempel 24: Vi har bérjat pa
en ny/dok i skolan.”

Det skiljer mellan hur eleverna uppfattar vem som ér mottagare till
texterna. Nils och Nellie riktar sin text till okdnda ldsare. I en tidig lislogg
skriver Nellie en friga till tinkta ldsare: ”Undrar ni ... ?” Mojligen tinker
hon péd det kommande klassamtalet nir hon stiller sin friga.123

I Alicias texter syns spér av att hon laborerar med olika konventio-
ner. Hon provar i ndgra tidiga texter att sitta punkt mellan varje ord for
att sedan prova att skriva tecknet ... , att forkorta “och” till o och gora

stora trekantiga utropstecken. Ett annat exempel fir Hakans text vara:

Ex. 35 '
it grifnfousdoby
tor oh RExFopy iy

ok m D\,Mr)\,ah mmWM: o
!

ol MOrol) Mo ol g
hit Otk FO Vg et («
fvoumP o nger, pon KoM
hen med fd00 Mo anenfoe
PR.O KOS T AuilQ- shauk h Koy

M&ML

Fjuk

Mr'k ﬁ: =wh kv

123 Nellie 1:2.
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I exempel 35124 Jaborerar Hakan med citattecken (rad 3), kolon (rad 7, 9),
med att med gemena bokstidver och tre avslutande utropstecken markera
att nagon ropar (rad 9). Under texten finns en slag pahittad fotnot, dir
han férklarar det pahittade ordet miku” (rad 3).

Nils dr den elev som tydligast skapar ett eget sitt att skriva sina lés-
loggar pi (exempel 21, 26 [punkt 5] och 34). Han inf6r ett lasartilltal. Nar

>

han i exempel 21 bérjar med att skriva ”den nya fré ... ” och uppticker
att han skrivit fel later han det std kvar och kompletterar med ”den nya
vikarien menade jag” och hir kan man fundera pa vem han ser som lédsa-
re av sin text. Kamraterna? Liraren? Likasd i exempel 27, ddr han startar
med en friga och fortsitter med en personlig kommentar: ”Att bli fing-
ad i en hiv ir nog inte sd skont!” Ocksa hir kan man fundera 6ver vem
han ser som sin ldsare. Kanske dr det en kommentar till sig sjilv som
skribent.

Nils kommentarer skiljer sig frain kamraternas: ”’Jag tycker att det
ir/en vildigt spinnande bok!/NIMH virkar vara/ndgot stille. Hm ...
/7. Nir han hir skriver Hm som om han funderar fungerar lisloggen
som en mycket personlig dagboksanteckning. Nils leker ocksd med
sprakliga markérer, som tre punkter och utropstecken: ’Jag tycker att det
ar hiftigt/att ritterna har som ett eget ... /eget ... Palats!/Jag skulle sjilv
vilja vara en ratta/och bo dir.”

Ytterligare en av Nils ldsloggar far illustrera hur en elev arbetar med
flera saker parallellt i sin ldslogg. I vinster spalt dterges hans lislogg me-
ning f6r mening. I héger spalt finns analysen som stédjer sig pa Langer
(1995) och Cochran-Smith (1984):

Ex. 36

1. Jag tycker att det var Hir skriver Nils om en hindelse i
hiftigt att rattorna lirde sig boken med en virderande kommen-
att ldsa. tar. Han forhaller sig till texten och

tar hjilp av sin egen erfarenhet.

124 T ett gronsaksland bor en rattfamilj. Rattmamman 4dr en ”miku”. En morgon
hade mamman hittat ett férrdid med majs, svamp och nétter. Hon kom hem
med lite majs. Hon sa: FRUKOST!!! Alla barn kom utom Tim. Han sa: jag ir
sjuk.
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2. Jag skulle sjilv vilja
utfora ett sadant expriment
fast isafall med katter.

Nils gar ut ur texten och kopplar
hindelsen till sitt eget liv, d.v.s. han
g6r en text-till-livet”-koppling.

3. Sven Nordqvist dr en av mina
favoritférfattare, och jag skulle girna
vilja ha en katt som 4r som Findus.

Fran ordet “’katt” associerar han till
en forfattare som skriver om katter
och till vad han sjilv tycker om.
Direfter gér Nils en intertextuell
koppling till Sven Nordqvists bécker
om Pettson. Dessa har varit Nils
favoritbocker sedan de forsta ars-
kurserna.

4. Ja, ja tillbaka
till historien.

Nils 4r medveten om att han avligs-
nat sig fér mycket fran uppgiften
och texten, si han atervinder till sin
forestillningsvirld. Hir verkar hans
tilltal gélla honom sjilv.

5. Jag undrar hur Justin hade
tinkt att han ska ta sig ut
ur buren?

Hiir stiller Nils en framatblickande
friga. Samtidigt resonerar han med
orden “hade tinkt sig” om rittan
Justin som om han vore minsklig.

6. OH! Kan vi inte
lasa mer snart?! 125

Nils avslutar med ett expressivt
lasartilltal som hir giller ldraren och
den sociala situationen, ett ’hir-och-
nu”-perspektiv. Han tycker om att
lyssna till hogldsning och vill géra
det snart igen. Han understryker att
hans 6nskan ir riktad bade som en
friga och som ett utrop.

funderar vidare 6ver rattan Justins 6de.

125 Nils 3:16.

Nils uttrycker i sin text ett stort personligt engagemang, bade i lissitua-
tionen och i texten. Han uttrycker oro fér karaktirerna, men han distan-
serar sig samtidigt och positionerar sig inte som en 1 musfamiljen utan
som en minniska som vill lira sitt djur, katten, att lisa (mening 2). Han

hanterar dessa bdda perspektiv och gir ut ur texten och in igen nir han
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Kommentar

NIMHS hemlighet ir en bok som eleverna tycks lisa som fiktion och som
realistisk berittelse pd samma ging. Frigan 4r om de ser rittorna och
mossen som djur eller minniskor. Rittorna uppfor sig som minniskor,
de har minskliga namn och de lir sig ldsa. Det eleverna skriver visar att
de skriver om hindelserna utifrin bida perspektiven.

I samband med ldsningen av NIMHS hemlighet skrev eleverna manga
fragor och stillde manga hypoteser, lingt fler 4n som varit synligt i de
tidigare lisloggarna. Det kan ha flera férklaringar. Eleverna hade vid det
laget skrivit ett flertal ldsloggar och bérjade kinna sig trygga med hur de
vill skriva. De hade markt att genom att stilla fragor blir det intressant att
fortsitta ldsningen och diskussionerna. Just denna bok engagerade dem
mycket och den var kanske speciellt limplig att stilla fragor till. Troligen
har de uppfattat att liraren i efterarbetet med ldsloggarna lyfter fram
frigor under boksamtalen och dirfér tagit detta som modell f6r hur de
ska skriva sina ldsloggar. Eleverna tar i ldsloggarna ocksd upp sprikliga
aspekter pd samma sitt som de under hoglisning och i samtal ofta reage-
rar spontant pa sprakliga aspekter som ord och uttryck. 126

Ett tydligt drag i elevernas lisloggar, framfér allt till lisningen av
NIMHS' hemlighet, ir att eleverna utnyttjar de fyra ldsstrategier som vi sett
att de anvinder 1 hégldsningen. Lisstrategierna att summera, att forutsi-
ga, att klargbra och att stilla fragor (Palinscar & Brown 1989) blir alla
synliga i lisloggarna. Frigor blir ett viktigt inslag i deras texter. Eleverna
vet att dessa fragor tas upp 1 diskussionen och att de dé kan fa diskutera
vidare med kamraterna. Frdgande blir ett sitt att bygga upp en férestill-
ningsvirld. En grundldggande strategi i ldsning dr att stdlla fragor (Langer
1995, Smith 1985/2000). Lisaren stiller frigor tll texten och liser vidare
for att fa svar pa dem. Hancock (1993) menar att just fragor tyder pa att
ldsaren arbetar med att bygga upp en forstdelse f6r texten. Nir ldsningen
gar mot sitt slut finns det fortfarande fragor som inte dr besvarade. Ele-
verna lyfter fram att de inte dnnu vet om rattorna klarar av att flytta fru
Frisbys hus!?7 och hur det ska gi f6r den sjuka muspojken Tim.128

Ett annat inslag som ér tydligt i elevernas lisloggar ir att de stiller

hypoteser om vad som kommer att hinda. Att med hjilp av sin f6rfors-

126 Se kapitel 4 Lisning tillsammans och kapitel 6 Boksamtal.
127 Ingemar 3:21.
128 Tina 3:16.
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tdelse kunna stélla hypoteser, predicting, ir, menar Palinscar, Brown och
Campione (1993), ytterligare en av de strategier som hjilper ldsare att
forstd texter. I lisloggarna har vi sett exempel pa att eleverna arbetar med
dessa strategier, Det visar till exempel Ingemar som tror att rattorna do-
dar katten Draken till slut'?? och Stina tror att fru Frisby kommer att bli
ledsen nir hon mdste flytta till en ny plats.’30 Eleverna utnyttjar ocksd
lisstrategin att summera nir de dterberittar vad som hint i berittelsen.
Strategin att klargbra blir synlig nir eleverna, ibland for sig sjilva och
ibland f6r en tinkt ldsare, forklarar vad t.ex. dnka och dnkling betyder.
De s6ker ocksi klarhet i vad bokens titel kan betyda.

Det personliga meningsskapandet (Hancock 1993) ser vi exempel
péd ndr Fredrik skriver: “om/jag skolle varit justin sa skolle jag losas att
jag var d6d da kanse justin skolle koma ut ur duren och redat dom
andra” (exempel 30) och ocksd involvering i karaktirer och situationer,
till exempel nir Ingemar skriver: ”[jlag tycker det/ar fult att sjdla/men
om det dr/rattor tycker/jag dom ska/fa gjora det”.131

I de sista lisloggarna férekommer ocksa kommentarer kring den
sociala stunden dé ldsningen sker. Med Langers begrepp kan vi tala om
att eleverna rort sig in i och genom en forestillningsvirld, men ocksd att
de reflekterat 6ver sig sjilva i férhéllande till den. De r6r sig framat och
bakét 1 historien, stiller hypoteser och utforskar hir det Langer kallar
horisonter av moéjligheter, horizons of possibilities (1995:20).

En kategori av respons pd lisning kallar Hancock (1993) vardering av
litteraturen. Den kan innehdlla allt frin "Jag tycker om..." till lingre for-
klaringar pa en reaktion. Det kan ocksa innehilla forfattarkritik och jaim-
forelse med andra bocker. Elever i denna studie ger inga lingre forklar-
ingar pa vad de tycker. Mestadels uttrycker de sig med orden ”bra” och
”spannande”. Deras virderingar giller i hogre grad karaktirer, hindelser
och sjilva ldsningen dn litteraturen. Elever uttrycker vid flera tillfillen
starka kénslor kring lisningen, kinslor som har med innehallet att gora
men ocksd med upplevelsen av sjilva lisstunden och den sociala situa-

tionen.132

129 Ingemar 3:19.

130 Stina 3:20.

131 Ingemar 3:21.

132 Inger 3:14, Ingemar 3:18, Peter 3:19, Gunnar 3:17, Lotta 3:17.

W W
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Det blir ocksé synligt att elever anvinder lisloggarna £6r att utveckla
och priva sitt skrivande. De laborerar med skrivkonventioner av olika slag,
utvecklar en mottagarmedvetenhet och olika grader av distans till texten.
Det gir att pavisa en utveckling i skrivandet fran forsta till sista ldslog-
gen. Flera ar foérflyter mellan den forsta och den sista lisloggen och ele-
vernas skriverfarenheter 6kar. I den utvecklingen blir visst utforskande

tydligare hos vissa elever dn hos andra.

Auvslutande fommentarer

I analysen av elevernas lisloggar beskrivs arbetet med texter under tre
olika ldsdr. Att det sker en utveckling i elevernas sitt att lisa, skriva och
tinka 4r tydligt. Avslutningsvis resonerar jag kring hur eleverna anvinder

lisloggarna och vad man kan se av elevernas lidsning i lisloggarna.

Vad anvinder eleverna lisloggarna till?

Arbetet med att skriva ldsloggar tycks fungera pd tvd plan fér eleverna.
For det forsta blir det ett sitt for eleverna att uttrycka sin ldsning och
hilla den kvar. Eleverna anvinder lisloggarna till att tinka, att uttrycka i
och uttrycker sina ldsarerfarenheter, virderingar, kinslor och de gor
kopplingar till tidigare erfarenheter. Fér det andra stiller de fragor och
hypoteser, bade till texten, till sig sjilva och till liraren.

Genom dterberittandet tycker jag mig se att eleverna bygger en
bakgrund for sina stéllningstaganden i1 form av virderingar, tankar och
fragor. Lisloggarnas texter fungerar dirmed allt oftare som sjilvbirande
texter.

Mer utvecklade kopplingar till erfarenheter dr emellertid sillsynta i
lisloggarna. En forklaring kan vara att den stund eleverna har f6r att
skriva sina tankar dr begridnsad och de hinner inte skriva om de eventuel-
la kopplingar och de associationer de goér och ldraren har inte explicit
uppmanat till sidan koppling. Det fysiska skrivandet kriver en stor del
av elevernas uppmirksamhet. Nir eleverna tar liraren till hjdlp med
hantverket fir de mer sagt. Men framfdr allt dyker den typen av
kopplingar upp forst under klassens efterféljande boksamtal.

I den vanligaste varianten av studiens lisloggar finns ingen tydlig

markering av textens mottagare. Nir eleverna skrivit firdigt sina ldslog-
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gar samlas klassen och vid det tillfdllet ldser eleverna upp sina tankar och
visar sina bilder. Texterna kan da vara riktade till skribenten sjilv eller till
ndgon annan. Men det ir inte klart vem de skriver for. I de tidigaste lds-
loggarna som eleverna skriver till Mio min Mio riktar till exempel Ulf (ex-
empel 6) sig direkt till svirdsmidaren och “talar” till honom. Sddana tilltal
saknas helt i tredje drskursens lisloggar.

Vad kan lisloggarna siga om elevernas lisning?

Det engagemang som eleverna i denna studie visar tyder pé att bade hég-
lisningen av texterna och texterna i sig har haft det Smidt kallar subjektiv
relevans £6r dem (1989). Han skriver att all virkelig kunnskapsutvikling
forutsetter en opplevelse av at det en holder pa med, er viktig og angar
en pa en eller annen mdte. Ulike elever finner subjektiv relevans pa sveart
forskjellige vis i undervisningen” (33). Texterna har pi ett eller annat sitt
angitt eleverna. Men det dr inte bara lisningen som kan ge nya perspek-
tiv, menar Smidt. Det g6ér d4ven den sociala processen dir textlisningen
ingar (33) t.ex. i boksamtalen.

Enligt Rosenblatt (2002:158) handlar lisning av skonlitteratur om
att skapa stillféretridande upplevelser” och 7vidgning av erfarenheten”.
Litteraturen kan pd detta sitt géra det mojligt att ta del av nigot som
ndgon annan upplevt men ocksa ge nya perspektiv pa den egna erfaren-
heten (Malmgren 1979). Jag tycker mig se att eleverna vidgar sina per-
spektiv med hjilp av litteraturen och arbetet kring den.

Det begrepp som eleverna ofta sjilva anvinder f6r att beskriva sin
lisning dr alltsd att de upplever berittelsen som ”spinnande”. Spinning
visar sig ha médnga olika ansikten. Det dr inte alltid det mesta aktionsfyll-
da och drastiska som eleverna skriver om som ”spinnande”. Ocksd var-
dagens hindelser kan skapa spdnning.

Vi har nu sett hur elevernas lisloggar ser ut. Lisloggarna anvinds
som utgingspunkt i de boksamtal eleverna involveras i efter lisningen. I
kapitel 6 analyseras ett boksamtal kring Lddbilen av Eva Eriksson (1987).

Dir moter vi Ulrika, Peter och liraren som samtalar.
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6 Boksamtal

I det hir kapitlet kommer vi att méta Peter och Ulrika nir de tillsam-
mans med sin lirare samtalar om den bok de list, Lddbilen av Eva Eriks-
son (1987). Eleverna ir vid samtalstillfillet 8 dr och har list boken i ett
tematiskt sammanhang som handlar om vinskap.

Ett resonemang om boksamtalets betydelse inleder avsnittet. Dir-
efter beskrivs arbetet med boksamtal 1 klassen och sammanhanget runt
lisningen av Lddbilen.

Samtal kring bocker

Kommunikationens och samtalets betydelse fOr lirande har som tidigare
nimnts uppmirksammats av ett flertal teoretiker, bland andra Vygotsky
och §ilj6. Det idr genom samspel och kommunikation med andra som
forstaelse kan skapas. Eftersom lirande dr kommunikation mdste man
kommunicera for att lira.

Samtal kring bécker blir i ljuset av detta ett sdtt att skapa en djupare
mening kring de bécker klassen och eleverna liser. Chambers (1994:17)
citerar en flicka som sdger att ”vi vet inte vad vi tycker om en bok forrin
vi pratat om den”. Samtalet kan pd det viset vara en mdijlighet att fi mota
sina egna tankar.

Det ir inte bara sig sjalv man moter 1 samtalet. Det ger ocksd en
mojlighet att f4 méta andras tankar och férestillningar. Tillsammans kan
man bygga upp en forstielse som varje individ inte kan nd sjilv (Silj6
2000:235). Perspektiv. man inte sjdlv uppmirksammat kan bli synliga.
Genom samtalet bygger deltagarna ocksi upp en gemensam referensram.
Den litterira texten kan 7vixa” och ges fler réster under samtal dir olika
tankar mots och skillnader och olika synpunkter tas pa allvar. De muntli-
ga diskussionerna dr dérfor viktiga for att eleverna ska kunna utveckla sin
torstdelse for innehallet (Lehr 1991).
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"[N]yckeln till lisandet ligger i att man samtalar om det man ldst",
skriver Chambers (1994:17). Han menar att ett boksamtal bér innehalla
tre ingredienser: att utbyta entusiasm, att utbyta "fragetecken" (svirighe-
ter) och att uppticka ménster. Dessa ingredienser gar i och ur varandra
under samtalets ging. Lirarens roll 4r att "orkestrera" det samtal dir
deltagarna kan lira av varandra.

Dysthe (1996) talar om det dialogiska klassrummet och menar ett
klasstum didr manga r6ster eller stimmor blir hérda. Men all undervis-
ning som innehaller samtal ir inte dialogisk, menar Dysthe. Det beror pa
bur samtalet anvinds. Frigor dir liraren vet svaret dr inga autentiska
frigor och skapar heller inga autentiska samtal.

I denna studie 4dr det lirarens utgingspunkt att samtal inte bara ér
ett sitt att uppticka sina och andras tankar och att géra kopplingar till
sina erfarenheter, samtalet ger ocksa stod fOr sjilva lisandet. Samtal kan
bilda ménster f6r hur lisare moter texter, for hur de stiller fragor till

texten, och for hur de ldser vidare for att fi svar pa sina fragor.

Boksamtal i undersokningsklassen

Redan forsta skoldagen involverades eleverna i den underskta klassen i
aktiviteter dér liraren liste hégt ur skonlitterdra bocker, i samtal kring de
lista béckerna och kring det eleverna list sjdlva. Sidana aktiviteter fére-
kom varje dag under de ar eleverna gick pd skolan. Ibland hade boksam-
talen karaktiren av "vardagsprat" kring det eleverna list sjilva eller det
liraren list hogt £f6r hela klassen. Men det férekom ocksa planerade,
organiserade boksamtal savil i grupp som i helklass.

Vanligast var att klassen, efter att ha lyssnat till lirarens hégldsning
av en bok, fortsatte att samtala om de tankar som texten vickt. Klassen
satt dd runt samlingsmattan. Nir det giller att leda boksamtal har Cham-
bers (1993) varit en viktig inspirationskilla. Han kallar sin intiktning "Tell
me", som i svensk Gversittning kallas "Jag-undrar"-samtal. Sidana samtal
ir en "individuell och samtidigt gemensam och kooperativ aktivitet, dir
varje deltagare maste lyssna till vad de andra sdger och viga in deras asik-
ter om textens innebord" (25).133

133 Det finns flera pedagoger och teoretiker som ger exempel pa liknande sitt att se
pa och arbeta med boksamtal. Se t.ex. Cochran-Smith 1984 och Corcoran &
Evans 1987.
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Som férberedelse f6r de mer organiserade boksamtalen skrev ele-
verna i s.k. lasloggar, vilka anvindes som utgangspunkt i samtalen. Som
stod till dessa "Jag-undrat"-samtal foreslir Chambers att samtalet kan ta
sin utgangspunkt i det eleven tyckt om i boken, ndgot hon inte tyckt om,
ndgot hon inte forstatt eller tyckt var svart samt monster och kopplingar
hon lagt mirke till. Dessa fyra fragor fanns som grundfrdgor i boksamta-
len i klassen, men de styrde inte samtalet. Manga ginger var det i stillet

eleverna sjilva som tog upp saker de ville diskutera.

Ldsningens sammanhang

Eleverna i den undersokta klassen ér vid tiden f6r samtalet kring ldsning-
en av Ladbilen 8 ar och gar 1 drskurs 2. Under en lingre tid har en rad
konflikter uppstatt i klassen, frimst mellan flickorna och oftast utanfor
klassrummet. I ett f6rs6k att bygga upp samtal om dessa konflikter och
relationer anvinder liraren skonlitterdra texter som utgingspunkt och
eleverna liser bécker som handlar om relationer av olika slag. Som in-
ledning laser liraren Mod Matilda Markstrim av Annika Holm (1993).
Eleverna skriver lisloggar, dramatiserar och samtalar om boken och
hindelserna i den och om klassens problem. Parallellt med dessa samtal
har klassen si kallade kompissamtal'3* dir de egna erfarenheterna venti-
leras ytterligare.

Efter lisningen av Mod Matilda Markstrom viljer liraren att lata ele-
verna i grupp lisa ytterligare bocker om relationer. Efter en bokpresenta-

tion viljer eleverna nigon av nedanstiende bdcker som liraren valt ut:

Eriksson (1987) Lddbilen

Gellert (2001) Nar Leopold blev ridd

Holm (1995) Stick! sa Matilda Markstrim
Jansson (1989) Sanna och Jill

Lindgren, B (1979) Sagan om den lilla farbrorn
Nostlinger (1995) Frans och Tv-tittarna
Skote (1987) Krangliga Kajsa

134 Samtal som f6ljer en foérutbestimd struktur med specifika frigor och som syftar
till konfikthantering och till att motverka mobbning. Se vidare Lars Edlings bok,
Kompissamtal, 1997.
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Fyra av de boksamtal som féljde pa ldsningen av bockerna finns doku-
menterade pd band. I detta kapitel analyseras det samtal lararen och ele-
verna Ulrika och Peter har efter att eleverna pd egen hand list Lddbilen.
Samtalen om Svriga bécker kommer att lyftas upp i sammanhang dir de
antingen kompletterar eller avviker frin samtalet om Lddbilen.

Lidbilens omfing paverkar férmodligen Peter och Ulrikas val av
bok. De sdger att de inte vill ha en alltfor ling text att ldsa. Ingen av dem
ir storldsare, men de tycker om berittelser. Bada har haft vissa svarighe-
ter med sin lisning under forsta dret i skolan.

Efter ldsning och boksamtal har alla lisgrupperna fétt i uppdrag att
pd ndgot sitt presentera sin ldsning av boken f6r kamraterna och lyfta
upp nagot de tyckt varit intressant och nagot de vill diskutera. Flertalet
grupper viljer att dramatisera delar av boken. Det pedagogiska férloppet
i det tematiska arbetet Vinskap kan sammanfattas i nedanstiende 6ver-
sikt:

|H6gléisning av Mod Matilda Mar/ésmiid

Lisloggar som utgangspunkt fér samtal.

Lisning av skonlitteratur i grupper:

| Frans och ty-tittarna | | Sanna och Till | | Krinolioa Kaisa | | Nir T eobold blev ridd |

| Stick! Sa Matilda Markstrim | | T ddhilen | | Savan om den lilla farbrorn |

Boksamtal i grupper kring respektive bok.

Gruppvisa dramatiseringar i helklass och gemensam
diskussion kring bockerna.

Avslutande gemensamt samtal i klassen.

Lisning av NIMHS' bemlighet.

137



Ladbilen
Eva Erikssons Lddbilen (1987) omfattar 43 sidor med svart-vita bilder och
en kort text med stor stil pa varje sida.

Ulla Rhedin (1992/2002) diskuterar i sin avhandling Bilderboken — pa
vdg mot en teori tre olika koncept f6r bilderbécker, utifran bildernas olika
tunktion. Det fOrsta dr den illustrerade bilderbokens koncept (ex. Titta Madick-
en, det snoar! av Astrid Lindgren, 1983) dir texten har varit primir i till-
komsten och férmodligen inte tinkts fungera som en text i en bilderbok.
Nista dr den expanderade bilderbokens koncept (ex. VVilda bebin far en hund av
Barbro Lindgren, 1994) dir text och bild redan fran borjan dr samtinkta.
Det tredje konceptet, den genuina bilderbokens koncept (ex. Till Vildingarnas
Jland av Mauritz Sendak, 1967) dir bild och text utgdér en enhet. Den ér
skapad i en ”simultan tillblivelseprocess”.

De tre bilderbokskoncepten ir inte klart avgrinsade och kan ibland
vara svara att skilja frin varandra. Lddbilen kan sigas representera den
expanderande texten. Eva Briksson dr bdde illustratdr och forfattare till
boken. Man kan anta att text och bild skapats i en samtidighet och inte
var for sig. Rhedin kallar den typen av relation mellan bild och text dia-
logisk. Text och bild bidrar var och en till narrationen. Ibland i4r bilden
det primira och ibland texten.

Lddbilen dr en linjdr, realistisk berittelse om tvd pojkar, Kalle och
Ville. Hindelserna beskrivs framfor allt utifran Kalles synvinkel och bo-
ken handlar om barn i Peters och Ulrikas egen alder. Miljon i boken ir
térmodligen litt att kdnna igen och historien utspelar sig i nutid. Vin-
skapen, sveket och den konflikt som uppstir i boken kan de férmodligen
koppla till egna erfarenheter.

Kalle och Ville dr bista vinner. Tillsammans med Kalles pappa
bygger de en lddbil, som de dker med varje dag 1 backarna. Négra tuffa
grabbar utgér ett orosmoment. En dag kommer de tuffa grabbarna och
vill 4ka med lddbilen. Kalle kdnner sig stor, lanar ut bilen till dem och
glommer bort Ville. Lidbilen gir sénder. De tuffa grabbarna &verger
Kalle, som hittar tillbaka till Ville igen.

Textens moéjligheter

Den tematiska inramningen dr alltsd ett vinskapstema. Ladbilen ir en av

de bocker som valts for att den beskriver en konflikt mellan tvid kamra-
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ter. Elevernas moijlighet till igenkdnning bor vara stor. Pojkarna i boken
ar ungefdr lika gamla som eleverna i klassen. Aktiviteten att leka med en
ladbil och miljén bidrar ocksa till att eleverna skulle kunna kinna igen
sig, liksom kinslan av att vara rddd f6r stora pojkar och att svika en kam-
rat fér ndgot man tror ar bittre. Boken beskriver relationer som 8-aringar
likt studiens elever funderar &ver. Kamratskap dr ett oroligt spel och
osikerheten 6ver kamrater och relationer ir stor. Det dr viktigt med vin-
ner. Boken berittar om en vinskap som riskerar dventyras. Den valdes
for att skapa mojlighet fér eleverna att diskutera relationer, kamratskap
och vinskap.

"D funfkar ju inte livet riftigt som det ska”

Peter, Ulrika och liraren sitter tillsammans for att samtala i en avskild del
av skolans bibliotek. Pa bordet finns boken och en bandspelare. Eleverna
har lidst boken tillsammans utan lirarens medverkan. Samtalet sker en tid
efter lisningen sa de spontana, omedelbara tankar och frigor som ele-
verna kan tdnkas ha haft under lisningen finns inte lingre. Samtalet r6r
de upplevelser som finns kvar efter ndgra dagar. Boken pd bordet ir
tinkt att hjilpa eleverna att i text och bild atervinda till berittelsen.

Att ha samtalet en tid efter lisningen visar sig inte vara en nackdel.
Nir texten fatt vila” en tid kan det vara ldttare att samtala och distansera
sig frin det omedelbara. Texterna kan leva vidare och bidra till dialogici-
teten mellan olika texter. De ingér i en kedja av flera aktiviteter och sdvil
textldsning som samtal 4r avsedda att bli en del av en gemensam refe-

rensram som successivt skapas i klassen.

Att sammanfatta vad texten handlar om

Samtalet inleds med att liraren ber Ulrika och Peter beritta om vad de
tycker boken handlar om. Peter tar snabbt ordet.

10 Peter: Jo den handlar om Kalle och Ville ... som ér tvé bista kompi-
sar.

11 KJ: Mm.

12 Peter: Sa helt plotsligt 4r Ville ... Kalle med ... dom tuffa grabbarna

... istéillet sa Ville har ingen att va med.
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13 KJ: Varfor gick Kalle med honom dé? Eller med dom stora tuffa
grabbarna?

14 Peter: For dom tyckte det var sd roligt ndr han hade med sin ladbil
och sa helt pl6tsligt hade han inte med den ... bara fér dom
hade kort i sonder den ... s ville dom bara inte vara med han

for det.
15 Ulrika:  Och sa blinka dom s4 ... (visar)
16 KJ: Blinka dom med 6gona?
17 Ulrika:  Ja dom sa att dom skulle cykla och spela fotboll ...
18 Peter: ... sd sprang.
19 Ulrika: ... sa blinka ALLA och da blinka ju Kalle ocksa ... han fatta ju

inte vad dom mena.

Exempel 1 (Boksamtal, Lddbilen)

Nir Peter dterberittar hindelsen ger Ulrika honom stéd och de utvecklar
sin berittelse tillsammans. De verkar ha byggt upp en férestillning om
vad som hint i berittelsen och talar om Kalle och Ville som om det var
barn de kidnner. Bada eleverna forhaller sig till texten och verkar ha kint
hur Ville och Kalle i boken har det. I den forsta beskrivningen ir elever-
na nira texten och talar inte om nagot utanfér den. De talar om vad som
hinder i texten och pa bilderna och de férséker dterberitta vad som hint
1 stora drag. Ulrika stannar upp vid vissa detaljer.

Peter summerar bérjan och slutet av boken i ndgra korta meningar.
Utgdngspunkten ér att Kalle och Ville d4r kompisar. Pa férsta sidan i bo-
ken kan man se pojkarna ga tillsammans, med armarna om varandras

axlar. De ser glada ut. Texten lyder:

Kalle och Ville dr bista kompisar. De leker
varenda dag. Kalle ar sex dr och V'ille ar fem (Etiksson 1987:9)135

Att sammanfatta en text innebdr att man forséker komma at det visent-
liga. Peter tar sin utgangspunkt i textens forsta rader (tur 10). Sedan for-
flyttar han sig en bit lingre fram i hindelsen. ”Sa helt plétsligt dr Ville ...
Kalle med ... dom tuffa grabbarna ... istillet sa Ville har ingen att va
med” (tur 12). Detta beskrivs flera sidor in 1 boken. Férst antyds hindel-
seforloppet.

135 Alla sidhdnvisningar giller Lddbilen av Eva Eriksson (1987). Radbrytningen ér
densamma som i boken.
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Ratt som det ér stir Ville dar i backen.
Honom hade Kalle alldeles glom!.
— Tjena, Ville! skriker han. Hdr kommer
tuffa grabbarnal! Tusen hal i backen!
Ville ser ut som om han svalt en hel balja
med grat, ndr han ser barren spruta om Kalle
och de tuffa grabbarna (Eriksson 1987:27).

En ling stund star Ville och ser nar Kalle
aker upp och ner i backen med den ena tuffa
grabben efter den andra. Och Kalle han kdn-
ner sig alldeles yr i missan. Flan glimmer
bort Ville och inte forran efter en timme
kommer han ihdg honom igen. Men da dr
inte Ville kvar lingre. Da har han gatt hem.

Ja, ja, tinker Kalle. Han dr nog lite for li-
ten for det har i alla fall (Eriksson 1987:29).

Elva sidor framit i boken (40-41) méter lidsaren Ville igen, nir han gir
och ”sparkar omkring i en gammal vattenp6l”. Det sdgs aldrig uttryckli-
gen i texten att Ville inte har nigon att vara med, men Peter bygger in det
i den forestillning han skapar nir han sdger: ”sd Ville har ingen att va
med” (tur 12). Hir kan eleverna ocksa ta hjilp av Eva Erikssons bilder.
Hindelsen beskrivs pd ett dubbeluppslag med bilden av en stor, 6dslig
fotbollsplan dir Ville leker ensam med sin boll. Texten dr kort och place-
rad hégt upp i vinster hoérn.

Ulrikas forsta kommentar bygger pa det Peter sdger, att de tuffa
grabbarna inte bir sig sa trevligt 4t mot de yngre kamraterna. Hon utgér
frin Peters beskrivning och pdpekar att de tuffa grabbarna blinkar 4t
varandra. Hon beskriver att alla blinkar, men gor tilligget att ”han fatta ju
inte vad dom mena” (tur 11). Ulrika har forsttt vad grabbarna menar

nir de blinkar, ndmligen att de tinker lura Kalle. I texten bara antyds det:

— Vi kanske skulle sticka och spela lite
Jfotboll, sager en som beter Rune och blinkar
konstigt med dgonen.

— Kanske det, kanske det, siger de andra

dd och blinkar konstigt med dgonen de med.

— Ja, det gor vi, sager Kalle. For safker-

hets skull blinkar han lite han ocksa. 1 ad det
nu ska vara bra for (Briksson 1987:37).
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Slutet av boken dr mer explicit. Kalle hittar inte de tuffa grabbarna pa
fotbollsplanen och han bérjar férsta att han blivit lurad:

Ja, var dr de? Det birjar Kalle ocksa und-
ra. Har de lurat honom? Har de verkligen
det?

Ja, det har de nog. Nu forstar han dntligen
vad allt blinkeriet var bra for. De tinker stic-
ka ndn annanstans och de ville inte att han
skulle folja med! De tycker att han dr en fis-
unge i alla fall! Ingen tuff grabb alls dr han.

Inte utan lidbilen i alla fall. Och den dr inte
fardig forran nésta lirdag (Bxiksson 1987:43).

Ulrika funderar dver vad blinkandet betyder och utreder f6r sig sjilv och
kanske ocksa for Peter vad pojkarnas blinkande med 6gonen kan betyda.

Att viardera det som hinder

Sa tar Ulrika ett steg tillbaka och reflekterar Sver det hon vet:

21 Ulrika: Det var dndd bra tycker jag for att da triffa Kalle och Ville
varandra och reder ut det ... det tycker jag var jittebral

22 Peter:  Mm ...
Exempel 2 (Boksamtal, Lddbilen)

Ulrika tar hjidlp av det hon fitt veta av texten och funderar 6ver det fak-
tum att Kalle blev lurad av de tuffa grabbarna. Den hindelsen ledde i sin
tur till att han triffade pd den 6vergivna Ville. Pojkarna fick didrmed en
moijlighet att triffas och de ”reder ut det” som Ulrika uttrycker det.

I samtalet f6ljer nu en ganska lang sekvens dir bade Peter och Ulri-
ka dtervinder till de tuffa grabbarnas beteende utifrdn en fraga frin lira-
ren om vad grabbarna kan ha menat med “blinket”. Eleverna ger uttryck
for att de genomskadat grabbarna och att de forstar att de dr ute for att
luras. De visar pi tolkningar de gjort utifrdn den forestillning de byggt
upp. Peter férséker forstd hur de tuffa grabbarna tinker om Kalle. Han
férsoker ga in 1 karaktdrerna och ta ett nytt perspektiv. Ingenstans sager
texten explicit nagot om att grabbarna utnyttjar Kalle. Det bara antyds
som 1 citatet ovan (Eriksson 1987:43). Men si tror Peter att det 4r. Nagot
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ir pa gang och Ulrika 4r ganska siker pa att grabbarna har nagot “fuf-
fels” for sig.

24 Peter: Dom hade nit lurt pa ging ...

25 Ulrika:  Fuffels ...

26 KJ: Till exempel vadda? Vad kan ...

27 Ulrika:  Till exempel dom skulle cykla frin Kalle ...

28 KJ: Varfér ville dom det tror ni d4?

29 Peter: For dom tyckte vl att han var inte rolig ndr han inte hade
med sig lddbilen.

30 KJ: Gilla dom honom bara 61 ladbilen dé?

31 Ulrika:  Jaa ...

32 Peter: Dom tyckte nog det var roligt nir han hade ladbilen med sig

33 KJ: Mm ... men nir han inte hade den?

34 Peter: Sa tyckte dom att han var lite sadér ... trakig

35 KJ: Och dé limnade dom honom.

36 Ulrika: ~ Mm ..

Exempel 3 (Boksamtal, Ladbilen)

Ocksa hir stoder liraren elevernas forsok att forstd. 1 tur 26 ber hon
dem fértydliga vad de menar, f6r att i tur 28 héja nivin genom att be
dem gi bakom det som hinder och fundera pa varfér. Hir r6r sig ele-
verna mellan texten och sina erfarenheter. Peter 4r den som resonerar,

medan Ulrika stédjer hans resonemang med att siga ”Mm” och Jaa”.

Att uppmirksamma négot i texten

Ndgot eleverna tycker om

Liraren ber eleverna berdtta om nagot de tyckt om i boken. Bdde Peter
och Ulrika blir mycket ivriga och talar i munnen pa varandra. Ulrika lyf-
ter fram ett parti i boken som handlar om att Kalle och Ville drémmer
att de 4r de tuffa grabbarna. De kér med lddbilen i backen.

Kalle och Ville kor i backen anda tills det
dr ndistan mitt i natten.

Sen drimmer de att de ér tuffa grabbar
och de ligger i sina sdngar och Ror sa det vi-
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ner i lakanen. Hela natten far de upp och ner
7 backar stora som haghus.
/...
Till slut far de rakt ut i luften och PANG!
sd trillar de ner pa golvet. Men da dr det ant-
ligen morgon som tur ar (Exiksson 1987:16-17).

Ulrika sdger att hidndelsen var rolig. Lirarens kinnedom om Ulrika gbr
att hon tror sig veta att Ulrika uppskattar de sprikliga uttrycken lika
mycket som den faktiska hindelsen.

45 Ulrika:  Dom drémmer att dom kér 1 ladbilen ... i skogen sa stub-
barna ryker och hoppar upp i luften och sen si drar han
(ohorbart, bladdrar samtidigt) sa sdger det bara Duns.

46 KJ: Varfor tyckte du om det?

47 Ulrika: ~ Dom drémde ...

48 KJ: Mm ... vad tyckte du om den biten i boken?
49 Ulrika:  Den var rolig.

Exempel 4 (Boksamtal, Ladbilen)

Uttrycket i skogen sa stubbarna ryker och hoppar upp i luften” ir ut-
tryck som Ulrika sjdlv bygger ihop. Hon tar stéd i texten och forstarker
textens uttryck. I texten star det att Kalle och Ville litsas 7att stubbarna
ir de tuffa grabbarna” (Eriksson 1987:15) och att nir de far med sin
ladbil férbi stubbarna dr de tuffa grabbarna “alldeles stela av skrick”
(15). Ingenstans, varken i bild eller i text, hoppar det ndgra stubbar upp i
luften. I boken anvinder forfattaren ordet PANG! (17), medan Ulrika
minns ordet Duns. Samtidigt uppmirksammar hon pa ett metaplan for-
fattarens val att presentera hur pojkarna hanterar de tuffa grabbarna ge-
nom att beskriva deras drémmar.

Peter har ocksa fastnat for ett sprikligt uttryck i boken. Att pojkar-
na “blev stela av skrick” liter roligt. Bide han och Ulrika minns ytterli-

gare formuleringar i boken som gjort intryck pa dem:
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51 Peter:  Jo,islutet ... dd sa Kalle till Ville ... vi ska ta ladbilen ... sa
stod dom dir ... blev stela av skrick ... det tyckte jag var

roligt!

52 KJ: Jasd, det var ndr dom sa dir ... att dom skulle k6ra sa fort s

53 Peter: Mm ...

54 Ulrika:  Och sé har Kalle och Ville skrikit ... ¢h det star (letar i boken
efter det stillet) ...

55 Peter: Knippbingar

56 Ulrika:  Jaa ...

57 KJ: Kndppbingar ... ja det var ju.

58 Ulrika: At dom stora d4 alltsi ...

Exempel 5 (Boksamtal, Ladbilen)

Tolkningen att Ulrika och Peter ir intresserade av det sprikliga grundas i
att de helt enkelt kunde valt ett annat sitt att svara pa frigan om vad de
tyckt om i boken. Ulrika kunde ha sagt att hon gillade pojkarnas drém-
mar och att de kérde sa fort i backen. Men hon viljer att ta stod i flera
sprakliga uttryck frin boken och utvidga dem. Hon beskriver det hon
tycker om i boken med sprakliga uttryck inspirerade av textens sprak och
genom detta blir hennes intresse for spriket synligt. Peter gbr pa samma
siatt. Han anvinder uttrycket “stela av skrick”. Det férekommer bade i
inledningen dd Ville och Kalle fortfarande dr vinner och som avslutning
pé berittelsen: D4 ska de kora sa att stubbarna blir stela av skrick. Han
och Ville” (42). Peter kunde sagt att han gillar att pojkarna ska aka i 1ad-
bilen igen, men viljer att anvinda textens ord. Han siger explicit ”’da sa
Kalle till Ville” (tur 51), och dirmed pekar han sjilv pa att det ir ett
sprakligt uttryck han fastnat £6r. Bada tar ocksd upp att Kalle och Ville
ropat, ”Knidppbingar” och Ulrika letar upp citatet i boken (tur 54).

Ndgot eleverna inte tycker om

Allt eftersom samtalet fortsitter ber liraren eleverna fundera éver om
det var nagot i boken de inte tycker om. Peter tar upp att han inte tycker
om att de tuffa grabbarna lurades.

62 Peter:  Att ... att dom hir ... dom stora grabbarna helt plotsligt lura-
de han.
63 KJ: Du tyckte inte om ...
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64 Peter:  Han sprang allt vad han kunde ... och sd bara ... va? ... s var
bara Ville dir.

65 KJ: Det gillar inte du att dom lurades?
66 Peter:  Nej ... och s sa Kalle till Ville ... hir ska vi spela fotboll ...
vilka da sa Ville... ja dom tuffa grabbarna ... ochsd ... ja ...

och s sa han ... vilka tuffa grabbar ... sd bara ... s fattade
han att han hade blivit lurad.

Exempel 6 (Boksamtal, Lddbilen)

Egentligen édr det inte bara det faktum att Kalle blev lurad som upptar
Peters tankar. Nér han ska forklara sveket talar han lika mycket om ater-
féreningen mellan Kalle och Ville.

Ulrika sdger att hon inte tycker om att ladbilen gick sénder. Hennes
engagemang ror framfér allt Kalles pappa, en bifigur i boken, som Ulrika
tycker har “’jobbat och mixtrat” (tur 68) fOr att bygga lidbilen it Kalle
och Ville. Pappan har lagt ner minga timmar och nu 4r hans arbete rase-
rat. Nir de tuffa grabbarna akt med den i backarna fir han tillbaka en
trasig ladbil:

Kalle tycker den ser ritt mycket trasig ut.
Och Kalles pappa tycker att den dr det tra-
sigaste han har sett.
— Det dir ju bara kaffeved, janrar han sig
och inte forran ndsta lordag binner han laga
den (Eriksson 1987:34).

Som svar pa frigan om vad eleverna inte tyckt om bjuder de pa tva in-
tressanta svar dir man kan ana olika virderingar. Peter tar upp frigan om
att luras och Ulrika pekar pd att man ska vara aktsam om saker, framfor

allt om ndgon annan hjilpt till att bygga dem.

Texten forbryllar

Nir ldraren fragar om Peter och Ulrika har undrat 6ver nédgot i texten,
om det var ndgot som de inte férstod eller tyckte var svirt sidger Peter att

han funderar 6ver de tuffa grabbarnas beteende:

77 Peter: Jag tyckte det var konstigt att ... att dom ville bara va med
han nir han hade ladbilen.

146



Exempel 7 (Boksamtal, Ladbilen)

Peter gér en koppling mellan det han lidser om och sina egna erfarenhe-
ter. Han funderar 6ver hur han ska uppfatta ett beteende som han inte
kinner igen och forséker reda ut en av de oklarheter han upplever i be-
rittelsen. Han tror som vi ser i exempel 8 att nigot liknande skulle kunna
hinda ocksa i verkligheten, men att det i sa fall maste vara ovanligt:

82 Peter: Det kan men det kan inte va sa himla ... det kan va fast ar
inte sd himla ofta ...

83 KJ: Mm ... har du vart med om det ndn ging?
84 Peter: Nej!

85 KJ: Har du?

86 Ulrika:  (later tveksam) njae ...

Exempel 8 (Boksamtal, Ladbilen)

Ulrika kdnner med viss tveksamhet igen situationen och berittar om en
kamrat som girna vill vara med henne nir hon har med sig en liten mini-
radio till skolan. Men att dverge kamraten som de tuffa grabbarna gér,
det kdnner Ulrika inte igen.

Ulrikas frigor till texten och innehéllet handlar om hur Kalle och
Ville egentligen kunde bli ovinner. F6r henne verkar det inte finnas na-

gon anledning att bli osams pa det sitt som sker i texten.

103 Ulrika:  Att dom kunde bli ovinner p4 helt nit annat vis ... och ...
hur kunde dom bli ovinner helt enkelt och ...

104 Peter: Helt plétsligt ...
105 Ulrika:  Ja.

Exempel 9 (Boksamtal, Ladbilen)

P4 samma sitt som Peter och Ulrika funderar 6ver foreteelser i texten
funderar eleverna i de andra ldsgrupperna. Det dr frimst hindelser som
handlar om ritt eller fel som eleverna lyfter fram. Gruppen som list
Krangliga Kajsa (Skote 1987) tar upp att de tycker det var fel av pojken
Mikael att sparka pa lyktstolparna. ”’Jo det dr det ju ... att man ... om
man till exempel sparkar i en lyktstolpe ... det dr ju nistan likadant som

att sparka nin pa ett ben ... eller nit sdnt”, sdger Nellie. Pojkarna som
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ldst Nar Leopold blev radd av (Gellert 2001) tycker det dr konstigt att Kjell-
Arne, som slog Leopold, fick stryk av sin egen bror. Eleverna som disku-
terar Stick! sa Matilda Markstrom (Holm 1995) lyfter fram hur dumt det ar
att inte sdga snilla saker till varandra och inte ens titta pa varandra. I alla
grupperna tar eleverna upp sitt att handla de inte férstir och kanske inte
heller métt.

Att dtervinda till texten

For att underbygga sina tankar och sitt resonemang atervinder Peter till
texten och letar upp det stille som 4r hans ”bevis”. Han séker en forklar-
ing till Ulrikas fraga om hur pojkarna kunde bli ovinner och férséker

argumentera och visa att de egentligen aldrig blev ovinner.

107 Peter: Dom blev inte ovinner ... dom bara ... det blev bara si bara
for ... han ... dom blev ovanner bara for att Kalle var med
dom tuffa grabbarna ... hir stir det ju ... (ldser) Kalle och
Ville ir bista kompisar.

108 KJ: Mm ... och det ir klart ... gir han med dom storasi ... sa
dom hade inget brik eller s ...

109 Ulrika: Nej.

110 KJ: ... det bara tog slut?

111 Ulrika: Mm.

112 KJ: Och det fattade du inte hur det kunde bli sa.
113 Peter:  Och sen blev dom kompisar i slutet.

114 KJ: Mm ... hur gjorde dom fé&r att bli kompisar da ?

115 Peter:  Dom bétja spela fotboll ...

116 KJ: Jaha ... sd hade dom glémt det hér ... och inte tjata om det
met.

117 Ulrika: (fnissar till) Ja ...
Exempel 10 (Boksamtal, Ladbilen)

Peter gor det han kan gora for att 6vertyga liraren och kamraten om att

hans antaganden ér riktiga — han dtervinder till texten med repliken: ”hir
star det ju”.
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Bild och text i samspel

Under samtalet om Ladbilen blir det tydligt att eleverna anvinder sig av
béde text och bild nir de férséker forstd berittelsen. Peter utnyttjar den
kontrastverkan som finns mellan de bada uttrycksformerna. Att Ville dr
ledsen ir en tolkning som han gor. Ingenting i texten sdger att Ville dr
ledsen. Peter tar hjilp av bide text, bild och egna erfarenheter nér han

péstar det:

118 Peter: Hir ser man att han ir lite ledsen ... han gér ju runt och sparkar
en boll i en vattenpol.
119 KJ:  Ja, han har ju inget ... férstir du att han dr ledsen dér?

120 Peter: Mm...
121 KJ:  Varfér ... hur vet du det?

122 Peter: For man har lite s ... huvudet nerit sd si ser det ut som om
han ... ibland brukar jag ga s nir jag dr ledsen ...

Exempel 11 (Boksamtal, Ladbilen)

Samtalssekvensen ir ett exempel pd hur Peter anvinder bilden som en
utgangspunkt nir han méter texten och han visar hur han viver in bil-
derna i sin tolkning.

Gruppen som list Nar Legpold blev ridd (Gellert 2001) talar pa sam-
ma sitt om bilder och text som en ouppléslig helhet, nir de berittar om
vad de fastnat f6r i boken. De talar om huvudpersonen Leopold och att
han dr sa ridd for spindlar. Texten nimner det inte, men bilderna visar
det. Eleverna visar ocksi i samtalet hur de forstir det komiska i
kontrasten mellan texten och bilderna.

Samtidigt kan bilderna ldsa fast forestillningar f6r elever som tolkar
det de ser konkret. Ndr Leopold blev ridd handlar, som ldraren ldser texten,
om konfliktlésning och om mobbning. Hindelserna ér beskrivna genom
karaktirer som i bilderna framstills som grisar. I ett klassamtal blir det
uppenbart att flera elever tolkar boken mycket konkret, exempelvis nir
Inger talar om att hon drar paralleller mellan det som sker i boken och
sig sjdlv. Gunnar blir upprérd och sdger att det kan man inte gora efter-
som boken handlar om grisar och inte om minniskor. I det hir fallet kan
bilden ha list hans férestillning.
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Texten till livet och livet till texten™®

Peter kopplar boken férestillningsvirld till sina erfarenheter och berittar
om ett tillfille ddr han kint sig 6vergiven som Ville. Men han ir mycket
bestimd nir han menar att han inte gjort som Kalle niagon giang. Ulrika
minns nir hon nog varit dum mot sin lillasyster.

Samtalsstunden avslutas med att ldraren fragar om eleverna skulle

vilja vara nagon av pojkarna i boken. Bada ir mycket bestimda:

150 KJ: Vem ... vem skulle du vilja va utav dom hir ... i boken?

151 Peter:  Ingen av dom!
152 KJ: Ingen av dom ...
153 Ulrika: Nej.

154 KJ: Varfér det? ...

155 Peter:  For dom bada har ju lite sd dir otur ...
156 KJ: Béda har lite otur ... ja ... kunde ni inte varit dom stora poj-
karna dé?

157 Peter:  Naej.
158 KJ: Tuffa grabbarna ...

159 Ulrika: Nej!

160 KJ: Nej sdger du vildigt bestimt. Varfor det ... sdger du sé be-
stimt? Nej jag vill inte val

161 Ulrika: For om man dr for tuff ... da ... d4 kanske man blir lite f6r
tuff och da ... da funkar ju inte livet riktigt som det ska.

162 KJ: Nej ...

163 Peter:  Mm.

164 Ulrika: ... kanske ...

165 Peter:  Jag vill inte heller ...

166 KJ: S4 du vill inte va sdn? Nej?

167 Peter:  Inte jag heller for att ... f6r om man 4r sa ddr himla tuff och
blir bara tuffare och tuffare sd kanske man inte har nagra
kompisar till slut.

168 KJ: Neej ... det kan nog stimma det.

169 Peter: S gir man runt dir och har inget att gora.

Exempel 12 (Boksamtal, Ladbilen)

136 Begreppen ir himtade frin Cochran-Smith 1984.
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Lararens fraga “varfoér det” (tur 154) ger Peter en mojlighet att forklara
sig och han tar stillning for sin dsikt. Men tanken som Peter har om att
de smé pojkarna har otur gar liraren férbi (tur 155). Férmodligen tror
hon sig i det 6gonblicket veta vad Peter menar. Sett i backspegeln skulle
Peters funderingar kring vad han kan mena med ”otur” vara intressanta
att fd veta mer om.

I samtalssekvensen bygger eleverna upp sin forstielse och de tar
tydlig stillning och anger ocksa orsaken till sitt moraliska stillningstagan-
de. Bida eleverna uttrycker att texten har med kamratskap att géra. Ar
man dum och tuff fir man inga kamrater och dd fir man gd dir ensam.
Och 7d4 funkar ju inte livet riktigt som det ska” som Ulrika uttrycker det
(tur 161).

Kan man lira sig ndgot av att lisa boken fragar liraren. Eleverna
gOr dterigen virderande uttalanden och siger att de framfor allt ldrt sig
att man inte ska vara dumma mot varandra. Ulrika dr den som tydligast

dragit en slutsats av det hon ldst.

177 Ulrika: Jo det 4r nog sd f6r om man dr tillrdckligt dum da vill ju ingen
va med en och da blir livet annorlunda ...
178 KJ: Mm.

179 Ulrika: ... 4n det egentligen ska vara, si da ar det ju lika bra att man ir
vanlig och inte forséker bry sig ... 4 ... forséker bry sigin i
andras ... eh ... gril och sa.

Exempel 13 (Boksamtal, Ladbilen)

Lyckliga slut

Redan i inledningen av samtalet talar Ulrika om att hon tyckte det var bra
att pojkarna i boken redde upp sitt brik. Peter ger ocksa uttryck for att
han som Ulrika dr n6jd nir boken slutar lyckligt. I boksamtalen kring de
6vriga bockerna visar det sig att lyckliga slut 4r nigot som eleverna lyfter
fram. Flera av eleverna verkar tycka det dr viktigt att en berittelse slutar
lyckligt, vare sig det dr en bok eller en film.

Gruppen, som ldser Leopold blir ridd bestar av fem pojkar. De talar
en lingre stund om detta med lyckliga slut. UIf har uttalat att han tycker
det dr bra att boken slutar lyckligt genom att alla blev vinner. En av poj-
karna i gruppen, Ingemar, vicker emellertid frigan om varfér bocker
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alltid, som han tycker, har lyckliga slut. Han ifrdgasitter att det alltid 4r s
att de ’goda vinner”. Han tycker inte att det ska vara sd £6r ’da blir det
inte spdnnande”. Man vet ju alltid hur berittelser slutar och hans 6nskan
ar att nigon ska goéra en film som slutar med att de onda vinner. Ulf,
som talar fOr lyckliga slut, féreslar att det 1 sa fall kunde vara sd att “kan-
ske dom onda vinner ... si dr det kanske ... blir en fortsittning att dom
sndlla vinner”. Eleverna anvinder sig i sin diskussion av erfarenheter av
medier som filmer och tv-serier.

Ingemars kommentar utléser en diskussion om huruvida boken om
Leopold ocksé kan ses ur perspektiven ont och gott. Niagon av pojkarna
siager direkt nej. Ingemar argumenterar for att det nog kan vara si efter-
som Leopold till slut fir alla att bli snilla. Eleverna siger sig inte kinna
till nagra exempel pa bocker som inte slutar lyckligt, men Anders minns
en film han sett en ging som inte hade lyckligt slut. Elevernas medieva-
nor utéver bokldsning blir synliga ocksé i Ulfs kommentar att det alltid i
filmer och tv-serier kommer en fortsittning dir de snilla kan vinna om

de onda vunnit tidigare.

Avwslutande kommentarer

Analysen visar att Peter och Ulrika bygger upp en férestillningsvirld och
att de r6r sig 1 och ur den (Langer 1995). De beskriver, reflekterar, analy-
serar och tolkar den text de ldst och den virld de tillsammans och med
hjilp av ldraren byggt upp. De visar pa sextrirlighet (Liberg 2003:31). Det
innebir att de kan anvinda det de ldst f6r att forsta bdde det som har
hint och det som kommer att hinda i texten. Texten innchdller vid nagra
tillfillen tomrum som Peter funderar vidare kring (Iser 1985). Eleverna
kopplar ocksé det de liser om till sina tidigare erfarenheter.

Samtalen med de &vriga grupperna som list andra bocker visar pa
samma sitt att eleverna skapat forstillningar. Flera av béckerna dr bocker
med manga bilder. Kapitelboken Stick! sa Matilda Markstrim (Holm 1995)
har 140 sidor och inga bilder. Gruppen som lidser den resonerar pa ett
overgripande sitt, men har inte fastnat for lika manga detaljer som grup-
perna med kortare texter och fler bilder.

Bédde Peter och Ulrika har byggt upp en foérstaelse for berittelsen.
Forestillningsvirldar byggs, menar Langer (1995) av det ldsaren fir veta i

texten, av egna erfarenheter, av fragor lisaren stiller under lisningen och
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av antaganden om vad som ska hinda. Under samtalets gang blir delar av
den forstaelse var och en har byggt upp synlig. Bokens bilder, det pa ytan
enkla innehéllet och elevernas erfarenheter har hjilpt dem. Analysen
visar ocksi att de i samtalet resonerar om det som hinder och att de liter
de nya tankarna belysa tidigare erfarenheter. Bade Ulrika och Peter gar ut
och in i texten och anvinder sig under samtalet mer och mer av situa-
tionsobundet tal, nonimmediated talk, (De Temple & Snow 2001:62), dvs.
yttranden som going beyond the here and now, beyond information
that was immediately available from the text or illustration” (62). Detta
sitt att tala pekar mot att eleverna gjort tolkningar, virderingar och
kopplingar till egna erfarenheter, menar De Temple och Snow. Ulrika
och Peter jimfoér det Kalle och Ville 4r med om med det de sjilva upp-
levt och har tankar om det de ldst. De talar om pojkarna i boken som om
de kiinde dem. Férestillningsvirlden tycks nistan verklig for dem. Anda
verkar varken Peter eller Ulrika identifiera sig med ndgon i boken. Mest
inkdnnande dr de i Ville och hans situation.

Analysen av samtalet visar att Ulrika och Peter liser pa ett djupt och
resonerande sitt. Samtalet visar ocksd hur de tar sina erfarenheter till
hjilp och hur de anvinder sin férestillningsvirld for att forstd sin egen
virld. De arbetar med det Cochran-Smith (1984) kallar "livet till texten”
for att forsta texten och texten till livet” £6r att £6rstd sin egen virld. De
kopplar forestillningsvirlden till sina erfarenheter och forhéller sig till
texten genom ”stepping out and rethinking what one knows” (Langer
1995:17), i en rérelse fran texten ut i verkligheten. Langer menar att den
typ av fragor som Ulrika stiller, till exempel i tur 103, (”... hur kunde
dom bli ovinner helt enkelt och ...”) visar att ’she is actively building
envisionments — 75 a literary thinker” (Langer 1995:58). Samtidigt stédjer
liraren hennes funderingar genom att be henne utforska méjligheterna
vidate (tur 100).

Men eleverna intar ocksa en mer distanserad och kritisk héllning.
Ulrika och Peter stiger ut ur forestillningsvirlden och kommentarer
sprak, forfattarens beskrivning av pojkarnas drémmar och sina egna
lisupplevelser och sjilva boken de ldst pd ett mer distanserat sitt. Nir
eleverna pa detta sitt reflekterar kring spriket i boken har de med Lan-
gers termer “stigit ut ur upplevelsen” och anvinder och reflekterar 6ver

sprakliga uttryck och hur de reagerat pa dem (1995:18).
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Har bilderna i boken paverkat elevernas forestillningsbyggande? Pe-
ter anvinder sig av bilden som komplement till det han kan f6rstd genom
texten och av sina egna erfarenheter. Nir han talar om hur ledsen Ville
ser ut att vara ir det en tolkning han gor utifran alla tre perspektiven.
Mojligen dr det ocksd bilderna som gor att Peter menar att pojkarna i
boken aldrig blev ovinner — han pekar pd foérsta sidan dir tva leende
pojkar syns och ldser ur texten som sidger att ”Kalle och Ville idr bista
kompisar”. Yetta Goodman (1998) menar att skolan alltfér ofta missar
hur barn anvinder och reagerar pa illustrationer och bilder och hur dessa
paverkar en lidsares meningsskapande. Fokus ligger ofta pd hur barn ldser
ord, mer sillan pa hur de integrerar textens bilder, uttryck och eventuella
kinslor bilderna vicker sivil som den kontext texten upptrider i nir de
skapar sin forstaelse. Vi tar bilderna fér givna, menar Goodman (1998),
och vi ser dem inte som en integrerad del 1 barns meningsskapande.

Det dr ocksé intressant att fundera 6ver det som Peter och Ulrika
inte talar om. Nir de tar upp hindelserna i boken verkar de mest fun-
dersamma &ver de tuffa grabbarna och deras beteende. De tar exempel-
vis inte upp Kalles svek mot Ville. De talar inte heller om varfér de tuffa
grabbarna gér som de gor. Inte heller verkar de fundera 6ver varfor Kal-
le egentligen vill vara med de ildre kamraterna. Hir kunde ldraren hjilpt
dem genom att stilla fragor och be dem férdjupa sina tankar. Dysthe
(1996:225) stédjer sig pa Bakhtin nir hon talar om att det ér viktigt att
”skillnader och olika synpunkter kommer fram och tas pi allvar”. Kon-
frontationen med andras roster gér det mojligt att hitta sin egen rost
(230). Samtalet kan bli en plats dir olika tankar och asikter kan brytas.
Hur tinkte Ulrika om det Peter siger om att luras? Ulrikas resonemang
om att vara rddd om andras saker kunde ha fitt méta Peters tankar.

Genom sina frigor kan liraren st6dja elevernas tankearbete. Ele-
vernas minga funderingar ger maijligheter att utveckla samtalet at flera
hill. Didr finns en stor meningspotential. Med sina direkta fragor hjilper
lararen pa detta vis eleverna att fokusera (Langer 1995:82). Lisningen av
texten ligger inbiddad i ett temaarbete kring Vinskap. I det inspelade
boksamtalet lyfts inte temat explicit upp, men samtalet kring Ladbilen
kom dock i hég grad att handla om just vinskap.137 Vi kan dock se att
Ulrika och Peter har méinga funderingar kring begreppet vinskap. Ulrika

157 Tanken ir att elevernas dramatisering av nagon vald situation ur boken for
klasskamraterna ska inleda ett mer Svergripande samtal i hela klassen.
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kommenterar tidigt i samtalet att hon tyckte det var bra att pojkarna trif-
fas mot slutet och ”reder ut det” (tur 21). "Reda ut” har hon och framfor
allt klassens flickor fatt géra manga ginger. Lirarens friga om nagot
sadant kan hinda pa riktigt, gér att Peter svarar nej direkt, medan Ulrika
kopplar till hindelser i klassen (tur 86).

Boksamtal ska, skriver Chambers (1994), inte bara handla om det
som dr uppenbart utan ocksd om att utveckla férmdgan att forstd. Vi
behéver uppticka vad det dr som fir oss att tinka si som vi gér och
fundera 6ver vad det 4r som gor att vi vet det vi tycker oss veta. Men det
ir som vi sett inte helt enkelt och ibland missar liraren méjligheten. I
backspegeln kan det analyserade samtalet visa pa méjligheter som aldrig
kom i dagen. Elevernas kommentarer kunde 6ppnat £6r fortsatta funder-
ingar, men liraren uppfattar dem inte alltid. Ibland beror det pa att flera
kommentarer kommer i rask f6ljd, ibland pa att liraren dr inne pd ett
spar och eleverna pi ett annat. De val som ldraren gér paverkar hur sam-
talet utvecklas.

Under samtalet utnyttjar bade lidrare och elever olika lisstrategier i
sitt forstaelsearbete (Palinscar & Brown 1989). Liraren ber eleverna
summera, hon stiller frigor som hjilper dem att utveckla sina tankar och
klarg6ra hindelser som de tycker dr oklara. Eleverna stiller ocksé fragor
och arbetar med att klargéra det som hinder i berittelsen.

Analysen av samtalet visar hur en till synes enkel bok ir relativt
komplex som férstaclseobjekt. Samtalet visar ocksa hur komplext elever-
nas sitt att lisa och resonera kan vara. Nu limnar vi det gemensamma

arbetet 1 klassen och gar dver till den ldsning eleverna gbr pa egen hand.
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7 Lasa pa egen hand

Tidigare kapitel har berért det gemensamma litteraturarbetet i klassen. I
detta kapitel star elevernas enskilda ldsning i skolan i fokus.!38 Férutom
att klassen ldser tillsammans varje dag liser eleverna ocksa enskilt och de
for anteckningar 6ver de bockerna de liser i speciella boklistor. Jag vill
unders6ka vad boklistorna kan ge fér information. Texten inleds med ett
kort resonemang om enskild lisning och med en beskrivning hur den
enskilda lisningen dr organiserad i undersékningsklassen. Direfter redo-
visas elevernas boklistor i ndgra kategorier jag tycker mig ha funnit i ana-

lysen.

Ldsning pa egen hand i klassrummet

Nir barn aktivt bérjar utveckla sin lis- och skrivférmaga behover de
moéjligheter till bide gemensam och enskild lisning. Klassens gemen-
samma ldsarbete 4r tdnkt att paverka och stimulera det enskilda och om-
vint. I den gemensamma ldsningen ir texten inbiddad i en tematisk kon-
text, medan det i det enskilda ldsarbetet blir méjligt f6r varje elev att
utveckla sin ldsning och sitt skrivande utifran personliga intressen, tema-
tiska val och férmaga. For att fa det kursplanen kallar ”flyt” (Skolverket
20002) behover elever regelbundet fa dgna sig at att utveckla sin liskom-
petens. De behéver tid. De behéver hitta bécker de vill ldsa och de be-
héver olika typer av stéd. Den enskilda lisningen 4r alltsa 1 huvudsak
frikopplad frin arbetet med ett gemensamt undervisningsinnehall, men
den finns som en viktig del av en lisargemenskap (Hickman 1981).
Enskild lisning kan organiseras pd olika sitt. Ett sitt dr att lata ele-
verna ha s.k. binkbok. Vanligtvis innebir det att eleverna har en skonlit-
terdr bok i bianken och avsikten ir att de ska fa méjlighet att 1dsa i boken

nir de dr firdiga med ett arbete och har tid ”6ver”. I detta finns ett pro-

138 Hir anvinds omvixlande begreppen lisa pd egen hand och enskild lisning.
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blem. Om binkbdcker bara lises nir elever far tid ”6ver”, kan det inne-
béra att flera elever aldrig fir ldsa i dem (Nilsson 1997, Skolverket 1998,
Ewald 2007). Risken dr ocksd att eleverna kommer att uppfatta lisning
som ndgot oviktigt, ndgot som inte har hog prioritet. Lisning av bink-
bok kan komma att fungera disciplinerande eller som tidsutfyllnad. I den
undersokta elevgruppen fick eleverna tid varje dag att ldsa enskilt.

Den enskilda ldsningen i klassen utgar fran att det dr eleven sjilv
som viljer de skonlitterdra bocker hon vill lisa. Den omedelbara tillgdng-
en pa bocker dr dock till viss del begrinsad av skolans bokbestind. Var
fjarde vecka kommer emellertid en bokbuss till skolan och dir kan ele-
verna lina och bestilla de bocker de 6nskar. Eleverna kan dessutom ta
med sig bécker hemifran om de vill.

Titlarna eleverna antecknat i sina boklistor visar att elevernas bokval
till stérsta delen skett inom det begriansade urval som skolans bibliotek
har att erbjuda. Det kan bero pa att eleverna byter bécker relativt ofta
och di dr det opraktiskt att beh6va vinta pd bokbussen. Samma bekym-
mer uppstir om boken som man plétsligt behéver i skolan finns hemma.

Whitehead (1977) genomférde en undersékning av 8000 elevers
lisvanor i England och Wales, dir elever och lirare intervjuades. Forfat-
tarna pekar pa att tillgdng till bocker 1 skolan ér en viktig faktor som pa-
verkar elevernas val av bocker. Den slutsats Whitehead och hans fors-
karkolleger drar dr att biblioteken mdste vara vil utrustade och att lirarna
behéver ha stor kunskap om bdcker. Samma slutsats drar Millard (1997),
som ser tvd forutsittningar f6r en god laspraktik i skolor: f6r det forsta
ett stort utbud av bécker och f6r det andra lirare som kan sitt material
och som kan hjilpa elever att hitta ritt.

Ett litet skolbibliotek kan endast undantagsvis képa in titlar i mer dn
ett exemplar. I undersékningsklassen hinde det att elever blev inspirera-
de att ldsa en speciell bok, men upptickte att den var utlinad och ddrmed
avtog intresset f6r boken.

Elevernas “bokbocker”

Kan man tala om ldsare utan att ocksd tala om de bécker de liser? Ap-
pleyard skriver att ”vi missar en avsevird del av bevisen om hur lisare
férdindras om vi inte tar hinsyn till det karaktiristiska i bocker som de
reagerar pa” (1991:60). Fry (1985) har samma tankegang. Det dr mojligt
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att skaffa sig information om ldsare, till och med genom en si enkel sak

som en boklista:

[E]ven something as simple as a list is revealing about a person as a reader,
especially if there is time to go on to talk about the items on the list. Making
lists is something most people enjoy doing. A list [...] seems much more in-
formative than a grade or a reading age (Fry 1985:110).

Listan &ver ldsta bocker berittar en ldshistoria som siger mer dn ett be-
tyg eller andra etiketter. Liraren i undersékningsklassen har ocksd som
pedagogisk utgangspunkt att en boklista kan ge virdefull information om
elevernas enskilda lisning. Den kan visa vilken typ av litteratur eleven
viljer och om deras olika intressen. Boklistan anvinds i samtal tillsam-
mans med eleven och den anvindas som information vid utvecklings-
samtal fOr att stodja eleven vidare i sin ldsning.

Till grund f6r detta kapitel ligger framfor allt tva killor. Den forsta
killan dr de anteckningar i form av listor 6ver ldsta bécker som eleverna
fort i sina s.k. bokbdcker.13 Listorna édr inte pa ndgot sitt fullstindiga
och eleverna har férmodligen list fler bécker bade hemma och i skolan
in de som finns antecknade. Vad kan da listorna beritta om elevernas
enskilda lisning? Det handlar inte bara om vilka bécker eleverna ldser
utan ocksd om huruvida det 4r moijligt att genom listorna fi syn pa ele-
vers olika ldsstrategier.

Den andra killa som utnyttjas dr samtal med ett par av eleverna en-
skilt. Samtalen dokumenterades och kan dirigenom ocksa till viss del ge
r6st 4t elevernas bokval. I de fall elevernas kommentarer kan ge en for-
tydligad bild av deras lidsning citeras de. Vid négra tillfillen citeras dess-
utom de veckodagbdcker eleverna skrev.

Till ovanstiende killor kommer ocksi den kunskap ldra-
ren/forskaren har fitt om eleverna genom att observera, samtala med
dem och vara deras lirare under ett nidra samarbete i flera ar.

Det ir sju elevers boklistor som analyseras. I kapitlet méter vi Ali-
cia, Erik, Evelina, Nellie, Nils, Otto och Ulf. De har, som alla elever i
klassen, fort lista pa de bécker de liste under sina fyra forsta 4r i skolan,
arskurs F-3.

139 Arbetet med bokbocker beskrivs ocksa 1 kapitel 1.
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Bilderboken som del i en lisande process

Anteckningarna i bokbdckerna visar att s gott som alla sju eleverna un-
der den forsta tidens lisning viljer bilderbocker, f6r att sedan i olika takt
ocksd borja ldsa lite lingre kapitelbdcker.140 Ulfs lista far vara ett exem-

pel:

1) En mork, hemsk historia (Brown 1981)

2)  Jdtteskriket: Mdns och Linus (Torudd 1990)
3)  Tva fotter (Pascoe 1993)

4y Lasse trodde han var stor (Graham 1993)

5) Mitt i mirkaste natten (Graham 1993)

6) Lilla Nollan och de andra (Sandberg 1985)
7)  Nicke Nyfiken dker utfor (Rey 1998)

8) Raddad av en fjider (Croser 1994)

Den férsta bok Ulf liser innehéller en spinnande historia, méinga bilder
och sparsamt med text. Bok 3, 4, 5 och 8 ir s.k. storbécker!#! som Ulf
forst ldst tillsammans med ldraren och kamraterna i gemensam ldsning.
Alla bockerna kan betraktas som bilderbocker.

I Svenska Akademiens ordlista, SAOL (1998) forklaras begreppet bil-
derbok som en “barnbok med bilder i”. Det skulle kunna gilla de flesta
bécker fér barn, alltsd ocksa kortare kapitelbocker. En annan forklaring
gir att finna i Bonniers svenska ordbok (1986): ”(barn)bok dir bilderna
ar det viktiga”. Med hinvisning till det resonemang som fors lingre fram
blir ocksd denna definition £f6r sniv. I avhandlingen anvinds begreppet
bilderbok om bécker dir bilder finns pa vare sida eller uppslag och dir
bilderna rent kvantitativt dominerar. Detta till skillnad mot ”en bok med
bilder i”.

Det ir inget 6verraskande 1 att eleverna under de forsta tvd dren vil-
jer bilderbocker, men titlar som exempelvis de mycket enkla bockerna
om Max!42 av Barbro Lindgren pa elevernas listor vicker dnda nyfiken-
het. De klassificeras av biblioteket som pekbdcker. Pa varje sida finns en
bild och en kort mening. Béckerna handlar om pojken Max och hindel-

140 Fleverna antecknade endast titel. Forfattare och artal dr mitt tilldgg.

141 Se tidigare forklaring i kapitel 1, not .

142 B. Lindgren, 1981-1994. 1 avhandlingens litteraturférteckning finns bara de
bocker med som eleven antecknat.
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ser 1 hans vardag. Det kan naturligtvis finnas flera anledningar till att
eleverna i klassen viljer att lisa dem. En anledning kan vara att de viljer
bécker de tycker om och kinner igen. Pojken Max kan upplevas som
charmig och berittelserna som smatt komiska. Det kan ocksa vara sa att
de vill prova att lisa en bok som nédgon list hogt f6r dem nir de var yng-
re. Eleverna kinner sig stora och kan lisa boken pa egen hand. Natur-
ligtvis kan anledningen ocksé vara att béckerna dr enkla med médnga bil-
der, stor stil och lite text. Eleverna viljer bécker de vet de kan lyckas
med.

Under senare tid har det getts ut flera bilderbécker av samma typ
som Max-bockerna. Tvd exempel dr bockerna om Bu och Bidl# och
boécker om Nisse.!4* Anna-Klara Tidholms bocker om Ture!'45 och hans
hund Hej dr andra exempel. De hir béckerna liser eleverna girna. Bock-
erna handlar om enkla vardagsforeteelser, som att borsta tinderna eller
att ga till affiren och handla. Men de har ocksd drag av underfundig hu-
mor. For Ulf, till exempel, verkar dessa bocker passa bra och hans an-

teckningar berittar att han liser tre bocker om Ture efter varandra.

9) Ture borstar tainderna (Tidholm 1998)
10) Ture fir besik (Tidholm 1998)
11) Ture skottar sng (Tidholm 1997)

Bockerna fungerar férmodligen vil f6r Ulf eftersom han f6r varje ny
lisning har med sin forforstielse in i nista lisning. Han kdnner Ture och
hunden och det de gor dr vilbekant f6r honom.

Monstret for elevernas lisning av bilderbécker ser natutligtvis olika
ut. Nellie 4r en av de elever som tidigt ldser ett par bécker om firen Bu
och Bi for att sedan vilja andra bocker. Erik diremot atervinder till
béckerna om Max vid flera tillfillen under de fyra aren, med ldsning av
andra bocker emellan. Alicia berittar att hon liser om Max bo// (Lindgren
1982) flera ganger nir hon gér i F-klassen.146

143 0. Landstrom, 1995-1999. T avhandlingens litteraturforteckning finns bara de
bocker med som eleven antecknat.

144 O. Landstrém, 1990-1995. T avhandlingens litteraturférteckning finns bara de
bocker med som eleven antecknat.

145 Tidholm, 1995-1998. I avhandlingens litteraturférteckning finns bara de bécker
med som eleven antecknat.

146 Boksamtal, arskurs 3.
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Bilderbocker betraktas ibland som en sprangbrida fér vidare ldsning
till en mera riktig” lisning av bocker utan bilder. Men om vi tinker sa,
menar lds- och skrivforskaren Yetta Goodman (1998), férbiser vi batrns
meningsskapande férmaga. Hon menar att det finns en tendens att sko-
lan drar elevers uppmairksamhet fran bilderna till texten och orden. Det
ir som om vi menar att orden dr viktigast. Da missar vi hur ménniskor
skapar mening i virlden, skriver Goodman. Genom att fokusera pd tex-
ten och vara mer intresserade av hur eleverna liser sjilva orden, missar vi
enligt den engelska skolforskaren Janet Evans (1998) ofta hur djupt ele-
verna “are responding to and making sense of a whole text including its
illustrations, rhythms, its look and its feel as well as to the greater context
in which the reading occurs” (1998:x). Goodman och Evans resonemang
har satt ord pa mina egna tankar om att se bilderboken som en naturlig
del i en ldsande process med inslag av olika typer av bildtexter och texter,
som till exempel serietidningar och seriemagasin, 4ven om ldsningen av
dem inte blir sdrskilt synliga i detta material.

De sju elevernas ldsning av bilderbécker innebir ett meningsska-
pande i vid mening. Nils lista talar om att han 4r fascinerad av Sven
Nordqvist alla bilderb6cker och visar att han liser dem da och dd. Han
tycker om de detaljrika bilderna i béckerna och for att det hinder sa “’ro-
liga saker”.147 I Nordqvists bocker bygger bade text och bild upp skeen-
det (Rhedin 1992/2002, 2004). Ocksd i enkla bocker som Ture borstar
tanderna (Tidholm 1998) och Bw och Bd i stidtagen (Landstréom 19906) ir
text och bild beroende av varandra och delar av en storre helhet.

Elevernas listor innehéller bilderb&cker och kapitelb6cker 1 varie-
rande grad. Ulf och Nellie startar med bilderbécker, men ldser nistan
inga bilderbécker alls i drskurs 3. Alicia ldser bilderb6cker genom alla fyra
aren, men i slutet av arskurs 3 alltmer sillan. Bide Erik och Otto har
diremot genom alla dren antecknat fler bilderbécker pé sina listor dn
lingre kapitelbocker.

Personalen pé skolan har haft en uttalad ambition att inte se bilder-
bécker som startpunkt £6r “riktig” lisning och menar att inga bécker ska
ses som bittre 4n andra. De attityder till lisning av bilderbécker eleverna
bir med sig dr intressant, men inte undersokt i denna studie.

147 Boksamtal, drskurs 2.
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Lisa och leka

Kindergarten children listening to stories together on the carpet of their
classroom and performing in their games what they have heard illustrate one
of the crucial elements in the development of a reader: the social construc-
tion of experience and its playful expression (Appleyard 1991:56).

Appleyard (1991) pekar pa att bearbetning i form av lek dr viktig for
nybérijarlisares fortsatta utveckling. Studiens elever sitter ocksd pd mat-
tan och lyssnar och sedan leker de. Vi har till exempel sett hur de leker
med ramsor under lisningen av Moa och Pelle.

Hur ecleverna i undersékningsklassen anvinder och bearbetar sina
intryck fran ldsningen blir bara delvis synligt for liraren. Nils till exempel
liser detektivbécker och leker sedan detektiv pad rasterna tillsammans
med en kamrat. I den sociala leken konstruerar han de erfarenheter han
skaffat sig genom sin ldsning. Nils provar hur det dr att vara detektiv.

Nils: Ibland... ibland si pa rasten si le... Hakan och jag... vi leker att jag
ir en dektektiv... och sint dir och si ska jag spionera och sant p4
Hiakan och sana grejer.148

Han tar med sig erfarenheterna av leken in i ldsningen ndr han ldser vida-
re. P4 samma sitt 4r det ett uttryck f6r Nils behov av lek nir han fir sin
syster att sy likadana byxor till sig som katten Findus har 1 Sven Nord-
qvists bocker om Pettson.!* Andra elever, som Alicia, later olika bokka-
raktirer bli ”latsasfigurer” som de bar med sig i fickan eller i viskan.150
Under den forsta terminen pd skolan utnyttjade ocksa liraren ele-
vernas fascination fér vad som kan uppfattas som verkligt och vad som
ar fiktion. Infér den forsta jultiden tillsammans ldste liraren Jag, morfar och
Nisse Nys (Kirkegaard 1983) hogt f6r klassen varje morgon. Den handlar
om en liten tomtenisse. Det didr med tomtar var fortfarande flera av ele-
verna lite osdkra pa. Finns de eller finns de inte? Under ldsningen disku-
terades den fragan flera ganger. I berittelsen beskrivs hur en pojke borjar
forstd att det flyttat in en tomte i morfaderns stall. Pojken ser sma tecken
pé det 6verallt. Tomten Nisse Nys limnar en liten resviska vil synlig, sa

att folket 1 garden ska forstd att han kommit. Férskolldraren och ldraren i

148 Boksamtal, drskuts 2.
149 Se bilden av Nils, kapitel 8.
150 Se bilden av Alicia, kapitel 8.
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undersékningsklassen forstirkte fiktionen genom att placera ut sma teck-
en pd att det ocksa i skolan kunde finnas en liten tomte. Liraren arrange-
rade si att eleverna vid ett tillfille hittade en liten resviaska med en stick-
ad raggsocka med halm i ute i hallen. Nu var eleverna inte riktigt sikra pa
om det fréken ldste om var sant eller ”pa litsas”. Otto skrev om hindel-

sen i sin veckodagbok:

JAG hAR HITTAT/!5! NISSE NYS/ VASKA/ DEN/ VA /FIN
DET VAR/ JAG SOM SAG /DEN FORST. (Otto 1:49)152

Nigon dag senare kom han in och férklarade att nu hade han sett tom-

ten. Han skrev ocksa:

VI hAR HITTAT/ TOMTAN. / VI SAG HONOM 1/ HAGEN. (Otto 1:
50)

Det som hint var att grannen gitt Gver sin aker iklidd en réd luva, men i
Ottos forestillning hade han just sett Nisse Nys. Bokens innehall blir till
lek. Otto ser tomten och Nils leker att han ar Pettsons katt Findus eller
en detektiv. De ldser och leker och gir in i en skapande akt. Leken blir

ett sitt att skapa mening,

Lisa och kdnna igen

Bokbéckernas listor berdttar ocksd om att ndgra elever viljer att lisa
bécker som ingar i en serie. Nellie ldser alla béckerna om Sune!3 efter
varandra och flera av bockerna liser hon dessutom mer dn en gang. Ulf
liser en rad bécker om pojken Kasper!>* som spelar fotboll. Béckerna
inom de respektive serierna ir relativt lika och fa element skiljer den ena

boken fran den andra.

151 Markerar radbyte.

152 1:49 ska liasas som drskurs 1, vecka 49.

153 Jacobsson och Olsson, 1984-2006. I avhandlingens litteraturférteckning finns
bara de bocker med som eleven antecknat.

154 Jensen, 2000-2005. I avhandlingens litteraturférteckning finns bara de bocker
med som eleven antecknat.
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CAER JoR AL
KAPER PA FOTHOLISIA

OER. I
KASPER STAR | MAL
K ASPE RPAINDATHUS-
TR ERIAG

KASPE IR ARETS SFELA
KASPER SPFIART Skt

KASPER FIIVTAR
I APER speL AR PA SIRTON

Titlarna pa Kasperbéckerna, som Ulf har skrivit in pa sin lista, kan ge en
bild av hur béckerna dr uppbyggda. Varje bok handlar om en detalj i en
match eller under ett triningspass. Varje kapitel bestir av 4-6 sidor och
det formella uppligget av bockerna dr tinkt att hjéilpa nya ldsare.

Den fiktiva karaktiren Kasper beskrivs som en lite osiker, fotbolls-
intresserad pojke. Berittelserna innehaller allt det som en fotbollsspelan-
de familj 4r med om varje vecka: fotbollsviskan som ska packas och
forildrar som kor till matcher med videokameran i hégsta hugg. Berittel-
serna innehaller ocksd gestaltningar av omkliddningsrum, matchklider,
avspark och malchanser som ibland blir mal, men inte alltid. I och med
att Kasper presenteras som en alldeles vanlig pojke, som lyckas ibland
och ibland inte, kan Ulf och hans kamrater kinna igen sig 1 honom. Sam-
tidigt innehaller boken beskrivningar av, som jag bedémer det, relativt
igenkdnnbar trinarjargong och upplevda fotbollsmiljéer.

Fry (1985) talar om att ldsaren far s.k confext support, som innebir att
sjilva texten och dess uppbyggnad ger stéd i byggandet av ett begripligt
sammanhang. Han himtar begreppet hos Ronald Morris (1973), som
menar att the message of the text is already alive in some form or an-
other in the mind if the reader” (Morris 1973:187, citerad i Fry 1985:54).
Lisarens forvintningar pa texten stdr i relation till det sammanhang i
vilket boken ldses.

Det finns ocksd en kontext som béckerna pa egen hand skapar, en
textkontext. Detta giller sdrskilt en serie av bocker, dir texten skapar en

spraklig igenkinning men ocksd en tematisk igenkinning. Nir Nellie
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liser alla bécker om Sune dr hon f6r varje ny bok hon tar sig an mer
férberedd péd det som kommer. Hon kidnner till huvudpersonerna i bo-
ken, forfattarens sitt att skriva och sina egna férvintningar pa de hindel-
ser som utspelas i boken. Ju mer hon vet om innehillet i en text desto
littare blir den att ldsa. Med Langers resonemang dr det pd sa vis littare
att “kliva in 1 férestallningsvirlden”, Stepping into an Envisionment och att
“vara i och r6ra sig genom den”, Being in and Moving Throngh (1995:16).
Nir Ulf ldser béckerna i serien om Kasper blir facktermer, som inom-
husturnering och straffligening enkla f6r honom eftersom han redan vet
vad de betyder.’5> Han har ocksd varit pa inomhusturnering och varit
med om straffliggning. Lisning av Kasperbéckerna handlar framfér allt
om igenkdnning och den trygghet som lisning av ”samma” berittelse ger
(Malmgren 1989).

Ibland utnyttjar eleverna ocksia moijligheten att ldsa flera bocker av
en forfattare. Ulf till exempel vill lisa mer 4n en bok av de forfattare han
tycker om att ldsa. Han ldser bockerna om Danie/'56 av Hans Peterson
och flera av bockerna om Frans'57 av Christine Nostlinger.

Aven Erik liser flera bocker av samma forfattare, men inte bocker
om samma fiktiva figur. Han ldser till exempel de av Ole Lund Kirke-
gaards humoristiska boécker som finns i skolans bibliotek, t.ex. Gumnii-
Tarzan (1976).

Nils ldser ocksa sa gott som alla delar i olika serier. Han ldser bock-
erna i en serie om spéken!s8 och fyra bécker av Solveig Higerstrom. %7
Hemma ldser han de sju béckerna i Narniaserien!60 av Clive L. Lewis.
Nir ldraren hogliser om snapphanar i skolan liser han pid egen hand tva
andra snapphanebocker, Sunapphaneborgen (Sehlin 1959/1988) och Pelle
Snapphanen (Sehlin 1962).

155 Detta blir tydligt ndr han och ldraren i arskurs 1 liser hogt tillsammans i Kasper
spelar pa stadion, Jensen 2000. (Héglisningsband 1).

156 Peterson, 1986—1987. I avhandlingens litteraturférteckning finns bara de boécker
med som eleven antecknat.

157 Nostlinger, 1988-2006. I avhandlingens litteraturforteckning finns bara de
bécker med som eleven antecknat.

158 Lindquist, 1986-1992.

159 Higerstrom, 1979-1986. I avhandlingens litteraturforteckning finns bara de
bécker med som eleven antecknat.

160 Tewis, 1959-1976.

165



Omlisning av enskilt ldsta bocker

Ett annat fenomen som blir synligt i elevernas boklistor dr omidsning, d.v.s
att eleverna ldser om samma bok mer dn en ging. Liser de om for att de
inte forstatt boken vid den forsta lisningen? Vill de uppleva den om
igen? Appleyard (1991) menar att det férmodligen inte enbart dr innehal-
let i boken som gér att barn liser dem om igen utan ocksa den erfarenhet
lisningen ger och den kinsla den kan skapa. Det kan i lika hog grad
handla om spinning och atmosfir. Den allra forsta spinningen gir inte
att dteruppleva igen, men atmosfiren kan upplevas om och om igen.
Whitehead (1977) menat att nir han ser elever lisa om bocker drar han
slutsatsen att de 4r pa vig in i en ny sorts ldsning, men genom omlisning
av tidigare bocker haller de £6r en stund fast den tidigare lisningen.

Fry (1985) talar om re-reading och menar att det dr en typ av lisning
som madste finnas med i varje ldsares utveckling. Han resonerar éver om-

lisningen som fenomen:

What explains this desire to read a book again and again? When you read a
story many times, it becomes as familiar as the bed in which you sleep and
the house in which you live: what was just a book becomes a story that par-
ticularly belongs to you. The book itself becomes a story that particularly
belongs to you. The book itself becomes an object that is especially familiar
to you and, years later, taken from the shelf, it can speak to you of your own
past as well as tell its own story. /.../ Possessing, remembering, reproduc-
ing, renewing — I think these are some of the activities that could underlie a
child’s constant re-reading of a story (9-10).

Elevernas anteckningar om omlisningar dr inte méinga, men de finns.
Det kan vara sd att omlidsning dr mer vanligt férekommande 4n vad lis-
torna visar darfor att eleverna inte anvint sig av mojligheten att skriva in
en bok mer in en ging. ”Ar den inskriven s dr den” kan de ha resone-
rat. Hos Alicia till exempel, finns inte ndgon omldsning antecknad, trots
att hon senare berittar att hon lidser Max bo// (Lindgren 1982) flera ging-
er.16! Nir Erik liser om Lasse frodde han var stor (Graham 1993) mycket
tidigt i drskurs F upplevde han férmodligen framgang i sin forsta lisning
av boken och vill dteruppleva den igen. Boken dr en storbok, som en
grupp barn list tillsammans pa en lisstund. Storboken finns ocksd som

liten bok och den lanar han och liser tvd ganger, bide hemma och i sko-

161 Boksamtal, drskurs 3.
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lan. Av samma anledning, nimligen att kdnna framgéing i lisningen sam-
tidigt som en spiannande hindelse utspelar sig, kan man anta att bade Ulf
och Otto viljer att lisa om Misse med de bla ggonen (Mathiesen 1951), en
ganska tjock bok med lite text och en stor bild pa vatje sida. Ulf ldser
ocksd om nagra av bockerna om Kasper som spelar fotboll. Otto lser
om Lilla Vargen far sitt namn (Ericsson 1980) och sdger precis som en
flicka i Frys studie (1985) att det dr f6r att han inte kom ihag den efter
forsta lisningen. Hasse av Siv Widerberg (1983) liser han om f6r att han
tycker den var ”bra”, siger han.162

Tydligast blir omldsningar i Nellies lista. Hon ldser om flera av Su-
nebéckerna och en bilderbok, Lila Bjorn och Lilla Tiger (Janosch 1990),
hon tydligen tycker om. Det gir minst ett 4r mellan ldsningarna av bil-
derboken. Senare liser hon om kapitelboken Harry och stotarna (Temper-
ley 2000). Samtal med henne nigra ginger under den fOrsta lisningen
tyder pa att hon inte riktigt 4r inne i nagon férestillningsvirld. Nir hon
sedan liser om boken minst ett dr senare berittar hon att hon gjort det

for att hon tyckte att hon inte férstod sa mycket férsta gingen.163

Omlisning av gemensamt lista bocker

Det forekommer ocksa att eleverna liser om bocker som ldraren ldst
hogt f6r klassen. Nellie 4r den som antecknat flest omldsningar av hog-
lisningsbocker. Hon ldser under de fyra dren om flera av de bécker som
hon lyssnar till.164 En av de bocker som listes tidigt i arskurs F, Monstret i
skapet (Sundvall 1979), liser bade Nellie och Ulf om nir de gir 1 drskurs
2. Nellie paminner i det hir avseendet om de flickor i Margaret Clarks
undersékning (1976) av elever som ldrt sig lisa innan de bérjade skolan
och som hemma f6redrog att lisa bécker de redan lyssnat till.
Hégldsningen ingar som en del av den undervisningsprocess elever-
na blir involverade i. Den gemensamma lidsning de ingar i paverkas som

Smidt papekat av flera faktorer:

162 Boksamtal, drskurs 3.

163 Boksamtal, drskurs 3.

164 Grisparven, Olsen 1984; Flickan som inte kunde [juda, Sundh 1973; De hemligas o,
Wernstrtém 1966, En ettas daghok, Sundvall 1982, Jag ska vara Maria, Robinson
1972 och Nimbhs hemlighet, O’Brien 1982.
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[...] skolesituasjonen, den nermeste sociale konteksten for elevers lesing pa
skolen inngdr som en integrert del i leseprosessen. Leseren moter aldri teks-
ten isolert. Den ir alltid olesligt knyttet till en sosialt definert “ytre verklig-
het”: boker, bygninger, lerer, medelever og undervisning (Smidt 1989:22).

Men, skriver Smidt, kontexten dr aldrig statisk, utan hela tiden i f6rdnd-
ring och utveckling, dirfér att den er vevd inn i en sosial process” (22).
Den sociala kontexten och vetskapen om att man vet hur det ska g kan
skapa trygghet. Det finns flera sitt att férklara Nellies omldsning av hog-
lisningsbéckerna. Den process och det sociala sammanhang som Nellie
tillsammans med kamraterna och ldraren blir involverad i paverkar henne
att lisa om héglidsningsbéckerna. En annan férklaring kan vara att Nellie
vill visa att hon kan ldsa lite lingre bocker. Med Frys resonemang
(1985:10) handlar det om flera aspekter som samspelar vid omlisning.
Nellie vill minnas och upprepa och behdver vara i texten under ling tid
och mer 4n en ging, det Hickman (1981) talar om som “successiv re-
spons”.

Tematiska val

Eleverna verkar skapa egna, tematiska sammanhang. Ulfs val av bocker
tyder pa att hans forsta urvalsprincip ér att de ska handla om sport pa
ndgot vis. Han liser bade om Kasper och hans fotbollsspel'®> (Jensen),
om Mette och Mia som spelar handboll!6¢ (Jensen) och om Jenny och ten-
nisdiren (Schulman 1980). Pa framsidan av Pigza med svamp och ost (Aker-
blom 1997) stir en pojke med skateboarden i handen. Férmodligen har
bilden paverkat hans bokval.

Erik siger att han soker efter bocker som dr roliga.1o” Han finner
ocksa till slut bécker som han sdger motsvarar det han séker, nimligen
Ole Lund Kirkegaards bécker. Samtidigt kan man av hans boklista utldsa
att han viljer att ldsa ett flertal sagosamlingar. Flera av eleverna i klassen
ar precis som Erik intresserade av “roliga” bécker. De visar varandra
bilder, liser upp delar av texten och skrattar tillsammans. Fry (1985) ut-

trycker det som att mycket av tjusningen med att tala om bocker dr méj-

165 Jensen, 2000—-2005. I avhandlingens litteraturforteckning finns bara de bécker
med som eleven antecknat.

166 Jensen, 2001-2003. I avhandlingens litteraturfrteckning finns bara de bocker
med som eleven antecknat.

167 Boksamtal, arskurs 1.
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ligheten att fa skratta, “like sharing a lovely joke; and each re-reading is a
fresh occasion for laughter” (16).

Evelinas bokbok berittar om en ldsresa frin en tidig favoritbok,
bilderboken Lisen kan inte sova (Beckman 1969/1976), dll tonarsboken
Pojkarna i mitt liv (Donofrio 2001). Den senare visar sig handla om en
flicka pa 16 ar som blir gravid. Evelina gir frian enkla bilderbcker och
korta kapitelbocker till att lisa ungdomsbdcker om tonérsproblem. Hon
har tagit med bécker hemifrin och att ndgra av de bocker som stir an-
tecknade 1 hennes lista, Pistolen (Swindells 2002) och Pojkarna i mitt liv, ir
bécker hon fitt genom en bokklubb i en tonérstidning hon prenumere-
rar pa.168 Det tematiskt sammanhang hon skapar kan tolkas som en 6ns-
kan att lisa om den tonarstid som vintar. Millard (1997) pekar pi att
barn ofta vill lisa om den kommande tonarstiden. Fry (1985) visar att
bécker kan bli viktiga f6r lisaren av manga olika skil, och att de kan ge
en moijlighet att fundera 6ver ting i vardagen och 6ver sina erfarenheter.

Eleverna talar om att de s6ker bocker som dr ”spiannande”. Vi har
tidigare sett att spinning dr ett begrepp som kan inkludera en mingd
olika texter. Det kan vara allt frdn enkla, korta berittelser som nyborjare
kan klara till i det ndrmaste vuxenlitteratur. Flera av de texter eleverna
viljer skulle kunna beskrivas som dventyrsbocker och de innehiller ofta
en slags hjiltar eller hjiltinnor, som méter faror och finurligt kommer ur
dem. De ldser bécker om resor till andra virldar men ocksa bocker som
inte innehiller exotiska miljéer eller brott, mysterier eller fantasi. Det vi
kallar realistiska berittelser kan visa sig innehdlla dventyr, hjiltar och
hjiltinnor. De bécker som Nellie liser kan sdgas vara av den senare ty-
pen. Ett exempel dr serien av bocker om Miranda'®® av Kerstin Sundh,
dir flickan Miranda ska klara att hantera insikten om att den kvinna hon
trott var hennes mamma inte 4r det. I Sunebdckerna av Jacobson och
Olsson, som flera av eleverna liser, kan Sune ocksd betraktas som en
slags hjilte, som klarar sig ur olika situationer pi sitt speciella sitt, ofta
med humor. M6hl och Schack (1981) anvinder begreppet introjektion f6r
att beskriva att lisaren lever sig in i figurer, som kan klara saker hon sjilv

annu inte klarar av.

168 Boksamtal, drskurs 3.
169 Sundh, 1987-1993. I avhandlingens litteraturforteckning finns bara de bécker
med som eleven antecknat.
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En bok som flera av eleverna i klassen liser 4r Egon Mathiesens
Misse med de bli igonen (1951). Den handlar om en hjilte” som ger sig ut i
virlden for att férséka finna Landet med méinga mdss. Hans resa dit ar
full av farofyllda episoder innan han till slut hittar landet han séker. Mis-
se blir hjilte och ingen bryr sig lingre om att han har bld 6gon och inte
gula som de andra katterna.

Ulf och hans fotbollsspelande kamraters lisning av fotbollsbocker
kan ocksd ses som en slags hjilteldsning. Kasper méter bade framging
och motgang i bockerna. I en bok skadar han sig och en annan gang gor
han mal. Han fir vara med och spela i cuper och i inomhusturneringar.
Lagets framging leder sia sminingom till att han fir spela pa Stockholms
Stadion och han blir till och med erbjuden att f4 provspela fér en annan
klubb. Allt detta dr beskrivningen av en (fotbolls)hjilte och de svarighe-
ter han méter och klarar av. En av de bocker som Ulf ldser tvd ganger ar
Kasper blir drets spelare (Jensen 2001).

De kapitelbocker eleverna viljer att lisa har flera gemensamma
drag. De ir oftast lingre dn bocker man ldser f6r yngre barn och de har
mindre typsnitt och firre illustrationer. Hir kan betydelsen av att ha ldst
en “tjock” bok spela in. Bécker som Misse med de bla dgonen (Mathiesen
1951) och Hasse (Widerberg 1983) kan bidda kategoriseras som det ele-
verna skulle kalla ”tjocka bécker” men som innehiller relativt lite text.
Erik och Otto till exempel vill lisa tjocka bocker, men klarar dnnu inte av
kraven pd en mer finstilt och tit text. Nédr Erik ska beskriva varfér Misse
med de bld ggonen blir en av hans favoritbocker sdger han att det dr for att
”det dr lite text och sa var den ritt tjock”.170 Fér Erik, och nagra av hans
klasskamrater, ingdr det uppenbatligen i uppbyggandet av en lisarkompe-
tens att kunna ldsa tjocka bécker. Det verkar inga i deras bild av vad en
kompetent lisare kan.

Minga barn férefaller kunna ldsa manga bocker av det hir slaget
utan att tréttna pa dem. En forklaring kan vara att béckerna samtidigt
som de dr olika ocksa ér lika. Om och om igen, i olika omgivningar, mé-
ter hjilten eller hjiltinnan faror och andra dventyr i nya versioner. Samti-
digt dr strukturen pa situationerna och hur karaktirerna uppfoér sig
betryggande lika.

170 Boksamtal, arskurs 3.
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Genusinriktat bokval

Hur ser elevernas bokval ut betraktat ur ett genusperspektiv? Det gir inte
att géra en djupare analys av genusval i listorna, men de gér mig inda
uppmairksammad pa att underséka om det dr pojkar eller flickor i huvud-
rollen 1 de bocker eleverna antecknat. Nellies lista berdttar att hon ldser
bécker om bédde pojkar och flickor, medan Erik inte liser en enda bok
med en flicka i huvudrollen. Det gor inte flertalet av de andra pojkarna
heller. Férekommer flickor dr det som en av tvd huvudpersoner. Undan-
taget dr Ulf, som ldser boécker dir flickor ensamma kan sdgas vara hu-
vudperson. Hir kan Ulfs stora idrottsintresse vara det som styrt hans val.
Han liser bland annat béckerna om Mia och Mette som spelar handboll
och Jenny och tennisdaren (Schulman 1980). Gissningsvis har titeln lockat
honom. T Pizza med svamp och ost (Akerblom 1997) som handlar om Moa
och den skateboarddkande Samuel, och i Monstret i skapet (Sundvall 1979)
ir biade en pojke och en flicka huvudpersoner. Det gir inte att dra ndgra
lingtgaende slutsatser av elevernas listor, men monstret i de sju elevernas
boklistor tyder pd att pojkar viljer bécker om pojkar, och att flickorna
kan vilja att lisa om bada kénen.

Malmgren (1997) finner liknande ménster hos de pojkar och flickor
han underséker i Atta lisare pi mellanstadiet. 1.ars Brink (2005) beskriver
samma fenomen i sin undersékning. Under tre ar féljer han en grupp
barn i drskurs 1-3 och senare ocksd i klass 6 och ser att pojkarna ~undvi-
ker alltjimt bécker med kvinnliga huvudpersoner och bécker som hand-
lar om kirlek och relationer — med Sune-béckerna som mdjligt undan-
tag” (192). Flickorna 4r i hans undersékning mer éppna i sina val av
bécker.

Elaine Millard (1997) menar att hon kan se en skillnad mellan poj-
kars och flickors val av innehdll redan vid sju érs édlder och att denna
skillnad sedan Skar med 4ldern. Brink (2005:198) finner det motsatta,
nimligen att “varken pojkar eller flickor verkar lingre [i arskurs 6] ha
svirt att 6verskrida kénsstereotypa bokval”. Millard (1997:160) menar att
pojkar liste ”with an eye to finding out new information, even from their
fiction” medan flickor ”enjoyed the dissection of relationships”. Millards
unders6kning visar ocksd att skillnaden mellan pojkar och flickor inte
bara giller bokval, utan ocksa den tid de dgnar sig 4t och den entusiasm

eleverna visar for lisning:
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One major cause of this difference may be the way reading is presented in
schools. At an age where teachers want pupils to begin to progress from
children’s stories towards fiction for older and adult readers, a large number
of pupils stop reading altogether. Many of those who do continue to read
for pleasure move into a gender-related selection from the bestseller shelves:
girls choosing hotror and popular romances, boys opting for action and sci-
ence fiction. Further, many boys read as little in school as they are allowed
to get away with (Millard1997:15).

Avsiutande kommentarer— bokvalet som enskilt projeket

Listorna har visat vad eleverna viljer att ldsa i skolans enskilda lisning
och som ldsuppdrag i hemmet. Vad de ¢gentligen skulle vilja lisa eller avsté
fran att ldsa talar inte listorna om. Inte heller sdger listorna nagot om hur
eleverna liser bockerna. I Whiteheads (1977) stora undersékning av ele-
vers lidsvanor fick eleverna uppmaning att skriva senast lista bok. Nir
Millard (1997) gjorde en liknande undersékning bad hon eleverna skriva
favoritbécker. Det innebar att hon accepterade att elever inte skrev nagot
alls. Senast ldsta bok kan ju vara en av skolan vald bok som dirmed kan
upplevas som patvingad. Millard fick ocksd mycket riktigt flera "tomma”
svar och hon resonerar kring den olust infér lisning hon fann, framfér
allt hos pojkar. De bécker som mina elever antecknat dr framfor allt
bécker lasta 1 skolan.

De sju eleverna har antecknat 225 olika titlar under de fyra ar listan
térdes. Ett 6verraskande resultat av analysen dr att den visar att varje bok
i de flesta fall bara listes av en lisare. Den enskilda lisningen verkar vara
mycket individuell. Eleverna verkar vilja efter eget tycke, egen smak och
formdga och dr inte sirskilt paverkade av kamraterna. Detta antagande
styrks av Purves och Beach (1972). Flertalet titlar i deras undersékning av
elevers lasning av sammanlagt Gver sju tusen titlar listes bara av en elev.
Den stora spridningen antog de berodde pa att eleverna virderar det
egna valet sa hogt.

It seemed clear that children greatly value the opportunity given to them by
book treading to exercise their own choice and to pursue highly individual
interests and tastes through books. Indeed the great and continuing strength
of the book in its competition with the audio-visual media (and particular
with television) is its unrivalled ability to give the individual the chance to
follow his own particular bent in his own way and at his own pace at any
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one particular time. This opportunity for self-discovery and self-realization
opened up by books seems to us an integral and central component in any
conception of education which takes personal growth as its goal (Purves &
Beach 1972:279).

Resultatet av undersékningen tyder pd att eleverna inte kommunicerat
sirskilt mycket kring de bocker de ldst och dirmed inte inspirerat var-
andra till vidare ldsning. Det finns nagra fa tecken pa att eleverna inspire-
rats av varandra att lisa samma bok. Alicia dr till exempel en av dem som
siger att hon liser Indianen i skapet (Banks 1982) ddrfor att Evelina sagt
att den var bra.!”! I den undersékning Brink (2005) presenterar finns det
tecken pd att kamratpaverkan dnda spelar roll ocksi fér yngre elever.
Hans resultat pekar mot att denna ’péaverkan fran det Elaine Millard
(1997) kallar ’gender appropriate peer group’ dock har minskat frin de
forsta skolaren till dr 67 (Brink 2005:199).

Trots att flertalet bécker pa undersdkningsklassens boklistor frimst
lises av enskilda elever finns det nagra fd bocker som flera av de sju ele-
verna list: Indianen i skapet (Banks 1982), Misse med de bla igonen (Mathie-
sen 1951) och Da Leopold blev arg (Gellert 2001). Tre av eleverna har ldst
Ett fall for Nalle (Tidholm 1988) och storboken Mitt i mirkaste natten
(Graham 1993). Hir kan inspiration och bokprat mellan eleverna ha
spelat en viss roll. En annan roll spelar natutligtvis den knappa tillgingen
pa bocker i skolbiblioteket.

Analysen av elevernas boklistor visar alltsa hur enskilt deras respek-
tive lisprojekt dr. Samma slutsats drar ocksd Brink (2005) och Benton
(1995) i sina undersékningar. Lisférmaga, intresse och tillgang till bocker
paverkar elevernas bokval.

Flera av eleverna har bérjat skapa sig en egen ldsarprofil och vatje
elev verkar ha byggt upp en egen smak och egna skil att vilja vissa bock-
er. Boklistorna pekar mot ett monster i ldsintresset hos varje elev. Men
mycket blir inte synligt. Listorna talar till exempel inte om elevens faktis-
ka intresse f6r lisning. Den informationen kan man bara na genom sam-
tal med dem. Smidt (1989) talar om instrumentell ldsning, funktionell
lisning och underhillningslisning. Ocksa hos denna studies unga lisare
kan olika sorters ldsning urskiljas. Funktionell lisning kallar Smidt den lds-
ning som sker utifrin ett visst intresse. Den bokserieldsning och omlis-

171 Boksamtal, drskurs 3.
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ning som elevernas listor berdttar om pekar mot att lisningen varit bade
tunktionell och ocksa #nderhallande £6r dem. Lisningen kan ocksd vara
instrumentell. Lisningen pa speciella lisstunder dr ju en uppgift eleverna
har och de ldser for att svara mot skolans krav. Otto sdger ocksd pa en
direkt fraga att han “ldser bara nir det dr lixa”.172 Aven Evelinas lisning
har ibland drag av instrumentalism, exempelvis nir hon vid négra tillfil-
len tar vilken bok som helst nir det dr lisstund.!”> Nagra av cleverna
(Nils, Nellie, Evelina och delvis Alicia) ger intryck av att vara intresserade
av att ldsa ocksd pd sin fritid dér ldsningen inte 1 sd hog grad uppfattas
som uppgift eller tvang,

Ramen f6r denna unders6kning ér lisning i skolan, pd skolans vill-
kor. En ldsning som inte blir synlig i listorna, men som férekommer
framfor allt pa fritiden, 4r ldsning av serietidningar. Lisning av serietid-
ningar har inte haft nigon stor plats under den enskilda ldsningen i sko-
lan och lisningen av dem syns inte heller i listorna. Det finns anledning
att fundera pd varfor den inte gor det.

Vid det forsta samtalet med eleverna under de allra fOrsta dagarna i
arskurs F satt eleven och liraren runt ett bokbord, dar det ocksa fanns
serietidningar framlagda. Mycket fi elever valde att prata om dessa. Det
ir pa direkta frigor om fritidsldsning som de talar om ldsning av serietid-
ningar.

Skolan har alltsa inte stoppat ldsning av seriemagasin, men kanske
inte heller tydligt signalerat att den far ta plats. Evelina dr den elev i ma-
terialet som aktivt tar med sig bécker hemifrin, bécker hon fitt genom
en tondrstidning hon prenumerera pd. Men eleverna utnyttjar inte den
moéjlighet som dnda finns att vilja ett annat lismaterial, inte heller Eveli-
na. I skolans bibliotek finns traditionella tidskrifter, som Kamratposten,
och seriemagasin, som Tintin och Lucky Luke. I de lokaler som fritids-
hemmet och skolan disponerar finns andra tidningar, som Kalle Anka,

Bamse etc. I boklistorna syns de dock inte.

Vi har i detta kapitel tagit del av sju av elevernas boklistor och sett hur de
skiljer sig men ocksa liknar varandra. I nista avsnitt, kapitel 8, fir vi nu
méta fyra elever, Nellie, Otto, Alicia och Nils, frin deras forsta termin i
arskurs F tills de slutar arskurs 3.

172 Boksamtal, drskurs 3.
173 Boksamtal, arskurs 3.
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8 Bilder av elever

I beskrivningen av undervisningen har vi sd hdr lingt fatt bilder av arbe-
tet 1 klassrummet, ldrarens utgangspunkter och nigra undervisningshin-
delser. I det hir avsnittet ligger fokus pa fyra elever. Vi kommer att méta
Nellie, Otto, Alicia och Nils och deras vig genom undervisningen. Berit-
telsen byggs kronologiskt och féljer eleverna var foér sig under deras
skolgang drsvis. Det dr ett méingfasetterat material som ligger till grund
for de bilder som skapats. Ibland anvinds delar av dokumentationen och
i andra fall hinvisas till de olika killorna. Detta f6r att inte avsnittet ska
svilla ut.

Eleverna ska nu framtrida som de sirskilda individer de ir. De ir
valda fOr att de gér in i lisandet pd olika sitt. I méanga klasser finns san-
nolikt elever med historier som liknar dessa elevers. De representerar

elever som jag tycker mig kinna igen fran tidigare klasser.

Nellie — "Dufktiga Annika” — en igenkdnnbar elev

Nellie dr 6 4r och 7 manader nir hon botjar i drskurs F. Liraren samtalar
med henne en av de férsta dagarna pé terminen. Hon 4r mycket glad och
pratar intensivt under hela samtalet. Hon verkar inte vara paverkad av att
hon filmas.

Det tar en stund innan Nellie bryr sig om de bocker som ldraren har
lagt fram pa bordet. Nellie pratar pa om sina liserfarenheter. Hon siger
att hon har 7jittemanga” bécker hemma. Hon képer bécker ibland och
siger att hon lidser mycket hemma. Favoritboken dr Duktiga Annika
(Beskow 1941). Boken verkar roa henne och hon berittar om en rolig
episod 1 boken. Medan Nellie berittar ser hon mycket glad ut och hon
skrattar 4t ett dventyr Annika har med en ko. Hon tror inte att boken ér

mamma och pappas favoritbok.
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KJ:  Vem ir det som liser Duktiga Annika f6r dig?

Nellie: Mamma och pappa.

KJ:  Gillar dom den?

Nellie: Ja.

KJ:  Ar det deras favoritbok ocksa tror du?

Nellie: Jag vet ... Nej ... Dom tycker bist om rikningar, tror jag.!7+

Det finns flera som ldser f6r Nellie, framf6r allt mamma och pappa men
ocksa dagmamman. Hon berittar att de ldser hemma dven innan hon gir
till skolan ndr vi hinner”. De ldser sannolikt béckerna minga ganger, f6r
Nellie sdger att hon kan” en Disneybok, De swd grisarna, det vill sdga kan
boken utantill. Att dagmamman spelar stor roll £6r det ldsliv Nellie redan
lever dr tydligt. Flera av bdckerna liraren visar eller hon sjilv pekar pa
har hon list hos dagmamman. Nellie berittar ocksd att de ldser f6r henne
hemma hos farmor och farfar.

Nellie kdnner igen flera av béckerna och vet nigot om varje figur.
Hon siger att Alfons stékar till och att Nalle Puh siger typiskt, typiskt”
hela tiden. Nellie associerar och inspireras frin bécker till aktiviteter hon
vill géra. Nir hon tittar pd boken Mamma Mu bygger en koja (Wieslander
1985) funderar hon exempelvis vidare pi om hon ska friga pappa om
hon fir lana en sig.

Flera av figurerna har hon sett pa film. Hon ser 6verhuvudtaget
mycket film bide hemma, hos farmor och farfar och tillsammans med
dagmamman. Flera av filmerna sdger hon att hon 4dger och det dr bland
annat ddrifrin hon kidnner igen 17 pa Saltkrakan (Lindgren 1964).

Forst siger Nellie att hon kan ldsa, men hon dndrar sig snabbt till
att hon inte kan. Hon siger att hon férsdker ljuda och hon minns en
episod nir hon f6r férsta gangen ljudade.

Nellie: Jo for att en ging for linge sen, nir jag var jitte...nér jag var mind-

re... kanske fem eller fyra r... ah, jag var fem ...dd ... jag borja sa
hir (ljudar) Ha-Ha-Hattstugan sa jag p4 mammas rygg da.

KJ:  Ah.

Nellie: Fast mamma hon sa ingenting.

/.../
KJ:  Har du gjort sa manga ganger sen da?
Nellie: Jag vet inte. Bara en géng tror jag.

174 Videosamtal 1, hosten arskurs F.
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Mot slutet av samtalet hittar Nellie ytterligare en bok hon vill prata om,
Majas alfabet (Andersson 1984). Hon berittar hur hon sitter och skriver
av alfabetet pd dator och pi det sittet tycker sig ha lrt det.

Nellie: Men nu kan jag det utantill.

KJ:  Du kan det utantill!?

Nellie: Mm jag kan inte ldsa det helt.

KJ:  Nej, men det kommer du ju snart att kunna... det tror ju jag.
Nellie: Mm.

Arskurs F — kan nistan lisa

Nir Nellie skriver sina forsta texter pa hosten i drskurs F ber hon liraren
skriva pd ett 18st papper och skriver sd sjilv av det in i veckodagboken.
Hon experimenterar med skriften och efter nagra veckor bérjar Nellie
skriva korta texter pd egen hand om t.ex. "gympan” hon deltar i.

En av de allra forsta dagarna pa hostterminen skriver Nellie dock
om ldsaktiviteter, som att klassen ldser tidningen tillsammans!7> och 4r pa
biblioteket.176 Vid ett tillfille skriver hon att hon och kamraterna borjat
skriva egna sméd bocker!?7. 1 6vrigt handlar texterna om att hon deltar 1
gymnastik!78 och att hon bakat!7?, badat!80 eller sjungit.!8!

Nellie dr en av de elever som tar uppdraget som berittare av bocker
pé stort allvar och som dirmed berittar méinga historier f6r sina kamra-
ter. Redan under det f6rsta aret hinner hon beritta tio bécker. De bocker
hon viljer ir lingre berittelser som krdver manga genomlidsningar.

Tva manader in pa hosten i arskurs F intervjuar férskolliraren Nel-
lie inf6r ett kommande utvecklingssamtal.182 Nellie berittar att hon mir
bra bide hemma och 1 skolan. I skolan tycker hon att det dr roligt att
”lisa upp” berittarbocker. Nir hon far vilja arbete skriver hon girna en
egen bok. Pi rasten hoppar hon hopprep, gungar och leker i ”gangarna”,

175 Veckodagbok F:34. Beteckning pd veckodagboken. Ska lisas som érskurs F:
vecka 34.

176 Veckodagbok F: 35.

177 Veckodagbok F:46.

178 Veckodagbdckerna F:36, F:38, F:39, F:43, F:48, F:51.

179 Veckodagbok F.40.

180 Veckodagbok F:41.

181 Veckodagbok F:49.

182 Forskollararen skriver ordagrant ner det Nellie sidger under samtalet. Citaten
hirrér frin dessa anteckningar.
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dvs. buskaget bakom skolbyggnaden. Hon leker mest med tre andra
flickor i klassen. Ovriga aktiviteter i skolan ir enligt Nellie “bra”.

P4 fritiden dgnar sig Nellie 4t lugna aktiviteter. Hon ritar, tittar pa
film och leker med Barbie(dockor). Hon tycker det 4r mysigt nir familjen
iter popcorn och tittar pa film tillsammans.

De forsta texterna pa vérterminen handlar ocksd om gymnastik och
bad. Den ldsning och det skrivande klassen sysslar med i klassrummet
skriver Nellie bara om i nigra korta texter.!83 Hon ritar férskolliraren
som liser en saga. "’DAN VAR BRA” skriver hon som avslutning.!84

Nellie fortsitter tycka om att ldsa och skriva. I skolan tycker hon
om att skriva i veckodagboken och att gbéra egna sma bécker. Det hon
tycker dr trakigt 4r “nir man inte har nagot att géra”. Da férsoker Nellie
mala och hitta pa nagot sjilv, sdger hon. Hon trivs i skolan och pi ras-
terna leker hon. Det dr inte ofta Nellie leker med kamrater hemma pé
eftermiddagarna. De kamrater hon nu ridknar upp ér yngre flickor i klas-
sen.

En av de sista dagarna i arskurs F har liraren ytterligare ett samtal
med Nellie. Hon berittar att Duktiga Annika forttarande dr hennes favo-
ritbok, men att den bok hon tyckt mest om att lyssna till i skolan ir
Flickan som inte kunde ljuda (Sundh 1973).

Under éret har hon bérjat ldsa pd egen hand. Hon minns hur hon

gjorde.

Nellie: Ja, jag bara ... nir mamma hon d4 gjorde... liste berittarbockerna ,
den forsta. .. si var jag mycket van vid att ldsa, s liste jag det som
mamma hade lidst. Sa det var nog sa det gick till.

Hon menar att hon lirt sig ldsa genom att lyssna och att f6lja med i tex-
ten som en vuxen ldste. Sedan liste hon om boken pi egen hand. Under
aret dr det framfor allt ldstirdigheten och att hon kan avldsa snabbare
som har férbittrats. Hon férbereder berittarbockerna noga.

Nellie: Jag har haft en jittesvar bok som hette Den osynliga elefanten.'8> Och
den kunde jag beritta utantill.

183 Veckodagbok F:11.
184 Veckodagbok F:12.
185 Nissen 1992.
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Tidigare var Nellie hos dagmamma. Hon lidste mycket f6r henne och gick
med henne till bokbussen. Nu gir Nellie pa fritidshemmet pa skolan och
det finns ingen som liser tillsammans med henne lingre, men hon menar
att det inte gér sd mycket eftersom hon tycker mest om nir hon liser
sjalv.

Hon har ldst tva bocker pa egen hand som hon skrivit in i sin bok-
bok. Pa frigan varfér man ska kunna ldsa har Nellie en praktisk forklar-

ing f6r framtiden med egna barn:

Nellie: Jo om barna... jag tror att det 4r om barna vill ldsa ndn saga cller s...

KJ:  Mm.

Nellie: (hostar)... s it det ju bra att kunna lisa. ..

KJ:  Mm... vad kan det va.

Nellie: Ska man sitta s4 hir nir man dr vuxen och ldsa kanske... barnet tyck-
er det dr trikigt ... K-L-G-L-A-S-S (ljudar laingsamt).

Sedan funderar Nellie en ling stund innan hon férklarar att hon tror man
liser s mycket bécker for att ”man ska hinna lira sig lite saker ...ch...

tills man blir vuxen”.

Arskurs 1 — att vara mitt-emellan

Tre ménader senare, en av de forsta dagarna pé terminen pa hosttermi-
nen i arskurs 1 samtalar liraren med Nellie igen. Hon ser glad ut, och
sdger att ldsdret som gick blev ”bittre och bittre med allt”. Hon kan ldsa
och ldser lite olika bécker nér hon inte har ndgot att géra. Hon ldser flera
bécker samtidigt, men en av dem hon list nyss dr Bror Groda och Bror
Padda (Lobel 1972/1983) som hon fatt i gdva pa ortens bibliotek. Mam-
ma har ldst den f6r henne och hon har sjilv f6rsékt lisa pa baksidan av
boken.

De bécker som ligger pa bordet dr bocker klassen ldst under arskurs
F. Nellie vill inte prata om ndgon sirskild bok, fér hon siger vid minst
ett tillfille till under samtalet att hon 7gillar alla bécker... allihop... fak-
tiskt”. Ett uttryck som Nellie anvinder vid flera tillfillen dr “mitt-
emellan”. Bocker ska vara mitt-emellan-svira och mitt-emellan-linga. Pa
fragan vad bocker ska handla om for att hon ska tycka om dem svarar
hon att hon tycker om alla bécker hur dom 4n handlar om™.186

186 Boksamtal, hosten arskurs 1.
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Samtalet uppehiller sig en god stund kring arbetet med berittar-
bécker. Nellie dr en av dem som berittat flest bécker for sina kamrater
och hon verkar tycka om det. Hon dr noga med detaljer och férklarar
vad hon uppfattar att berittarbocker dr och att hon trots att hon tycker
det dr roligt upplever vissa svarigheter med dem:

Nellie: Nar man har 6vat mycket hemma ér det jatteldtt, men jag tycker bara
det att... men det dr sviért att beritta nir man hér mammorna. ..
mamman ldsa sa himla mycket... dé tycker jag det dr svart att beritta.

KJ:  Ar det svart att komma ihag eller vad ir svart att beritta?

Nellie:Ja... jag tycker... det dr svirt att beritta alltsd... grejerna som ar pd
bilden... grejerna som hinder pa bilden och sdnt... nir mammorna
har list den jittemanga ganger... d4 dr det jittesvért tycker jag.187

Det Nellie uttrycker dr att det d4r mycket att komma ihdg nir mamma
liser en hel bok. Férmodligen uppfattar hon att hon méste minnas alla
detaljer bade i texten och pé bilderna. Under hésten i drskurs 1 berittar
Nellie 4tta bocker.

Pi lisstunden hemma ar det Nellie som liser och mamma som
lyssnar. Mamma ldser ocksa fér Nellie och lillebror si gott som vatje
kvill. De dagar dd Nellie och hennes lillebror ser pa lite lingre barnpro-
gram pa TV liser de inte.

Det som ir roligt med att ldsa formulerar Nellie sa hir:

Nellie: Det ér roligt att ldsa. Det dr roligt att man kan ldsa och bli duktigare
och duktigare och ldsa tjockare och tjockare bocker ... och... det ir
roligt att ldsa.188

Nellie signalerar att hon tycker om att gd i skolan. Hon ir glad och siger
i samtal att hon har kompisar. Familjen dr ocksid ndgot som lyfts fram
som viktig f6r henne. Allt arbete i skolan dr roligt. ”Jag jobbar lagom
fort. Det ska ju inte bli slarvigt heller” berdttar hon.'8? Hon tycker hon
kan ldsa och skriva 7jittebra”. Det hon behdver lira sig, siger hon, ir att
”skilja pa nir det 4r 4 och o i orden”. Hon vill lira sig rikna lingre och
lingre.

Liraren skriver i sina anteckningar om det intresse Nellie visar f6r

att ldra sig ldsa och skriva och f6r berittarbocker. Mamma, Nellie och

187 Boksamtal, hosten arskurs 1.
188 Boksamtal, hosten arskurs 1.
189 Anteckningar frin samtal infér utvecklingssamtal, hésten arskurs 1.
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liraren beslutar under utvecklingssamtalet att mamma ska f6rs6ka stédja
Nellie med lisning hemma, eftersom hon si girna vill kunna ldsa pi egen
hand.

Under hésten i drskurs 1 ldser Nellie en mingd korta bécker. Den
torsta kapitelbok hon ldser dr Jag, mamma och Socka Musen (Toss 1996).
Hon verkar prova manga olika sorters bdcker och liser lite dldre barn-
bécker som Barna Hedenbds (Almqvist 1948) och nédgot senare berittelser
som ilse med Trolle (Stiessel 1978). Nellie berittar under ett samtal med
liraren att hon tycker hon liser 7jattebra”. Den bista bok hon list dn sd
linge” dr just V77lse med Trolle.

Nellie skriver en hel del pa egen hand. Hon skriver lisloggar, som
blir allt mer utférliga om innehillet och sina tankar. I veckodagboken
fortsitter Nellie att skriva ifyllda bokstiver och dekorera dem. Hon ldg-
ger mycket tid pa att rita sina bilder, men héstens texter dr korta och de
siger inte si mycket.!% I bérjan av varterminen skriver Nellie i sin
veckodagbok om de ldsaraktiviteter hon deltar i. Klassen fir nya berit-
tarbocker och hon skriver om den bok hon valt. Under varen handlar
texterna alltmer om kamraterna och det hon upplever tillsammans med
dem. Hon blir inte inblandad i de konflikter som allt oftare uppstir mel-

lan négra av flickorna 1 klassen.

Arskurs 2 - tid for Sune och fér omlisning

Under sommaren mellan arskurs 1 och drskurs 2 har kommunens biblio-
tek en kampanj dir man uppmanar eleverna att lisa tio bocker under
sommaren. Det gbr Nellie och nir bibliotekspersonalen drar lott om vem
som ska vinna ett presentkort pa boécker vinner Nellie och en kamrat till i
klassen 100 kronor var.191

Nellie engagerar sig i skolarbetet. Elevens val, till exempel, innebir
att eleverna fir dgna extra tid 4t det skolimne de helst vill en f6rmiddag i
veckan. Nellie viljer dé ldsning. Den allt stérre sikerhet som Nellie visar
nir det giller skolarbetet, giller inte henne sjilv som person. Hon har

stora krav pa sig sjilv.192

190 Veckodagbok 1:37.
91 Veckodagbok 2:45.
192 Veckodagbok 2:41.
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Arbetet med berittarbécker 4r ndgot som Nellie fortsitter dgna
mycket tid 4t. Gemensamt fér de bécker hon viljer ér att de har relativt
mycket text. En bok, Pricken (Rey 1949) aterberittar hon vid tva tillfallen.
Nellie viljer girna ovanliga bocker, som Afrika bakom staketet (Moeyaert
1995) och Den rida kammen (Pico 1992). Det innebir att sd gott som ing-
en 1 klassen har hort berittelserna tidigare.

Nellie skriver nu mer om skolarbetet i sin veckodagbok. Hon skri-
ver om de smi bocker hon gér och att hon tycker de blir bra,'93 om arbe-
tet med att ldsa tidningen och skriva 1 anslutning till artikellisningen.194
Hennes texter utstralar att hon kidnner sig ganska n6jd med sitt arbete

och sin ldsning i skolan:

Dena vekan har klassen /ldst i vér lds liksa. Det /gir myke betre nu dn /for
1 4r sedan. I 2:an /har jag lykas med att /ldsa ut 2 tjocka /boker som heter /
Bjorkkulla sommar och /Den andra heter Sune /botjar 2:an.195

Under drskurs 2 liser Nellie flera bécker som tar lang tid f6r henne efter-
som de dr relativt lainga. Hon ldser Flickan som inte kunde fuda (Sundh
1973) som liraren list hogt for klassen under drskurs 1. Det verkar vara
en strategi som Nellie har, att hon liser bécker som hon hért liraren lisa
hégt. Hon provar ocksd att lisa de idrottsbécker som blir si populdra
bland eleverna i klassen. Men den figur som framf6r allt fingar Nellies
intresse dr Sune (Jacobsson & Olsson). Hon liser tre bocker efter var-
andra. Sedan liser hon ndgra andra bdcker innan hon édtervinder till
Sune. Innan arskurs 2 dr slut liser hon tolv bécker efter varandra om
Sune.

Eleverna ldser en halvtimme varje dag i skolan och det 4r meningen
att de ska ldsa ungefir lika mycket hemma. En fingervisning om man inte
vill ha en fast tid 4r att lisa ungefir lika ménga sidor hemma som under
lisstunden i skolan. Nellie planerar sin hemmalisning och skriver ner pa
en lapp hur mycket hon tinker lisa. Det hjilper mamma och pappa att
veta nidgot om hur lidsningen fortskrider. P4 hosten 1 arskurs 2 borjar
Nellie sitta upp alldeles orimliga mal for sin lisning. Hon kommer hem
med lappar dir det stir att hon ska lidsa 70 sidor till dagen dirpd. Bade

mamma och liraren férstar att det dr Nellie sjdlv som har stora krav pa

193 Veckodagbok 2:37.
194 Veckodagbok 2:35.
195 Veckodagbok 2:26.
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vad hon vill dstadkomma. Till en bérjan kan varken mamma eller liraren
overtala Nellie att sinka sina krav. Nar hon sedan inte orkar/hinner lisa
70 sidor pd kvillen blir hon alldeles fértvivlad. Hennes strivan att vara
duktig skolflicka blir f6r mycket fér henne. Mamma, Nellie och liraren
triffas och hjilps 4t att hitta en rimlig niva f6r hennes ldsning.

Liraren samtalar enskilt med Nellie strax fore jul i drskurs 2. Hon
har férberett sig med en text och hon skriver att hon ir n6jd.19 Hennes
lisning hat satt fart och hon nimner 16 bocker som hon list under hés-
ten. Den bok hon helst vill prata om ér Sagan om Sune (Jacobsson 1984).
Det dr enligt Nellie den bista bok hon list. Hon gillar den vimsiga pap-
pan och att Sune ir en tjejtjusare som ofta gor bort sig. De flesta béck-
erna om Sune har Nellie list pa sommarlovet mellan arskurs 1 och

arskurs 2. Det dr ndgot med Sune och alla hans tjejer som lockar henne.

Nellie: Jo han ir ju rolig ndr han ser ndn tjej s vill han ju igen ... sd blir han
ju kir i den direkt ... (skrattar till) han ... bryr sig om alla tjejer han
sef.

KJ:  Gor han?

Nellie: S4 hir (bliddrar i Suneboken) ...leker dom till exempel att nin dr
mamma ... leker dom mamma-pappa-barn och da ... star det hir bak
nanstans ... (bladdrar 8 sek) ... sd ska det std har ... ha ... ddrl Sa
star det sd hir (ldser): Sune blster ner dockan med vatten och sdger att den har
kissat pa sig. Vet ni vad hemmapappan Sune ska gora ndr han har lite tid ver?
Jo, han ska séitta sig ner och sticka en liten trija at bebisen. (skrattar) Sa han
... det dr ju klart att han inte tycker om det ... han drar i hdret och.

KJ:  Han ir inte precis som en mamma va?

Nellie:Nej han ir inte det! (skrattar).197

Lararen och Nellie pratar en stund om hur Sune 4r som person. Nellie dr
inte siker pd att hon skulle vilja ha honom som kompis. Hon ir inte
heller siker pa vem i bockerna hon skulle vilja vara. Hon viljer mellan
tva av Sunes flickkamrater, Maria Perez och Sophie. Hon itervinder till
en lite lingre episod i badhuset dir Sune strular till det igen och glémmer
sina badbyxor, sa han fir lina ett par som inte alls ser ut som Sune vill.
Nir ldraren frigar om Sune skulle kunna vara vilken pojke som
helst tvekar Nellie och siger att ’man vet ju inte hur han ir nir man

kommer ut i verkligheten.198 Men Sune ir rolig och Nellie tycker om att

196 Veckodagbok 2:38.
197 Boksamtal, hosten drskurs 2.
198 Boksamtal, hosten drskurs 2.
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ldsa om att han gdr bort sig hela tiden. Sunes relationer till killkompisar
tycker Nellie dr svarare att reda ut. Diremot tar Nellie upp hur Sune
uppfor sig mot sin mamma.

Tillsammans tittar Nellie och lararen i hennes bokbok och ser att de
flesta bécker Nellie ldser handlar om vanliga barn. Att lisa bocker om
prinsessor och troll tycker Nellie att det “kanske man kan gora senare”.
Liraren fragar henne varfér det kan vara roligt att lisa om alldeles vanli-

ga barn.

Nellie: Man kan ldra hur dom lever ...

KJ:  Mm.

Nellie: Man kanske inte behdver veta det som just det 4r ... man kanske vill
veta mer om hur till exempel ... U7 pd Saltkrikan'®

KJ:  Mm.

Nellie:hur dom barnen lever ... man behdver ju inte veta till exempel bara
hur ... Malin pd en dde 5 *lever.201

Det viktiga for Nellie dr att ’komma in i boken”. Det betyder att inte lita

sig storas av sotl i klassen eller nagot annat.

Nellie:Och ... sen ... det handlar om mycket mer ndr man har kommit in i
boken och ... sen ... sd nir man lider mot slutet ... da har man ldrt
kidnna honom.

KJ:  Mm.

Nellie: ....riktigt.

KJ: D4 har du vart dir pa nat vis ... dr det det du menar med att komma
in i boken?

Nellie:Ja ... jag har ... varit dir ninstans.

KJ: D4 har du vart med honom dir si du ... kdnner igen allt runt honom
och ... kompisar.

Nellie: Man kinner igen det och sen dr man beredd pa att lisa en annan
Sune till exempel ... eller.20?

Liraren har ”ldnat” Nellie fran fritidshemmet péd eftermiddagen och hon
mirker att Nellie borjar titta pa klockan ndr det dr dags f6r mellanmal.
De avslutar den sista delen av samtalet som handlar om vad Nellie liser
hemma. Dir liser hon den bok hon ldser i skolan och Barnens bibel.

199 Lindgren 1964.
200 Peterson 1975.
201 Boksamtal, hosten drskurs 2.
202 Boksamtal, hosten arskurs 2.
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Nir julen kommer skriver Nellie i sin veckodagbok att hon tycker
det ska bli trakigt att ha jullov, f6r 7jag tycker om skolan jette mycket”.203
I forsta texten pa varterminen skriver hon ”Antligen ir jullovet slut”.204

Under varterminen tycker Nellie att hon har utvecklats:

Jag har utvecklats med lisning skrivning och ménga andra saker jag kan ldsa
svirare drd och kan stava flera ord ritt jag kan skriva mycket finare 4n jag
skrev innan.205

Infér sommarlovet har Nellie f6rhoppningar om nista lasér:

Det ska bli trakit /med sommarlov for jag /tycker om att gé i skolan. 1
mort/on ir det skolavslutning det ska bli /mycket trakit. Men det ska bli /
rolit att botja trean till hosten./ Jag kommer att sakna mina klassko /
npisar och froken.200

Arskurs 3 — lusten dimpas

Det blir inte sa roligt f6r Nellie ndr hon bortjar i drskurs 3. Klassen byter
lirare och Nellie 4r en av dem som paverkas mycket av det och av att
klassen blir stékig. Hon deltar inte 1 det allminna sorlet, men hon verkar
stord av oron i klassen.

Under sommaren har Nellie list mycket:

Bokbuss

Denna vickan har bokbussen kommit /och alla som har ldnat 10 boker
6ver /sommatlovet har lemnat tillbaka /bokerna. Jag har 1dnat 10 boker /
och det tog en vicka och tre dagar /for mig att ldsa ut dom sen har /
bokerna vintat hella sommarlovet.207

Under den stokiga tiden i drskurs 3 avtar Nellies berittarframtridanden.
Hon ir dock en av dem som fortsitter trots fi mojligheter till berittar-
stunder.

I texten Nellie skriver infér utvecklingssamtalet tar hon upp oron i
klassen och skriver att hon dr “tyst och uppfér mig vil. Jag lyssnar pa
vad froken siger en det dr svart for det 4r mycket tjat runt om kring”. 208

203 Veckodagbok 2:51.

204 Veckodagbok 2:02.

205 Text infor utvecklingssamtalet, varen arskurs 2.
206 Veckodagbok 2:22/23.

207 Veckodagbok 3:38.
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I arskurs 3 borjar Nellie lisa en bok som liraren ldst hogt for klas-
sen i drskurs 2. Hon fortsitter ldsa méinga olika bécker. Hon ldser Afice
underlandet (Lewis 1970), Sagorna av Astrid Lindgren (1980) och den fjirde
boken om Harry Potter, Harry Potter och den flammande bagaren (Rowling
2001).

Bokbussen férekommer ytterligare en gang i en text nirmare jul. 209
Eftersom Nellie ldser mycket dr det personalen pa bokbussen som hjil-
per henne att hitta bécker som inte finns pé skolans bibliotek.

NIMHS' hemlighet (O’Brien 1971), som liraren liser hogt under va-
ren, fangar Nellies intresse. Boken dr spinnande skriver hon i sin lislogg
och hon ”funderar hela tiden pa vad som ska hinda”. Bokens berittar-
tekniska uppligg med tidsférskjutningar dr svara f6r henne att forst.210
Nir klassens gemensamma ldsning dr slut ldser hon om boken pid egen
hand.

Dir limnar vi nu Nellie f6r en stund fOr att dterkomma till henne i
en senare slutkommentar. I stillet méter vi Otto och hans vig in i lds-
ningen. Om Nellies vdg in i ldsningen paverkades av hennes lust att ldsa

ar Ottos vig in mer trevande.

Otto — tillsanmmans men inte sjily

Otto dr 6 ar och 2 minader nir han bdrjar 1 drskurs F. Han dr tydligt
medveten om fotografen som videofilmar samtalet. Otto ir inte sdrskilt
pratsam och han svarar kort pa tilltal, nickar eller rycker pa axlarna. Han
initierar inga lingre inldgg, men han gor nédgra férklarande tilligeg da och
dd. Den férsta bok han visar att han vill prata om ar Emil i Linneberga
(Lindgren 1963).

KJ:  Vem ir det som liser? Ar det du ... sjilv?
Otto: Nej, mamma.

KJ:  Mamma ldser for dig. Brukar ni ldsa?

Otto: Jaa.

KJ:  Vatje dagp

Otto: Mm.

KJ:  Mm. Ar lillasyster med och lyssnar d4 med?
Otto: Mm, hon sover pd samma rum som mig.

208 Text infor utvecklingssamtal, hosten drskurs 3.
209 Veckodagbok 3:47.
210 Tislogg 3:19.
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KJ:  Ja. Brukar ni sitta dir och ldsa ndr det dr dags att gd och ligga sig el-
ler...dr det pa eftermiddagen nir du kommer hem eller?

Otto: Mm.

KJ:  Vilket dr det?

Otto: Fast nu har den gitt i sonder.

KJ:  Vilken dé?

Otto: Den boken [Ewil i Linnebergal.

KJ:  Boken...Oj, hur kunde den gi sénder?

Otto: Det var bara Plutten som tog i sénder den.

KJ:  Ojda, ja vad synd. Tyckte du ... Vad var det som var roligt att lyssna
pé den? Vad gjorde han for tokigt?

Otto: Han rev i sénder papprena.

KJ:  Mm, men Emil menar jag, denna Emil. Vad gjorde han?

Otto: Han héllde pa med hyss som han inte fick.?!!

Otto berittar om lillebror Plutten som har rivit sénder boken och trots
fragor fOr att fa honom tillbaka till innehallet i boken berdttar han inte
mer. Overhuvudtaget berittar Otto mycket lite om bdckerna. Nagra av
figurerna som Mamma Mn (Wieslander 1985) och V7 pa Saltkrikan (Lind-
gren 1964) har han sett pa film, siger han.

Hemma hos Otto liser mamma f6r honom pa kvillarna. Da finns
de yngre syskonen ocksia med och lyssnar. Pappa och han liser tillsam-
mans Stackars Pettson (Nordqvist 1986) ibland. Storasyster i drskurs 1 ldser
ocksd f6r honom ibland i de bocker hon har med sig hem. De boécker
Otto sjilv har hemma har familjen képt. Familjen gar inte till vare sig
biblioteket eller bokbussen, siger Otto, men han har varit pa det lilla
skolbiblioteket.

Otto sdger att han tycker om att titta i bécker, men att han inte kan
lisa sjilv dnnu. Hans storasyster “bara ldste”, si han har inte tinkt sd
mycket pa hur han ska géra. Det dr ndgot man bara kan, menar han.

Efter ungefir halva samtalet trottnar Otto. Han tittar allt oftare pa
fotografen och stricker pa sig och svarar med “vet inte”. Han svarar pa
fragor som stills och berittar att Nalle Puh gillar honung. Men sedan ir
det stopp. Till slut vinder sig Otto helt om och tittar ut genom fénstret

ner pa skolgdrden.

211 Videosamtal, arskurs F.
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Arskurs F — att lyssna och leka

Otto tycker om att lyssna till den gemensamma lisningen, men han
kommenterar inte sirskilt ofta det som hdnder. Trots att han tycker om
att lyssna har han inte ro att sitta still ndgon lingre stund.

I skolan fir Otto, som alla elever, i uppgift att skriva veckodagbok.
Otto ber liraren skriva pé ett annat papper och si skriver han sjilv in det
i veckodagboken. Detta sitt att skriva anvinder sig Otto av under hela
den forsta terminen och nagra veckor in pa virterminen i drskurs F. Se-
dan bérjar han skriva sjilv. Tills Otto “tar 6ver pennan” dr det ganska
litt att ldsa vad han skriver, men nir han bérjar skriva sjdlv blir det svédra-
re.

I veckodagboken i drskurs F skriver Otto korta texter om rastaktivi-
teter, men sillan om det inre arbetet, till exempel lisning. De figurer
Otto ritar till sina texter dr glada och bilderna dr uttrycksfulla, men ibland
ar de svira att tolka.

Det klassen sysslar med i klassrummet skriver han bara om i nagra
fa, korta texter. Han skriver om ndr klassen dr pd biblioteket?!2 och nir
de tittar pd boécker.2!3 I borjan skriver han inte sa ofta personliga kom-
mentater till det han 4r med om. Den forsta kommentar dir han uttryck-
er en slags personlig asikt giller ndr en kamrat berittar en bok f6r klas-
sen. Da skriver han att det var spinnande.2!4

En manad in i drskurs F viljer Otto sjilv Astrid Lindgrens Nar
Adam Engelbrekt blev tvararg (1991) att ta hem som berittarbok. Han be-
rittar den sedan for klassen med stor inlevelse och har 6vat att beritta
det Adam Engelbrekt siger pa nigot som liknar smalindska. Hans berit-
tarstund gor succé. Trots detta dr det ganska sillan han berittar bocker
f6r kamraterna, men han fortsitter skriva i veckodagboken om kamrater
som gor det.

Tva manader in pd fOrsta terminen i skolan samtalar férskolliraren
enskilt med honom.2!5 Nir Otto beskriver vad han tycker om riknar han

upp aktiviteter som att snickra, leka i lekstugan hemma, rida, baka hem-

212 Veckodagbok F:34.

213 Veckodagbok F:38.

214 Veckodagbok F:4.

215 Tidraren skriver ordagrant ner det Otto sidger under samtalet. Citaten hirror sig
fran dessa anteckningar.
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ma och hugga ved. Han nimner ocksi lite lugnare saker som att “ligga pa
golvet och sova”.216

Han sdger att han tycker om att vara i skolan. Nir Otto tinker pa
skolan ir det pa att spela fotboll sdger han. Arbetet i skolan dr bra och
han tycker det dr kul att rita i veckodagboken. Han far hjilp med skriv-
ningen och si skriver han av det in i boken. Skrivning 4r det enda han
siger sig behdva hjdlp med. Han berittar f6r férskolldraren att han kan
lisa sitt namn. Det mesta dr alltsd bra och fir Otto vilja vad han ska
syssla med sd vill han bygga med stavar 1 konstruktionslekar. Gymnastik
ar ocksd bra f6r det dr “’roligt att springa”.217

En sida av Otto som ockséd bérjar synas 1 hans texter dr hans sociala
engagemang. Han skriver om kamrater och han tar girna parti f6r kam-
rater han tycker synd om. I sina ldsloggar fokuserar han pa samma sitt
karaktdrer som han tycker synd om.

Trots att Otto under varen i drskurs F sdger att han mar bra finns
det tecken som tyder pd att han inte riktigt tycker det dr sa roligt i skolan.
Han sdger inget sjilv, men férskolldraren gér en anteckning dér hon skri-
ver att han berittat f6r henne att han: ”tycker om att ga i skolan igen”.218
Otrdet ’igen’ tyder pd att han varit tveksam till skolan under nagon peri-
od. Han har dessutom testat grinser vid nigra tillfillen och haft konflik-
ter med forskolldraren, men det avtar i slutet av arskurs F.

Han fortsitter trots detta sdga att det han dr med om i skolan ér
”roligt”. Rasten, maten, badet, gympa — allt dr roligt. Han har en bok
som han liser hemma, Ludde bygger en kgja (Lofgren 1993), och det ir
ocksé roligt att ldsa i den. Han har dnnu inte skrivit in ndgon bok 1 sin
bokbok.

I det andra individuella samtalet med ldraren i maj dr Otto lika fdor-
dig som under samtalet den férsta dagen i drskurs F. Han svarar ofta
med korta nickningar. Han sdger fortfarande att det mesta i1 skolan ér
roligt. Det dr svart att tolka om han verkligen tycker det ar roligt eller om
han sdger sd for att han tror att liraren vill héra det. Han siger att det dr
roligt att klassen ldser bocker och den han tyckt bist om att lyssna till
under aret dr Nar Frans ldrde sig lisa (N6stlinger 1988).

216 Forskollirarens anteckningar, hésten arskurs F.
217 Forskollirarens anteckningar, hosten drskurs F.
218 Férskollirarens anteckningar, hésten arskurs F.
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Otto berdttar att han ldrt sig lisa under aret. Hans beskrivning av
hur det gick till 4r att han ”bara skrev nanting och sen ldste liraren det”.
Han siger i samband med detta att han tycker om att ldsa och att han gbr
det ofta. Lite senare i samtalet siger han diremot att han inte liser s
ofta:

KJ:  Liser du ofta?

Otto: (ohorbart, skakar pa huvudet).

KJ:  Inte? Du skakar pd huvudet... Liser du varje dag, ... eller bara...
varje vecka eller?

Otto: Varje vecka...?1?

Otto verkar inte riktigt veta hur lang tid en vecka dr, men huvudbudska-
pet dr att han inte ldser sirskilt ofta. Han sdger att mamma inte ldser for
honom lingre eftersom han nu kan lisa sjilv. Men mamma hjilper Otto
med berittarbéckerna. Den han minns bdst och tycker dr roligast att
beritta 4r den om “den galna tjuren” som han kallar Nar Adam Engelbrekt
blev tvirarg (1991), den bok han berittade alldeles i bérjan av hosttermi-

nen i arskurs F.

Arskurs 1 — aktiviteter i4r viktiga

Under arskurs 1 fortsitter Otto att berdtta om rasterna i sin veckodag-
bok. Han ger sig in i ganska hiéftiga lekar tillsammans med ett par pojkar
fran klassen. Allt med rorelse, fart och lite spanning tycker Otto om.

Otto bérjar under héstterminen ldsa korta bécker. Den forsta an-
teckningen i bokboken har mamma skrivit. Den édr fran férsta veckan i
arskurs 1 och hon skriver att Otto har list Petter och hans fyra getter (Nore-
lius 1951).

Otto viljer direfter ménga olika sorters bocker att ldsa. Det dr inte
ovanligt att eleverna, nir de list en bok om till exempel den lilla kaninen
Ludde,?20 ldser fler bécker om samma figur. Sd gér inte Otto. Han ldser
en bok om Ludde och direfter en bok om en helt annan figur, som Nas-
se.221 Det dr svart att se ndgot monster i hans bokval:

219 Boksamtal, viren drskurs F.

220 Lofgren, 1984-2006. Det finns 33 bécker om Ludde. I litteraturférteckningen
finns bara de bécker med som eleven antecknat.

221 Nordqvist, 1988-1996.
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KJ:  Vad ska bécker handla om f6r att du ska tycka om dem?

Otto: (rycker pé axlarna i ett ”vet inte”).

KJ:  Fir dom handla om vad som helst?

Otto: Nej (skakar pa huvudet).

KJ:  Eller ska det handla om...?

Otto: Dom hittar p4 lite bécker. ..

KJ:  Jaa... vad ska ... ska det vara... ska det vara djur? Den hir (haller
fram Bror Groda och Bror Groda®*2) som vi fick p4 biblioteket /.../

Otto: Mm ... (ser pa bockerna pa bordet, pekar pa Vew bultar pa min dorr??3
Kanske den och sint...

KJ:  Ja, hir dr en som heter Vew bultar pi min dorr. Har du list den?

Otto: Nej.

KJ:  Det ir nog en san som du skulle kunna ha som berittarbok...

Otto: Jag tycker om sina med rivar och sint i bocker.

KJ:  Men rivar och sant i bécker, ja.. .22

Ottos férhillande till lisning verkar komplicerat. Han vill girna komma
igdng och ldsa bocker sjilv och hans férebilder dr de bdda dldre systrarna,
som blivit riktiga ”bokslukare”. Men Otto ir inte sa ihdrdig som systrar-
na. Han vill helst vara ute och leka. Vad han vill och inte vill syssla med
gar inte riktigt thop. I skolan, ddr klassen har flera ldsstunder vatje dag,
kan han inte fi vilja. Men nir han fir vilja mellan olika aktiviteter, viljer
han oftast lek.

Otto berittar for liraren i ett samtal om skolarbetet att han dr bra 1
skrivning och att matematik dr roligt och litt. Han ska prova att ha sin
lisstund hemma lite tidigare pd kvillen. Som den aktiva pojke Otto ir
blir han trétt pa kvillen, krafterna tar alldeles slut och ldsstunderna blir
darfoér mycket fi om de ska gbras for sent.

Strax fore jul i drskurs 1 skriver han i sin veckodagbok om den bok
som ldraren liser hégt varje dag under december manad, Jag, morfar och
Nisse Nys (Kirkegaard 1982). Otto skriver i sin veckodagbok om nir sko-
lans lirare i klassrummet och i hallen utanfor placerat ut féremal som
térekommer i boken.225 Han dr mycket stolt 6ver att det dr han som forst
uppticker Nisse Nys viska ute i hallen. Veckan dirpa skriver han att han

sett tomten ga ute i hagen intill skolan.226

222 Lobel 1983/1991.

223 Michels 1986.

224 Videoinspelning, hosten arskurs 1.
225 Veckodagbok 1:49.

226 Veckodagbok 1:50.
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De hiftiga lekarna ute pé skolgdrden fortsitter pd rasterna under va-
ren i arskurs 1 och ibland blir det konflikter:

Vihar KASTARSNOBOLAR IBORJAN
ERIK KASTA DET ERIK PA PAUL DET JORDA
ONTPAPAUL.227

Ottos sociala engagemang och de sympatier han visar nir kamrater rakar
ut f6r olyckor eller hamnar i slagsmal visar sig inte bara gilla kamraterna i
klassen. Nar Otto lyssnar till bécker ligger han ofta marke till hur perso-
ner i bockerna agerar och skriver i lisloggen om det som han tycker ér
dumt. 228 Han férsvarar kamrater och fiktiva figurer pa samma sitt.

Han skriver och ritar i sin veckodagbok om att han fatt ny berittar-
bok, Jims vinter (Tidholm 1988). Bade under arskurs 1 och 2 dr Otto an-
nars sparsam med sina framtridanden. Han berittar tvd, mojligen tre
bécker per termin. Han skriver i sin veckodagbok om nir han berittar
Jenny. Historien om en mus (Nilsson 1991) och alla skrattar:

JAG BERATTARBERETARBOK DENVAR ROLIT ALA SKRATED
AT JENNY KUL.22

I slutet av drskurs 1 samtalar liraren ater enskilt med honom. Han berit-
tar att han inte kommer ihdg sa mycket av ndr han lirde sig ldsa, men att
han bérjade lisa i Lilla spoket Laban (Sandberg 1965). Han “kom pa det
sjilv genom att titta och borja ldsa lite pd bokstiver” siger han.230 Otto
laser visserligen bade hemma och i skolan, men inte sirskilt mycket. Han
tycker inte det dr sa kul. Trots detta svarar han Harry Potter pa lirarens
friga om det finns nigon bok han skulle vilja lisa.

Otto liser vid den tidpunkten Filippa i falkens spar (S6derbick 1981).
Boken dr full av termer som har med sjérévare och bitar att géra. Han
liser hogt for liraren om att alla sjérévarna “drabbar samman” i ett ’sjo-
slag” och att de “omkommer” allihop. Inget av orden siger sig Otto
forstal Det betyder att han liser av, med mycket ljudning, men att han
inte kan ha fatt ut mycket av sammanhanget.

227 Veckodagbok 1:02.

228 Lislogg 1:3, nedtecknad av liraren.
229 Veckodagbok 1:39.

230 Boksamtal, drskurs 1.
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Under arskurs 1 har liraren lirt kinna Otto som en glad pojke som
sillan visar humor i skolan. Nir Otto ska beskriva vad han dr bra pd idr
fotboll det férsta han ndmner. Men han dr ocksa bra pa att ”skriva och
lisa och sint”, alltsd sidant som férvintas av honom. Han sdger att det
ir bra att klassen ldser och skriver mycket 1 skolan och att det ér bra att
”vi far lira oss grejer”. Fortfarande vill han lira sig att ldsa bittre, men
ocksa lira sig mer matematik. Han ser fram emot att bérja i arskurs tva,

for dé fir han vara tillsammans med ndgra nya barn.

Arskurs 2 — lisningen blir ett problem

Ottos intressen fortsitter i drskurs 2 att vara riktat mot rastaktiviteter och
idrott. I hans veckodagbok dyker det nu upp flera sidor dir han antingen
hunnit rita bilden men inte skriva texten eller bara hunnit en bit pa tex-
ten. En vecka hinner han skriva ett ord och sedan inte mer.23! Det ar
svirt att tolka hans ofullstindiga anteckningar.

Till utvecklingssamtalet pa hosten 1 drskurs 2 skriver Otto sin text
sjilv. Texten 4r inte sd ling och skriven med versaler. Han beskriver sig

sjalv som en mycket hjilpsam person:

JAG KANNER MAJ SNAL MYKE. JAG HJALPER ALA SAM LAR
LASANA JAGTUKAR ENTADE AR ENTA DAROLET ATGATEL
SKOLAN JAGTUKARDEARTRAKITTAKETATGAAP
PAMARANENDEAENT ROLIT.232

Nista del i texten skulle kunna fungera som en varudeklaration f6r Otto.

Han skriver:

SKOLANAR IBLAND ROLIT MANIBLAND TUKAR AT DE ARLITA
ROLIGARA ATT BUGA KAJA I SKOLN. JAG AR BRA ATT
BUGAKAJENAN.233

231 Veckodagbok 2:45.

232 Text infor utvecklingssamtalet hosten arskurs 2: Jag kdnner mig snill mycket.
Jag hjilper alla som ir ledsna. Jag tycker inte det dr (inte det 4r) roligt att ga till
skolan. Jag tycker det dr trakigt trikigt att ga upp pa morgonen. Det ir inte
roligt.

233 Text infér utvecklingssamtalet hosten drskurs 2: Skolan dr ibland roligt, men
ibland tycker [jag] att det dr lite roligare att bygga koja i skolan. Jag dr bra pa att
bygga kojorna.
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Ottos utsaga gar att tolka som att visst dr skolan ritt sd bra, men det
finns roligare saker att géra, som att bygga kojor i skogen. Samtidigt ger
Otto mycket motstridiga signaler om sitt férhallande till lasning. 1 direkt

anslutning till texten om kojan skriver han:

JAGVELBLEATRA PA LASA DEAR ROLET ATTLASA 23

Pa fritiden leker han allt mer med kamrater. Han uttrycker att han vill
hilla pd med fotboll och andra sporter.

Hans mamma skriver att hon upplever att Otto trivs i skolan. Han
har blivit mer harmonisk och dppen, skriver hon. Det hon behéver hjil-
pa honom med hemma ir lisning. Hon tycker inte att Otto bérjat ta
nigot stérre ansvar for sitt skolarbete. Han “snickrar, sdgar, bygger”,
skriver hon.235

Under varen i drskurs 2 skriver Otto fortfarande relativt sillan i sin
veckodagbok om det som sker inne i klassrummet. Han skriver om att
han skrivit klart en text utifrdn en artikel han ldst och att ”de va bra ju
tykte jag”.236 Otto tycker fortfarande om att mila och han skriver att
hans bilder blir bra.237 Andra aktiviteter dr inte lika roliga. Det dr inte
roligt ndr man ska skriva alla siffror frin 1 — 100 i ett ”100-hus”, skriver
han. ”De var jabet och skiva.238

Det dr andra aktiviteter som intresserar Otto. Han berittar om hur
klassen tillsammans med fritidsledaren gér en mesklocka, en utford-
ringsplats for figelmat, och texten dr en beskrivning av hur man gér en
sidan.2 Klassen har dessutom hingt ut ett figelbord utanfdr fénstret
och det tycker han ir fint.240

Ottos engagemang i hur andra har det och upptrider blir tydligare
bade nir vid héglisning och i samvaron i klassen. Han anvinder ofta ord
som “dum” och ”snel”.24! Ofta har Otto d4 som tidigare fokus pa ”oly-

diga” barn.

234 Text infor utvecklingssamtalet hosten arskurs 2: Jag vill bli bittre pa [att] ldsa.
Det ir roligt att ldsa.

235 Mammas anteckningar inf6r utvecklingssamtalet hosten arskurs 2.

236 Veckodagbok 2:05.

237 Veckodagbok 2:13.

238 Veckodagbok 2:15.

239 Veckodagbok 2:11.

240 Veckodagbok 2:02.

241 Lislogg 2:9.
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Tillsammans med nagra kamrater liser Otto Frans och tv-tittarna
(Nostlinger 1995) under en period da klassen ldser olika bécker om rela-
tioner. Det dr ocksd till boken om Frans som Otto skriver sin hittills
lingsta lislogg 1 drskurs 2.242

Under drskurs 2 dr bocker dir huvudpersonerna sysslar med idrott
av olika slag de mest populdra béckerna bland eleverna i klassen. Otto
provar att ldsa Kasper fintar (Jensen 2000). Det verkar ricka f6r honom,
for direfter liser han bécker om marsvin, apor och gétor.

Hemma har mamma varit den som initierat den dagliga ldsstunden
och pa det sittet avbrutit Ottos lekar. Tidigt under varen i arskurs 2 tar
Ottos mamma kontakt med ldraren.243 Hon och Otto har kommit pa
kant med varandra om lasstunden. Det som var avsikten med lasstunden,
nimligen en trevlig, avslappad stund f6r lisning 4r lingt ifran det som

sker hemma hos Otto.

Nu var mamma ridd att stdndiga konflikter om ldsstunden kan paverka Ot-
tos lust att lisa. Vi beslot att han skulle ldsa tre dagar/veckan hemma istillet
for varje kvill som nu. Det ir alltid en balansakt att ha lisning som tving
dir syftet ju dr att skapa och halla fast laslusten. Eftersom Otto kommit en
bra bit pd sin ldsutveckling provar vi och ser om detta kanske kan avgora
kampen till lustens férdel. Otto verkade néjd med detta.?44

Trots anstringningarna fortsitter konflikten under varen. Otto, mamma
och liraren triffas ytterligare nigra ganger. Fortfarande har Otto svirt att
hitta bocker som engagerar honom. Han byter ofta bok och han bérjar
siga att han gldmt boken hemma nir det ér ldsstund. Han har samma
strategi hemma och sdger att han har glémt boken i skolan. Mamma och
liraren dr medvetna om hans agerande och samtalar vid flera tillfdllen om
hur de ska kunna hjilpa honom. Under vérterminen har Otto inte haft sd
manga lisstunder som fungerat, si han och mamma beslutar att ldsa en
bok tillsammans under sommaren. Otto bestimmer vilken bok han vill
ldsa, och f6r honom finns det just da bara en bok — Harry Potter och hem-
ligheternas kammare (Rowling 1997).

Valet av bok hinger troligen samman med att storasyster, som Otto
ser upp till, har list béckerna om Harry Potter. Boken dr pd 379 sidor.
Mamma och ldraren dr inte riktigt sikra pd hur de ska géra for att Otto

242 Lislogg 2:12.
243 Lirardagbok, varen drskurs 2.
244 Lirardagbok, varen arskurs 2.
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ska klara att lisa Harry Potter under sommaren. Naturligtvis sdger de
ingenting om sina funderingar till honom, men de underséker mojlighe-
ten att kombinera Ottos egen lisning med att ha ”bok och band” som
komplement. Det visar sig inte vara sa litt, si mamma tar pa sig uppgif-
ten att stédja Otto 1 hans starka 6nskan att lisa den tjocka boken. Otto
har sett filmatiseringen av boken och har hjilp av sin foérférstielse. Men
orkar han? Hans hoglisning gér littare, men fragan ir vad han far for
sammanhang i lisningen. Han kan avldsa ”med ursinnet dansande i 6go-
nen”, men forstar han vad det innebér? Lisningen gir littare, men han
viljer fortfarande £6r svéra bocker.

Infér utvecklingssamtalet pa véren i arskurs 2 skriver Otto att han
trivs, att han jobbar bra och att han “har utvakleng lite betrd i alt”. S4 ir
det nog, han kinner att utveckling pagar. Han nimner ocksa braket un-
der varen kring lisning, men sdger att det dr bra nu.245 Pa fritiden dr det
fortfarande kojbygge som giller, skriver han.

Arskurs 3 — ”liser bara nir det ir lixa”

Under sommaren liser Otto nidstan hela boken om Harry Potter med
hjilp av mamma. Ibland ldser Otto ett kapitel och ibland liser mamma.
De sidor han har kvar nir skolan bérjar i augusti 1 drskurs 3 ldser han
under héstterminens foérsta veckor. Han ldser langsamt och metodiskt
och han ger intryck av att vara helt klar 6ver det som sker i boken. Lira-
ren ldser och samtalar med honom vid flera tillfillen.

Men sommaren har inte bara inneburit ldsning. Han har byggt en
ladbil hemma och den ér det férsta han skriver om i sin veckodagbok nir
arskurs 3 borjar.246 De ”lds- och skrivarbeten” som Otto annars kom-
menterar dr att klasskamraten Nils hiller pa att skriva en egen berittelse
och att Otto hoppas att den blir bra.247

Det ir inte forrdn i arskurs 3 som Otto tar hem och forbereder lite
fler berittarstunder. De bocker han viljer att beritta handlar om djur och
han viljer ofta korta bécker.

Under hésten i drskurs 3 blir klassen orolig och pratig. Frimst beror
det pé att klassen fir byta klasslirare. Den ordinarie liraren undervisar

245 Text infor utvecklingssamtalet, varen arskurs 2.
246 Veckodagbok 3:34, sommarbild.
247 Veckodagbok 3:43.
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direfter bara en dag i veckan. Otto dr en av dem som enligt den nya lira-
rens uppfattning inte riktigt kan hantera den nya situationen.

I skolan tycker han att alla jobb ir roliga. ”Ibland kan jag skriva
fel”248 dr ett uttalande han gbr. Men ldsningen tycker han att han skéter
bra. Fritiden dgnas nu 4t fotboll i ett pojklag, brottning i en klubb och
hemma brukar han rida.

Mamma tycker Otto har blivit mer 6ppen hemma och han berittar
mer om skolan. Han gir girna till skolan, men mamma tycker att hon
fortfarande behdver ’tjata om ldsningen”. Otto borjar ta allt stérre an-
svar for sitt skolarbete, skriver hon, "utom med lisningen”.249

Efter lisningen av Harry Potfer har Otto under drskurs 3 lika svart
att vilja bécker som tidigare. En bok han viljer att ldsa ytterligare en
gang ar Lilla VVargen far sitt nammn (Ericson 1980). Den var spinnande men
han ”kom inte ihag den” fran forsta lisningen sdger han.250

Direfter provar Otto att lisa Bert-béckerna (Jakobsson & Olsson),
men kommer ganska snart och ber att fi hjilp att byta. I ett samtal f61-
s6ker ldraren foérstd vad det dr f6r bécker Otto skulle kunna ha glidje av.
Han vet inte vad det dr f6r bécker han tycker om att lisa, men han sidger
att de ska ”handla om djur”. Eftersom han gillar sport pratar de om fot-
bollsb6ckerna om Kasper, som han liste i drskurs 2. Han tycker inte s
mycket om dem sdger han. ”Det handlar ju inte sd mycket om djur’”.251

Tillsammans viljer liraren och Otto boken argen (Bourgeat 1982)
och ldraren hjilper honom in i boken genom att ldsa férsta delen for
honom. Nir han ldser vidare sjilv flyter hans lisning pa ganska bra och
han verkar forstd vad han liser. Han siger efter att ha list de forsta si-
dorna att boken inte ’var si svdr, men bra och spinnande”. Det verkar
som om han engageras av innehillet och han ldser ganska snabbt ut bo-
ken. Ndr liraren kommer till skolan en dag, kommer han fram och berit-
tar f6r henne vad som hint 1 boken. Det var linge sedan liraren sett
honom sd engagerad i en historia.

Hasse (Widerberg 1983) ldser han ocksa tva ganger. Han har ingen
specifik forklaring, bara att han ville ta den igen”. Det tilltalar Otto att
den dr skriven som en dagbok. Det var ocksa det egentliga skilet till att

248 Samtal 2, viren drskurs 3.

249 Mammas anteckningar, hosten arskurs 3.
250 Boksamtal arskurs 3.

251 Boksamtal, arskurs 3.
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han valde Berts dagbok (Jacobsson 1987) som sedan visade sig vara for
svar. Han tycker om dagboksformen, siger han.

Ottos sociala engagemang i andra méinniskor, bide fiktiva och verk-
liga, bestir. Otto engagerar sig som en storebror i de yngre barnen pa
skolan och det syns 1 hans texter:

Adam fick nestan girnskaknign. Erik pita han slogi kanten i rasjikanan det
tycker jag va synd om honom.?52

Under varen samtalar liraren med Otto och blickar bakit med hjilp av
hans Bokbok. Nir liararen ber Otto beritta vilken av béckerna han ldst
som han har tyckt bist om dr6jer han med svaret. Han ldser langsamt
igenom listan pa bdcker och viljer sedan ut en bok om en héna, Den /illa
hinan som ville varpa gnldigg (Johansen 1999). Otto tycker bidst om att den
lilla hénan rymmer nir de andra hénorna retar henne.2%3

Otto verkar lisa flera bocker dir huvudpersonen ir i underlige, till
exempel Misse med de bla Ggonen (Mathiesen 1951) dir katterna retar Misse
for att han har bla 6gon. Han siger sjilv att han dessutom gillar bécker
som dr skrivna som dagb6cker och gitbocker.

Liraren fragar om Ottos lisning av Harry Potter och han berittar
att han ldst ytterligare tvda bocker i serien. Han siger att han bérjade ldsa
lite i nummer fyra, men slutade. Den mest spinnande boken var den
forsta boken, sdger han. Nir liraren nimner den period dé han inte ville

lasa berattar han lite kort om hur han kiande det da:

Otto: Hm... for jag gilla inte att ldsa

Lisningen av Harry Potter var det som paverkade hans instillning till

lisning siger han.

Otto: Det var dom sma béckerna jag inte gilla.

KJ:  Du gilla inte dom sma...! Ville du ldsa sto... tjocka bocker direkt?
Otto: (nickar).

KJ:  Varfor det?

Otto: For att dom skulle vara mer spannande.

252 Veckodagbok 3:46: [En F-elev] fick nistan hjirnskakning. Erik puttade
[honom]. Han slog i kanten av ruschkanan. Det tycker jag var synd om honom.
253 Boksamtal, rskurs 3.
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Otto vill ldsa tjocka bocker ”f6r dom skulle vara mer spinnande”. Hans
lisning har ocksa forindrats siger han. Han har boérjat lisa ”fortare” och
han tycker inte att han beh6éver sd mycket hjilp. Pa frigan om han kan
tinka sig att ldsa pa sin fritid svarar han nej. Han liser ”bara nir det ir
lixa”.

Det finns manga andra saker som ér roligare 4n att ldsa tycker Otto.
Det dr fortfarande roligare att ”spela traktor”, leka eller spela fotboll.
Otto tror inte heller att han kommer att ldsa pa sin fritid nir han blir
dldre — s som hans systrar gor.

Efter motet med Otto ska vi nu fA mota Alicia, en flicka som inled-
ningsvis inte vill delta i klassens ldsaktiviteter. Vi har redan métt henne i

kapitlet om héglisning, dd hon tydligt visar att hon inte vill vara med.

Alicia — det dr trakigt att lasa men jag vill gérna

Nir Alicia borjar skolan i arskurs F har hon inte sd stor erfarenhet av
lisning och bdcker. Hon berittar vid det fOrsta samtalet att hon ofta ser
pé film och pa barnprogram pd tv hemma, men att hon séllan liser bock-
er tillsammans med nagon.2>* Pa frigan varfor svarar Alicia att mamma
och pappa siger att de inte har tid att ldsa f6r henne. Hon har bécker
hemma, siger hon och storebror har ibland med sig bocker hem frin
skolan som hon tittar i, men hon besdker inte biblioteket eller lanar pa
kommunens bokbuss. Nir frigan om lisning och samvaro kring bécker
kommer upp mulnar hon till eller liter bli att svara. Hon verkar bli stérd
av ordet “ldser”. Hon forklarar att hon ”bara kan ldsa lite” och att hon
’tittar pa bilderna”, frimst i Bamsetidningar.

Under samtalet signalerar Alicia vid tvd tillfillen att hon inte tycker
det dr roligt med ldsning. Forsta gingen dr nir ldraren frigar om hon
tycker om att nagon liser f6r henne. Hon skakar nekande pa huvudet.
Den andra giangen dr pa fragan hur det ska bli att ldra sig ldsa. ”Det ar
inte roligt att ldsa”, siger hon. Men samtidigt berdttar hon att hon bérjat
lisa smd ord som "KOM?” i serietidningar och hon visar ett tydligt intres-
se tor flera av de bécker som ligger pd bordet vid samtalstillfallet. Lira-
ren fir intrycket att lisning dr en 6mtalig frdga f6r henne och att hennes

héllning ddrfér dr avvaktande.

254 Videosamtal 1, arskurs F.
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Arskurs F — avvaktande attityd

Redan under de forsta dagarna i skolan blir Alicia involverad i klassens
gemensamma lds- och skrivaktiviteter, som nir liraren ldser hogt for
klassen. Vi har redan i kapitel 4 sett hur Alicia tar avstind frdn att delta i
héglasningsstunden genom att protestera. Detta dr ett av flera exempel
pd hur hon uppritthiller en attityd som sdger att allt som har med lis-
ning att goéra dr trikigt. Under héglisningen sitter hon girna en bit frin
kamraterna. Hon sdger att hon inte vill lyssna, och frigar om ovidkom-
mande saker och visar att hon inte 4r del av det klassen g6r. Samtidigt
ger hon intryck av att hon, kanske mot sin vilja, blir engagerad i lisning-
en. Férskolliraren har under ett individuellt samtal i bérjan av terminen
ocksd fatt intrycket att Alicia d4r mycket intresserad av bocker och lds-
ning.25> Hon verkar dock ha stora krav pd sig sjilv och dr ridd att inte
gora ritt. Mojligen forklarar det hennes dubbla hallning. S4 sméningom
uppticker liraren att Alicia anvinder ordet ”trakig” om saker hon tycker
ar svira.

I sin veckodagbok ritar och skriver Alicia mer om livet utanfér sko-
lan 4n om det som hinder i skolan. Vid nagra fa tillfillen handlar texten
om arbetet med ldsning och skrivning. Hon skriver till exempel att hon
ar 1 skolans bibliotek och ritar hjirtan runt det hus dir biblioteket ér be-
ldget.256 Alicia verkar ligga mest tid pd bilderna och skriver dirfér inte
alltid ndgon text. Hon ritar en bild av en ldsande flicka.257 Mgjligen kan
det vara hon sjilv. Flickan ska ses ovanifran dir hon sitter med en bok i

hinderna.

255 Liraranteckning.
256 Veckodagbok F:41 (ska lisas som drskurs F, vecka 41).
257 Veckodagbok, F:42.
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Ett annat tema som férekommer tidigt 1 flera av hennes bilder rér en
tragisk hindelse hon dr med om med kaninen Ida. Férsta gangen hon
ritar hindelsen 4r tvd ménader in pd terminen.258 Hon ritar sig sjilv sta-
ende bredvid en kaninbur. En kanin sitter inuti buren och vid sidan av
buren har hon skrivit IDA. En minad senare ritar hon en snarlik bild,
med den skillnaden att hon nu ritat kaninen i famnen pa sig sjilv.2% Un-
der texten har hon skrivit med “ldtsasskrift”, och for liraren dikterat
innehallet i det hon “sktivit”. Jag hade en kanin och hon rev mig. Da tappade
jag henne 7 golvet. Hon fick ont i magen och dog. 1 oktober f6rsta hdstterminen,
har Alicia ett individuellt samtal med férskolldraren infér ett utvecklings-
samtal. Under samtalet aterkommer Alicia till kanin Ida igen: ”Jag tyckte
om Ida”.

I sin veckodagbok, dir hon alltsa skriver om vad hon tycker varit
viktigt 1 veckan, ritar Alicia tva gidnger kamrater som berittar bocker och
dir hon far lyssna. Det dr forsta gingen hon pé ndgot sitt uppmirksam-
mar de andra elevernas berittande. Hon skriver om Anders som berittar
en historia om en mullvad2®® och om Klas som berittar om en bjérn pa
en lekplats.26!

Under drskurs F berdttar Alicia fem berdttarbécker f6r kamraterna.
Mamman och fritidspersonalen har list dem f6r henne flera ginger innan
hon berittar fér sina klasskamrater. Vad Alicia tycker om att beritta
bocker for andra forblir dolt, f6r hon varken talar eller skriver om det.

Nigon ging under drskurs F borjar Alicia ldsa enkla, korta bocker
pé egen hand. Hon viljer vid flera tillfillen bécker som handlar om djur.
Hon liser Mat for mig (Andersson 1997), en bok om en varg, och Max bol/
(B. Lindgren 1982). Anteckningarna i bokboken dr inte sirskilt minga
och det beror troligen lika mycket pa att Alicia glémt anteckna bécker
hon ldst som pd att hon lidst s fi. Boken om Max sidger hon vid ett sena-
re tillfalle262 att hon laste flera ginger.

Alicia antecknar ocksa tidigt en kapitelbok, Bamen pa Brikmakarga-
tan av Astrid Lindgren (1958). Hon dr dnnu inte en sjilvstindig ldsare, sa
hir har hon skrivit in en bok som hon inte list sjilv. Kanske vill hon visa

sig duktig och gbr detta for att “vara en ldsare” eller uppfattar att hon list

258 Veckodagbok, F:43.
25 Veckodagbok, F:47.
260 Veckodagbok 1:42.
261 Veckodagbok 1:09.
262 Boksamtal, viren arskurs 3.
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boken men med hjilp av nigon annan. Efter detta liser hon flera korta
bécker igen.

Alicia sidger att nir hon tinker pd skolan sd dr [det] trakigt, man far
ju aldrig ldra sig saker sjilv, man fir ju inte skriva sjilv”’. Det lyser ige-
nom att hon inte 4r n6jd med sina prestationer.

Viren i arskurs F dr det mesta trakigt i skolan, enligt Alicia. Frok-
narna dr stringa och det dr si manga “mdsten”.263 Roligast dr att leka och
sy. Hon har list med mamma, men inte med pappa. "Mamma ldser inte
alla bilderna”, siger hon. Alicias mal ir att kunna klockan och att lira sig
att skriva och ldsa. Mamma skriver infér virens utvecklingssamtal att

Alicia vill ldra sig lisa och skriva.

Arskurs 1 — det borjar bli intressant

Nir hosten kommer och Alicia bérjar arskurs 1 samtalar liraren med
henne om det forsta aret i skolan.264 Vid det forsta individuella samtalet
uttalade hon ett visst motstdnd till lisning. Vid det andra édr hon inte lika
butter. Hon ler vid flera tillfallen. Liraren tittar i hennes bokbok och ser
att hon antecknat flera bécker hon list pa egen hand. Hon ldser upp
namnet pa dem och Alicia ser f6r en kort stund néjd ut. Hon fortsitter
dock sin linje fran férsta samtalet och talar om att det finns bocker som
hon inte tycker om att lisa. Pa lirarens friga om hon tycker om att lyssna
pd bocker siger hon nej. ”Det dr trakigt!” Hon har ingen foérklaring, men
sdger efter en stund att det beror pd att de andra inte ér tillrdckligt tysta
nir klassen liser tillsammans.

Nir hon pa uppmaning ska vilja den bok hon tyckt bist om av de
bécker klassen ldst hogt tillsammans viljer hon Moa och Pelle av Kerstin
Johansson i Backe (1981). Hon minns att flickan Moa blivit retad och
kopplar det till att hon sjilv ocksa blivit retad.

Som svar pé en dterkoppling till sin egen ldsning sidger Alicia:

KJ:  Har du lirt dig att ldsa?

Alicia: Mm...

KJ:  Har du det? Det kunde du inte ndr vi pratades vid forra gangen.
Alicia: (ler) Men nu kan jag det!

KJ:  Hur gjorde du det?

263 Text infor utvecklingssamtalet, viren arskurs F.
264 Videosamtal 2, hosten arskurs 1.
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Alicia: Jag férsokte. ..

KJ:  Och s gick det? Bara av sig sjalve!

Alicia: (nickar) Nir jag cyklade sd ... sa bara trampa jag. .. si kunde jag.
KJ:  S4 kunde du lisar!

Alicia: Nej cykla...

KJ:  Hur gjorde du nir du lirde dig ldsa d4? Var det samma sak?
Alicia: Mm.265

Alicia tycks vara stolt och hon liknar hindelsen vid kdnslan man fir nir
man plotsligt kinner att man kan cykla. Men hon berittar ocksé att hon
inte ldser si ofta, eftersom hon inte har ndgra bécker hemma. Alicias
familj haller p4 att flytta och hon talar om flyttlddor och férsvunna béck-
er. Det verkar svirt f6r Alicia att koncentrera sig. Hennes ansiktsuttryck
ir dock glatt ndr hon siger att nu ’kan [hon] det”. Hon har lirt sig ldsa.
Hir i bérjan pé terminen dr hon mer osiker betriffande vad hon tycker
om att beritta bécker f6r klassen. Hon siger att hon inte fir si mycket
hjilp hemma med att ldsa berittarbockerna, men att hon di férséker
sjilv. Hon 16ser det ibland med att ta bocker utan text, som den klassiska
bilderboken Snignbben av Briggs (1978).

Berittarboken spelar allt storre roll f6r Alicia i drskurs 1. Hon ér
mer noga med att be ldraren eller fritidspersonalen om lidshjilp och tid
for att beritta. Hon visar det tydligt. En dag innan hon gir till fritids-

hemmet pa eftermiddagen skriver hon med stora bokstiver pa tavlan:

ALICIA SKA BERATA SIN BERATARBOK I MORGON. 266

Hon ber om stavningshjilp med ordet ’'morgon’. Kamraterna ser medde-
landet morgonen dirpa. Under arskurs 1 berittar Alicia bécker for klas-
sen vid sju tillfillen. I flera av dem finns djur, som i Nar lillasyster Kanin
gick vilse (Nilsson 1987).

Alicias forsta ldsloggar skriver hon vid tva tillfillen till ldsningen av
Mio min Mio (Lindgren 1954). Lisloggarna ir korta och de innehaller inte
ndgon personlig reaktion utan hon édterberittar nagot fran berittelsen.

Under hosten i arskurs 1 ldr sig Alicia ldsa riktigt bra enligt egen ut-
sago och hon siger att det dr kul.267 Hon berittar flera berittarbécker

205 Videosamtal 2, hosten drskurs 1.
266 Tarardagbok, arskurs 1.
267 Text inf6r utvecklingssamtal, hosten drskurs 1. Nedtecknat av ldraren.
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och ldser smi, korta bécker pa egen hand. Alicia visar intresse £6r att ldsa
bécker om djur, framfér allt om hundar.

Senare under hésten i drskurs 1 sdger Alicia inf6r utvecklingssamta-
let att [jlag vill inte tinka, fast jag kan tinka. Jag tinker langsamt sa jag
hinner med”.2¢8 Vad hon riktigt menar framgar inte. Kanske tycker hon
att det klassen sysslar med gir for fort for henne. Det dr fortfarande
mycket Alicia inte vill. Hon vill inte lyda vissa fréknar och inte hemma
alltid heller. ”Jag vill ingenting”, sidger hon. Samtidigt berittar hon att
hon tycker det fortsatt gir bra i lisning:

Det gar bra i lisning. Férut kunde jag bara skriva och nu kan jag bade ldsa
och skriva. Det dr kul. Jag skriver en bok om en snigel som blir retad. Jag
skriver sjilv. Jag ska ta en ny berdttarbok. Jag skulle beh&éva hjilp med att
lisa berittarboken hemma.269

I ett gruppsamtal tillsammans med fem kamrater och ldraren skymtar en
teknisk och prestationsfylld syn pa lisning fram hos Alicia.270 Hikan
berittar att han vill lisa hégt f6r ”annars hor jag inte vad jag ldser”. Alicia
ir mer inne pa att hon ”minar si lite med munnen”.?’! Alicia verkar
mena att vissa ord mdste hon lisa hégt, men 4nd4 si att inte nagon hor.
Langa ord kan hon inte ldsa, sdger hon, och hon tycker inte om att ldsa
hégt f6r andra f6r det dr svart. Kanske hennes krav pd att ldsa ritt”
forklarar att hon 1 en héglisningssituation viljer att ldsa linga ord tyst
innan hon liser dem hoégt. Hon sdger att hon "hér” det hon ldser inom
sig,272 men ocksa att ndr hon inte kan se bilderna i boken sa far hon “tin-
ka inne 1 hjdrnan”. Det dr inte sa litt, menar hon.

Lika fort som Alicia blir engagerad i samtalet lika fort tréttnar hon
och vill sdtta sig ndgon annan stans. Liraren stiller en friga som giller de
lisloggar som eleverna skriver och da vaknar Alicias intresse igen. Hon
liter stolt och talar om att ”alla dessa bocker som vi har last, skrivit i
denna har vi ldst”.

Pa varen 1 drskurs 1 skriver Alicia om den gemensamma hdoglis-
ningen i veckodagboken. Hoglisningsstunderna engagerar tydligen Alicia

mer 4n vad hon visar dir hon sitter en bit fran de 6vriga barnen. Julbo-

268 Text infor utvecklingssamtal, hésten drskurs 1. Nedtecknat av liraren.
269 Text infoér utvecklingssamtal, hosten drskurs 1. Nedtecknat av ldraren.
210 Gruppsamtal, drskurs 1.
211 Gruppsamtal, arskurs 1.
272 Gruppsamtal, drskurs 1.
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ken Jag, morfar och Nisse Nys (Kirkegaard 1982) fangar henne och hon
uppmirksammar i sin veckodagbok nir Otto hittar den lilla (tom-
te)strumpan i sin sko. Det tyder pa att hon dr mer intresserad av innehal-
let i hégliasningsbockerna dn vad liraren uppfattar under sjilva ldsningen.
Tre veckor i rad skriver hon om de héglisningsbécker hon lyssnar till
och hon skriver att hon tycker de dr bra.2’3 Hon skriver ocksa om en
fiktiv figur, Grodan?’* och om att klassen far lyssna pa berittelsen om
Noaks ark ldst pd engelska.27>

Nir Alicia ska summera sitt andra ldsir siger hon inf6ér virens ut-

vecklingssamptal:

Jag 4t bra pa att lisa, skriva och matte. /.../ Det idr bra att vi liser i skolan.
Jag skoter lixorna daligt. Jag tappar bort dom och sen hittar jag dom. Nu far
jag inte sd mycket ro nir jag ska gora lixan. Jag vet inte vilken dag det idr
ibland med léslixan.?76

Under det tva forsta dren glommer hon relativt ofta boken hon liser i
hemma. Liraren undrar om hon gér det medvetet eller om hon inte hit-
tat bra rutiner for att fi med sina bocker till skolan. Monstret ar likadant
nir det giller bad- och gymnastikklider.

Det dr mycket Alicia vill: ”Jag vill lira mig rita bittre. Nir jag inte
kan stava ett ord behéver jag hjilp. Det ska bli roligt att bérja i 2:an. Man
lir sig mer. Och si slipper man lekisarna”, d.v.s F-barnen. Det finns
fortfarande mycket som ér trikigt, men fram skymtar ocksa en mer posi-
tiv instillning till flera aktiviteter i skolan. Mamman skriver pd sin lapp
infér utvecklingssamtalet att Alicia har ”ldtt f6r lisning”.277

Diremot dr bilden av Alicias kamratrelationer inte bara positiv. 1
utvecklingstexterna skymtar det fram att Alicia 4r en ganska ensam flicka.
Hon har en ett 4r dldre kamrat Hanna, som hon skriver att hon leker
med pa fritiden. Relativt tidigt under arskurs 1 flyttar Hanna fran skolan.
Alicia blir inte inblandad i de konflikter som da och da utspelar sig bland
klassens flickor. Hon ir inte utanfér gruppen, men hon tycks inte heller

engagerad i s4 minga av kamraterna. Hon tar inte med sig kamrater hem

273 Veckodagbok, 1:3, 1:4, 1:5.

274 Veckodagbok, 1:16.

275 Veckodagbok, 1:17.

276 Text infor utvecklingssamtal, viren drskurs 1. Nedtecknat av liraren.
277 Forildraanteckning, utvecklingssamtal, viren arkurs 1.
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och dker heller inte till ndgon pa fritiden. Hon har en flicka i klassen,
Julia, som hon oftast gungar tillsammans med pa rasterna, men henne
umgds hon aldrig med pa sin fritid. Alicia dr pa fritidshemmet bade innan
skolan startar och pé eftermiddagen. I flertalet texter talar dock Alicia om
att det kinns bra pa rasterna och med kamraterna.

Under viren i arskurs 1 skriver hon dock infér utvecklingssamtalet
att hon inte har nigon att leka med p4 fritiden. Det dr ocksa nu hon skri-
ver att det inte fungerar si bra alltid pa rasterna i skolan. Det ir fortfa-
rande samma klasskamrat som ér hennes bista kompis, skriver hon. Ett
ar senare skriver hon ”Jag ger saker till Evelina”. Alicia beundrar Evelina,
precis som manga av klasskamraterna. Det Alicia skriver kan vara tecken
pa att hon férséker vinna Evelinas vinskap genom att ge henne saker.
Hanna idr fortfarande hennes bista vin pd fritiden.

Det bestdende intrycket av Alicia och hennes kamratrelationer ér att
hon inte 4r med i den “inre” kretsen av flickginget, men att hon inte ar
utsatt for nigot utanférskap. Hon finns bredvid de andra, men ir inte
efterfraigad som bista vin av flickorna 1 klassen. Alicia leker da och da

med en av klassens pojkar.

Arskurs 2 — métet med ”Indianen i skapet”

I drskurs 2 har Alicia svirt att hitta bécker hon bade vill och orkar ldsa.
Hon vill ha hjilp med att leta upp ”spiannande bécker om djur”.278 Hon
far forslaget att ldsa 1Vargen (Bourgeat 1982/1991), en berittelse dir lisa-
ren fir f6lja en varg under ett drs tid. Alicia liser boken och hon kommer
vid flera tillfillen och pratar med liraren om hur vargen i boken har det.

Nir Alicia skriver lislogg till klassens hoglisningsbocker lyfter hon
fram situationer hon reagerar pa och exempel pd hur de fiktiva personer-
na agerar. Lisloggarna dr i regel korta och det édr i borjan svirt att upp-
ticka om hon ldser mellan raderna. Hon beskriver oftast situationer och
lagger vikt vid att skriva fint och rita detaljerade bilder.

Ibland g6r hon kommentarer ddr man kan ana en slags virderande
och ibland empatisk reaktion. De bécker som hon engagerar sig mest 1 ér
Mod Matilda Markstrom (Holm 1993) och Sanna och Jill (Jansson 1989). Till
dessa kopplar hon korta funderingar kring sitt eget liv och sina egna re-
aktioner. Hon jimfér den fiktiva berittelsen med den sociala virld hon

278 Boksamtal, arskurs 2.
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sjilv har en uppfattning om. Boken Sanna och [ill, som hon liser tillsam-
mans med ndgra klasskamrater i ett temaarbete kring Vinskap, fir henne
att fundera 6ver hur det kan kidnnas att vara kir. 27 I boken berittas ock-
sd om hur de bida kamraterna Sanna och Jill svir varandra evig vinskap.
Alicia blir intresserad av det flickorna gbér och kopplar till sin egen vin-
skap med Hanna.

jill o Sanna dom ska blanda/ blod i en ask.. o sen ska/dom griva net asken
i/marken Fér dom ska var-/a vener i eveheter .... /jag skole tenka mag att
Blanda bLLod med Han-/na.280

Alicias ldsloggar pekar ocksd mot en empatisk lisning. De situationer
hon viljer att skriva om tyder pa att hon ir inkdnnande nir det inte gar
si bra for de fiktiva karaktirerna. ”Det dr synd att” dr en formulering
som dterkommer i hennes texter. Men hon kommenterar ocksa att ”det
var bra” till exempel nir ndgon tillfrisknar efter en olycka. Flera av de
bécker hon liser behandlar temat utanférskap kontra gemenskap.

Till utvecklingssamtalet pa hosten i drskurs 2 skriver Alicia sin text

sjalv:

JAG TYCER ATT DET AR BRA I SKOLAN. DET AR BRA NAR VI
SKRIVER. NAR JAG KOMMOR TILL SKOLAN SA AR JAG GLAD.
NAR JAG SKA GA HEM SA AR JAG GLAD. JAG TYCER DET AR
ROLIGT. JAG AR SNEL MOT ANDRA. JAG LEKER MEST MED
HANNAI281

S4 dr det med Alicia under den hir tiden. Hon dr glad ndstan jimt. Hon
skriver att hon dr bra pa att skriva och lisa och att hon jobbar bra med
att ldsa hemma.

Den bok Alicia viljer att lisa under varen blir den bok hon idgnar
mest tid i arskurs 2, Indianen i skdipet (Banks 1982/1987). Den ir relativt
ling, finstilt och en Oversittning frin engelskan och innehaller flera lis-
tekniskt svara delar med engelska namn etc. Alicia vill trots detta lisa
boken, eftersom hon vill lisa samma bok som kamraten Evelina. Hon idr
under denna period dr mycket intresserad av att bli vin med Evelina.
Boken 4r filmatiserad och Alicia vet det. Vid ett besok i klasskamraten

279 Lislogg 1:9.
280 Tislogg 1:10.
281 Text inf6r utvecklingssamtalet, hdsten drskurs 2.
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Ulrikas hem ber Alicia att de ska stinga av filmen for att hon vill ldsa
boken forst.282

I bérjan tycker Alicia att boken dr trdkig och det skriver hon ocksd i
sin veckodagbok.283 Hon har lagt ner stor moda pa att rita av framsidan
pa boken:

Q) Ty

C/(QV) ar Tk kQS | d[agt

Pa frigan vad det var som hon tyckte var trikigt svarar Alicia att det var
att boken var sd lang. Men den blev bra nédr “hon kom in i den”.284 Alicia
har flera ”knep” sidger hon, fér att komma in i bécker. Ett dr att hon
tittar pa bilder. I Indianen i skapet finns bara fem bilder. Men det ricker
inte med att titta pd bilderna, siger Alicia, ”’sd jag tinker samtidigt som
jag liser i dom” .28

Alicia far dock arbeta hédrt med att fi sammanhang i den linga bo-
ken, s34 hon kommer vid denna tid ofta till lararen efter skolans slut och

ber att de ska ldsa tillsammans. Svérigheterna att ldsa kunde ha fitt henne

282 Boksamtal, viren drskurs 3.
283 Veckodagbok 2:06.

284 Boksamtal, viren arskurs 3.
285 Boksamtal, viren arskurs 3.
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att tappa lusten och ligga bort boken, men det gor hon inte. Flera ginger
under lisningen kommer hon och berittar vad som hinder i boken. Hon
anvinder en rad lekaktiviteter for att konstruera sin forestillningsvirld.
Nir hon liser avsnittet om hur pojken Omri tar med sig sin lilla indian
till skolan, siger hon till liraren att ”nu har han tatt med dom till skolan”.
Hon litsas ocksa att hon sjilv bdr med sig den lilla indianen 1 fickan och
tar till litsaslekar i sina fors6k att bearbeta och férestilla sig vad som
hinder i boken. Vid ett tillfille under en bussresa till badhuset sticker
hon sig i benet pa nagot vasst. ”’Det var nog indianen som stack mig med
kniven!”286 siger hon till liraren som rakar sitta bredvid henne. Strax fére
denna hindelse hade hon lidst om hur indianen stack pojken med sin lilla
kniv sd det blodde.

Alicia 4r mycket engagerad 1 boken och liser bide pa egen hand och
med stéd av vuxna. Under de lisstunder hon har med liraren diskuterar
de det som sker i boken. De samtalar mycket under lisningen och Alicia
skaffar sig troligen péd detta sitt grund f6r den ensamlisning hon sedan
gOr nagra sidor framat.

Nir boken ir ldst hittar hon en fortsittning pd den. Hon himtar
den dé och di i biblioteket, tar ut den ur hyllan, tittar pid den och sitter
tillbaka den igen. Men hon liser den inte. Hon sdger att den ser
spannande ut eftersom den lilla indianen fir en fru och ett barn och hon
berittar i ett boksamtal att hon ldst de sista sidorna i den andra boken for
att se hur det gar.287

Alicia deltar ocksi i ett boksamtal288 tillsammans med lararen och
fyra kamrater som ocksa list Indianen i skapet. Kamraterna dr Evelina,
Gunnar, Nils och Kajsa. Bdde Evelina och Gunnar har sett filmatisering-
en av boken innan de liser den. Alicia, Kajsa och Nils har fitt boken
rekommenderad antingen av kamrater eller av en fréken.

Under samtalet 4r Alicia betydligt mer aktiv 4n under tidigare sam-
tal. Diskussionen handlar férst om hur eleverna uppfattat pojken Omri.
Alicias kommentarer tyder pa att hon funderat en del 6ver det Omiri gér.
Hon dr upptagen av de situationer dir han balanserar pd grinsen till att
gbra det man inte far. Hennes uppfattning édr att Omri skolkar. Han 4r ju

inte pa lektionerna nir han behéver ge indianen mat, menar hon, och det

286 Tdrardagbok, arskurs 2.
287 Boksamtal, viren arskurs 3.
288 Boksamtal kring Indianen i skapet, arskurs 3.
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tyder pa att han skolkar. Hon beskriver Omri som en person som ér
”béde arg och glad ibland”.

Alicia har relativt klart f6r sig vad hon tycker om karaktirerna i bo-
ken. Under samtalet kopplar eleverna till den besvikelse man kan kinna
Over att nigot inte blivit som man 6nskat. Huvudpersonen Omri blir i
bérjan av boken besviken pid den fédelsedagspresent han fir av sin kam-
rat. Alicia minns en liknande situation, nar hon inte fick en hund som
hon Onskat sig. Alicia berittar att hon skulle vilja ha ett likadant skéip
som pojken i1 boken. D4 skulle hon sitta in den leksakshund hon fick nér
hon fyllde ar i skapet, si den blev levande. Alicia verkar osiker pa om
skdpet och férvandlingen ér fantasi eller inte. Tanken pa att vilja ha ett
likadant skap kan vara lek och fantasi, men under samtalet leder diskus-
sionen in pa vad Indianen i skapet ir 61 sorts bok. Evelina tycker att det ér
en bok om vinskap och Gunnar féresldr att det dr en “actionbok”. Alici-

as forklaring dr mer inriktad pa att det dr en annan slags bok:

Alicia: ja... alltsa... om... nistan hur man ska gora eller s4 om man kanske
far en san eller. ..

Gunnar: Ja.
Alicia:  Vad det ska vara for mat eller nit sint ...
KJ: Du menar alltsi att man... ja...

Gunnar: Man vet ju inte riktigt vilken mat han ska.
Alicia:  Han ville ju ha kétt och sant ju... och det kan ju vara svirt att fa
det som han vill ha.

En stund senare i samtalet sdger Alicia som for sig sjilv: ”Jag tror inte
man kommer att fi en sidn anda sa”. Det finns flera saker i berittelsen

som tyder pd att Alicia ldser texten som om det vore verklighet.

Alicia:  Ja, han indianen... han var ju plast s4, hur kunde han da fa blod,
nir han bara var plast.

En omstindighet som Nils papekar ir att indianen funnits pa riktigt i en
annan tid, men nu hamnat i skdpet. Det dr ocksd en omstindighet som
Alicia undrar 6ver. ”Hur kunde han vara [frin en annan tid] nir han var i
plast?”

Nir samtalet pa ldrarens initiativ 6vergir till att gruppen ska
sammanfatta sina tankar i en beskrivning av en fiktiv figur i boken viljer
de den lilla indianen. Liraren foljer en struktur didr meningar ar
oavslutade och eleverna gbr dem firdiga. Inledningsvis ska de tala om

fyra saker som beskriver hur den lilla indianen ér. Sedan far de formulera
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som beskriver hur den lilla indianen dr. Sedan fir de formulera fortsitt-
ningen pa ”Han kinde sig...” o.s.v. Alicia 4r mycket aktiv i arbetet och
ger flera férslag pd vad som ska skrivas. Liraren far i arbetet agera sekre-

terare. Gruppen dr mycket n6jd med slutresultatet.

Lilla Tjuren [indianen]

Han ir bestimd, modig, brikig ibland och liten.

Han idlskar kott, att rida och sin pilbage.

Han kinde sig blyg och ridd i bérjan, sen kinde han sig tryggare.
Han lingtade hem.

Han var ridd f6r Boone precis nir dom hade triffats.

Han 6nskade sig en fru.

Han drémde om att bli hévding.

Han gav vinskap 4t Omri och Boone.

Han levde pa en byrd i Omris rum.

Efter den intensiva, lingsamma ldsning Alicia gbr av Indianen i skdpet blir
hon rekommenderad av liraren att ldsa En mamma pa annons (MacLachan
1987) och hon ldser den. Den sista anteckningen Alicia gor i sin bokbok
ir tre bécker i en serie om Filippa.289

Det ir ingen storre skillnad pd det Alicia lyfter fram i den text hon
skriver infor utvecklingssamtalet i slutet av drskurs 2. Hon dr fortfarande
till stor del néjd med sig sjilv och sitt arbete och skriver att ’Jag har ut-

vecklas med att skriva o lasa”.

Arskurs 3 - lisning som en egen aktivitet

P4 hésten i drskurs 3 skriver Alicia en lingre utvecklingstext. Den hand-
lar om att hon ir n6jd med vissa saker och missnéjd med andra. Sist i
texten om “skolan” skriver hon: ”Jag berittar bra nir jag berittar berit-
tarbok”.290

Alicia dr en av de elever som tar ctt steg tillbaka i sina kontakter
med liraren nidr hon i drskurs 3 fir byta lirare. Den ordinarie liraren
arbetar nu endast en dag i veckan. Hon paverkas ocksé av att klassen vid
bytet blir stékig. Hon berittar dock dd och da vilka bécker hon har tinkt

lisa. Serien om den lilla histen Trolle2! 4r ndgra av dem.

289 Filippa och den magiska medaljen, Séderback 1979; Filippa miter en mumie, S6derbick
1980 och Filippa i falkens spdr, Séderbick 1981.

290 Text infor utvecklingssamtal, hésten drskurs 3.

291 Stiessel, 1976-1981.
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Under varen sista samtal dr Alicia ganska pratsam och berittar att
hon kan komma ihag nir hon lirde sig lisa. Hon menar att hon lirt sig
ldsa genom att hon fick hjilp av forskolliraren nir hon skulle skriva i sin
veckodagbok och si ”férsokte jag sitta ihop det”.22 Hon sdger att hon
tycker om att ldsa och den bista bok hon list 4r en bok hon fick pa julaf-
ton, Tomtens hemlighet (Fotfattare okdnd). Under arskurs 2 startar hon vid
ett tillfille en teatergrupp, dir hon initierar att de ska spela upp boken
om tomten.

Hon kommer ocksa ihdg den forsta bok hon liste i skolan, Mat for
mig (Andersson 1997). Hon kan med hjilp av sin bokbok se titlarna pé
ndgra av de bécker hon list. Hon minns att hon lidste Max bol/ (Lindgren
1982) flera ganger, dven om hon inte skrivit in varje ldsning. Flera av
béckerna som hon list minns hon emellertid inte mycket av. Liraren
fragar henne hur hon viljer sina bécker. Hennes forsta kriterium ér att se
efter hur linga de dr och det andra dr att hon lidser pa baksidan och ser
om de dr bra. Vad ”bra” ir kan hon inte riktigt reda ut. En bok som hon
pekar ut som en bra bok dr Vargen (Bourgeat 1982). Hon siger att den
var ”’bra” och att den handlade om en varg och att ”den var lite en-
sam” 293

Den bista bok hon lidst siger hon dr Lilla Vargen och Blirockarna
(Eriksson 1981). Hon siger att boken dr spinnande och att den innehal-
ler vassa knivar och en stor bjérn, men hon berittar ocksé att hon slutar
lisa ndr det dr spinnande. Sen funderar hon sidger hon. Hon gillar Lilla
Vargen och siger att det var f6r han var ridd. Hon kan tinka sig lisa om
boken. Nir liraren friagar siger Alicia att hon ”ser det framfor sig. Men
p4 méinga frigor svarar hon ”vet inte”. Hon vet inte vad hon gillar bist
med boken f6r hon 7gillar allt”, men nagot hon tyckte var ’konstigt” var
den s.k. ”hjilpare” som red pa bjérnen.

Alicia berdttar att hon ldser 1 bilen nér de himtar mamma fran arbe-
tet. Pa kvillen liser hon Suneb6cker hemma. Hon tycker om att ldsa sjilv
och vill helst inte prata om de bdcker hon liser sdger hon. Méjligen kan
lislogg vara bra, men hon kommer sillan pa vad hon ska ”rita” (eleverna
béde ritar och skriver) i ldsloggen.

Hon vill lisa ”spinnande” bécker. Hon vill inte lisa ”tjocka bécker

som Harry Potter, bécker med liten text och bécker som tar lang tid”.

292 Alicias inspelningsband.
293 Videosamtal, varen arskurs 3.
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Dir limnar vi Alicia f6r att méta Nils. Hans vig in 1 skolans ldsning
var mindre komplicerad dn Alicias. Med ett stort “lisndt” runt sig gar

han in i litteraturarbetet i klassen.

Nils — en tidig medlen: i de liis- och skrivkunnigas fore-
ning

Nils 4r fem och ett halvt ar nir han bérjar i férskoleklass tillsammans
med andra elever i arskurs 1. Nils samtalar med ldraren en av de forsta
dagarna i skolan. Nir liraren frigar honom om han brukar lisa tillsam-
mans med nagon annan berittar han att han har flera personer 1 sitt “lds-
nit” — foérdldrarna, sina tva ildre syskon och farmor.

I bérjan av samtalet dr Nils fiordig. Han svarar pd frigorna med
korta hummanden. Pi frigan om han kidnner igen nigon av de bécker
som ligger pa bordet framfér dem svarar han genom att omedelbart peka
pé flera bocker, ”den och den och den och den”.2%4 Férsta boken Nils
pekar pa dr Petter och hans fyra getter (Norelius 1951). Farmor och han har
list den tillsammans berittar han. Den var ”bra och spinnande”. Nir
han ska beritta om bokens innehall tar han bilderna till hjilp. Hans en-
gagemang Okar ndr han hittar en sida med bilder som han tycker ir
spannande. Han berittar om slutet pa boken och siger att han tycker om
lyckliga slut.

Nils har bestimda asikter om bocker och fiktiva figurer. Pettson29>
tycker han 7dr tramsig” och déd 4r det frimst katten Findus och det han
siger som Nils inte tycker om. Han tycker manga av béckerna ir bra,
men reagerar nir nigon i boken bir sig dumt 4t. Han tycker om Ewmil i

Linneberga (Lindgren 1963) men inte alla de hyss han har f6r sig:

KJ:  Ja... Gillar du honom?
Nils: Ja, fast jag tycker inte om honom nir han gor hyss. Det hade vil inte
du gjort?

Detta dr ett drag hos Nils som dterkommer genom iren. Han péapekar
nir kamrater eller fiktiva figurer i bécker inte uppfor sig som han tycker

294 Videoinspelning, hosten drskurs F.
2% Nordqvist, 1984-2001.
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de ska. Han ér speciellt kinslig f6r ”sprakbrott”, som svordomar, samti-
digt som han lockas av humor, till exempel i béckerna om Pettson.

Hemma har Nils manga boécker, bade svenska och engelska, efter-
som mamma kommer frin ett engelsktalande land. Den lisning Nils far
ta del av hemma sker pd bade svenska och engelska. En av de bocker
han direkt pekar ut dr en bok han list hos mormor, Vildingarnas land,
Where the Wild Things Are (Sendak 1967/1984).

Mamma Mn (Wieslander 1985) siger Nils att han kan utantill. Han
har den hemma och till den har han ett band som han brukar lyssna pa.
Annu kan inte Nils lisa, berittar han. Men han siger att han ska lira sig

det och att férildrarna ska hjilpa honom:

Nils: Jag kan ju ... mamma och pappa dom har ju tinkt med och
...k...]4na nin bok pd biblioteket med lite stora bokstiver... ungefir
sd stora eller kanske (méittar med handen)... kanske sa ... s stora ...
kanske...bokstiver ... och sa en bild och s, sa jag kan ldra mig att
ldsa.

Nils kdnner igen flera av béckerna pd bordet. Ndgra av bokfigurerna har
han som film, som till exempel Nalle Puh. Pippi Lingstrump (Lindgren
1952) har han dessutom som spel till datorn. Han berittar utforligt om
hur spelet fungerar och vad man kan géra. En annan figur som han ock-

sd har som datorspel dr Mulle Meck bygger en bt (Johansson 1994).

Nils: Ja jag vet att jag har sett ...ch... Jag har den pa dataspel, men jag
kommer inte ... det var linge sen jag spela det, sd jag kommer inte
riktigt ihdg vad han hette.

KJ:  Kan du se hir uppe vad ...

Nils: ~(ljudar) M-U-L-L-E M-E-KAN.

KJ:  Mulle Meck, Mulle Meck, lite ovanligt namn.

Nils: Ja.

KJ:  Men Mulle Meck heter han och i den hir s ska han bygga en bil ... i
en annan bygger han en bdt, Men da har du ett dataspel, si du har
inte last sjilva boken.

Nils: Nej, men jag har haft nir... pa dataspelet alltsa nir han bygger en bit
och si kan man ... om man ... si kan man dka i baten och kasta
(ohorbart).

KJ:  Sd man kan géra det pa dataspelet? Ja.

Nils: Mm, Men det kan man inte gbra i boken.

KJ:  Nej, det kan man ju inte fOrstés.

Nils: Och man kan ju inte heller stoppa in den i datorn sd man kan spela.
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Nils pratar om flera av bockerna och blir intresserad av de bocker han

dnnu inte last. Hans intresse av att titta och ldsa 1 bocker dr tydligt.

KJ:  Jag ska ta ner alla dom hir béckerna sen och ha i klassrummet sen, sa
vi kan titta pa dom.

Nils: ALLAP?! Hir?!

KJ:  Jadet kan vi gbra och lite till ... jag tinkte det skulle finnas jitte-
miénga bécker som man kan ldsa ...

Nils: Okej! Tat du ner den (B och Ba) och den (Ludde) och den (Alfons)
med dig d&?’

Nils verkar relativt ldtt f6rhélla sig till sin nya skolmiljé. Erfarenheterna
av sitt ’ldsndt” och de samtal som han deltagit i kring bécker hjilper
honom att delta i boksamtal ocksa i skolan. Nils foérhallandevis stora
erfarenhet av olika sorters texter hjilper honom. Han ir intresserad av
lisning och han visar under samtalet att han har hittat en egen ldsstrategi,
niamligen att borja avkoda korta ord med hjilp av ljudning.

Arskurs F — en tidig lisare med stort nitverk

I borjan av forsta terminen i arskurs F skriver Nils korta texter om det
han gdr pa skolan i sin veckodagbok. Nils skriver sjilv redan frin borjan.
Han behover ingen hjilp av liraren. Han skriver framfér allt om det som
hinder i skolan. En av de forsta dagarna gor eleverna tillsammans med
liraren en mycket forenklad karta &ver skolomradet. Kartan anvinds
sedan for att undersdka skolomridet tillsammans med en aldre kamrat.
Detta engagerar Nils och han berittar i veckodagboken p4 olika sitt om
kartarbetet de tre forsta veckorna.

Nils skriver om att han bakar, syr och badar. Han ligger stor vikt
vid sina bilder och ritar en blandning mellan streckgubbar och méinniskor
med fler detaljer. Det finns ett humoristiskt drag i bilderna.

Nils tycker om att leka och tillsammans med en kamrat leker de att
de dr detektiver som ska 16sa mysterier. Nér Nils senare pa varen ir med
i en aktivitet 1 skolan dir eleverna med hjilp av ledtradar ska himta £6-
remdl ute i naturen gér Nils om det till en detektivlek och skriver om det
i sin veckodagbok.296

Han skriver diremot inte sa mycket om sina erfarenheter av lisning

och skrivning i borjan. Han dr den pojke i klassen som tidigast bérjar lisa

2% Veckodagbok F:11.
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sjalv. Han 4r mycket malmedveten och arbetar tillsammans med skolan
och mamma hemma pd att lira sig lisa. Under drskurs F har han anteck-
nat att han lidser enkla, korta bocker i skolan. Han ldser ocksa en del
bécker hemma som han inte antecknar.

Den férsta bok Nils viljer att ta med hem f6r att ha som berittar-
bok idr en modern version av Noaks ark, Noak och rymdarken (Cecil 1998).
I arskurs F beridttar Nils fem bocker f6r kamraterna. I slutet av lisaret
berittar Nils dr det dr den forsta boken om Noak som han tyckt bist
om.?7 Han blir snabbt en uppskattad berittare. Det finns inte nagot
speciellt monster i vilka bocker han viljer. Han siger sjilv att han tittar
pé bilderna och hur mycket text det ér i boken, eftersom han girna vill
ha lite lingre texter.29 Han far hjilp av mamma att ldsa béckerna hem-
ma.

Nils ger intryck av att vara ganska néjd med sitt fOrsta dr pd skolan.
Han har ldrt sig lisa och han beskriver hur han gjorde:

Nils: Ja, jag... att det liksom... jag satte ihopa bokstdverna och sen sd...
c¢h... gjorde jag som dom lit s liksom. S4 kunde jag...

Nils har stéd hemma, dir hans familj talar om bécker med varandra,
men sjilva lisningen hanterar Nils mer och mer pd egen hand. Hans
mamma hjilper honom nir det dr dags att foérbereda berittarbocker.
Hon liser boken ett par ginger och sedan, siger Nils, ’sd kommer jag
ihdg vad mamma har ldst och sd kan jag beritta den”.

Bécker ska vara roliga och ha fina bilder f6r att Nils ska tycka om
dem. Béckerna om Pettson och Findus bade lockar och gér Nils funder-
sam. Katten Findus upptrider inte alltid som han borde och det tycker
Nils inte om.

Nils: Ja han ... en ging har han ju ljugit f6r Pettson... det dér nir ...
Stackars Pettson ... ndr han satt ... litsades att han ... att han hade sla-
git sig, f6r han la ju ett vedtrd f6r foten f6r han, si han skrek s Pett-
son skulle komma ut ... si... eh ... si ... lurades han bara for att
Pettson skulle ta ner metspét ... och s nir han skulle g4 till sjon sa
vinglade han hit och dit och ...

297 Boksamtal, viren drskurs F.
298 Boksamtal, viren arskurs F.
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Nils férklaring till varfér han tycker man ska lisa bocker 6verraskar och
det 4r inte helt ldtt att £6lja hans resonemang:

Nils: For det finns ju kartbécker s man féar... ja sa man far...eh... lira...
sd... om... ja man far ju lira sig att ldsa... det dr ju bra att kunna lira
sig att ldsa ifall man... eh... det finns ju kartbdcker. . .sa ifall man inte
kan ldsa kan man ju inte ldsa vad det stdr i dom och dd kan man
komma vilse och sd... sa det dr ju inte sa bra...

KJ:  Mm.

Nils:  Och sa ir det vildigt roligt att ldsa bécker.

Att Nils ser ett nyttotema f6r ldsning dr inte férvanande. Kartor fortsit-
ter vara nagot som intresserar honom och han anvinder dem 1 sina lekar
och han gbr smd bécker om andra virldar och kartor 6ver olika platser.
Lisningen av skonlitteratur kan ockséd ge kunskaper. Under det tematiskt
organiserade arbetet A# birja skolan liser klassen bécker om barn som
nyss borjat skolan, precis som Nils och hans kamrater. Bockerna tar pa
olika sitt upp kinslor kring skolstarten. Nils siger att lisningen gett ho-

nom insikter i det han kanske inte forstod innan:

Nils:  Jaa ... man kan ju lira sig saker om bécker sdna som borjar skolan ...
om till exempel dom som ir ridda ... det ir egentligen inte sa farligt
ju.

Arskurs 1 — ldsa, beritta, leka och forska

Nir Nils ska bérja 1 arskurs 1 berdttar han efter férsta sommarlovet att
han list ganska mycket under sommaren. Han vill fortfarande ldsa
”spannande bocker”. Han forklarar att det dr “nir de letar efter skatter
och sd”. Annars liser Nils bécker om allt méjligt. Han tycker om att ldsa
”Bok och band” dir han fir boken upplist fér sig och kan félja med i
boken. Hans favorit bland de ”Bok och band”-bécker han har hemma dr
Disneys version av Djungelboken.

Mamma och pappa liser kapitelbécker f6r honom, men i 6vrigt ld-
ser han det mesta sjilv. Han kan lisa lite pa engelska, sidger han, och pd
svenska kan han ” ldsa allt”.

Nils bokbok innehaéller inte alla bécker han har ldst. ”Jag har inte
riktigt skrivit in alla”.

Infér det nya ldsaret vill Nils ldra sig lite nya saker. ”Jag kan skriva
bokstiverna, med de blir inte riktigt sa fina”. Han berittar ocksa att han
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kan tinka sig att ldsa nagra av bockerna om Nicke Nyfiken av Margaret
Rey. Inget i anteckningarna i bokboken talar om att han faktiskt gér det.

Under érskurs 1 fortsitter Nils att berdtta i veckodagboken om det
som hinder i skolan: att biblioteksbussen Bibbi kommer pd besék och
att han viljer nya berittarbocker. Nils berittar fem berittarbocker redan
pd hosten. En bok han skriver om i sin veckodagbok?2% dr Minus och stora
virlden (Nordqvist 1985). Han skriver att han dr n6jd med sitt berittande
och han viljer att lisa fler av Sven Nordqvists bocker med sina under-
fundiga texter. Sven Nordqvist visar sig sedan bli en av hans favoritfér-
fattare.300 Han viljer olika bocker att berdtta. Stérst succé gor han nir
han berittar Salomon, den rostiga spiken (Williams 1986). Till detta tillfalle dr
ocksa de allra yngsta eleverna pa skolan inbjudna.

Under hésten skriver han om olika bocker klassen ldser hogt till-
sammans och att han tycker om dem. Nils blir, precis som flera av sina

kamrater, engagerade i den julbok liraren ldser f6r dem:

VI hAR BORJAT MED EN NY JULBOK SOM HANDILAR OM EN
TOMTENISSE SOM HETER NISSE NYS VI HAR OCSO HITAT
HANS VESKA HAR I SKOLAN.301

Veckan dirpa skriver Nils, precis som Otto, vidare om tomten: JAG
SAG TOMTEN! HAN GJICK NERE VID BORGEN.32 En grannfru
hade gatt dver akrarna och hon hade en réd tomteluva pa sig. Dessa
hindelser och liknande far Nils att fantisera vidare.

Nils tycker om att leka. Han griver och bygger med klotsar och han
fortsitter leka detektiv. Han skriver i sin veckodagbok om en lek som
han kallar mérdarleken. Veckan dirpa skriver han att han letar efter tom-
tar i skogen.

Under varen i arskurs 1 bérjar Nils skriva om kamrater han ir till-
sammans med. Det har han inte gjort tidigare. Han berittar hur kamra-
terna och han griver gingar i sanden fOr att batar ska kora dér.303 De

leker riddare med pinnar och har 7vildigt roligt”.3%4 Fem veckor senare

29 Veckodagbok 2:42.
300 Lislogg 3:16.

301 Veckodagbok 1:49.
302 Veckodagbok 1:50.
303 Veckodagbok 1:10.
304 Veckodagbok 1:12.
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leker de monster. Lek tillsammans med andra blir allt viktigare f6r Nils.
Samtidigt kommer hans intresse £6r dinosaurier in.

Hans kreativitet och fantasi kommer ocksi till uttryck i andra pro-
jekt. Han skriver tillsammans med kamraterna en bok om Grodan. Inspi-
rerade av bockerna om Grodan av Max Velthuijs, dir Grodans humér
beskrivs pé olika sitt, gor klassen en storbok. Det finns ingen bok om
nir Grodan blir arg, sa den gér gruppen tillsammans.

Den férsta bok Nils skriver lislogg till pa varen i drskurs 1 dr Bara
pa skoj (Falk 1979).305 Boken dr en av flera texter som lidses i klassen som
ett led i att tala om kamratskap. I sina lisloggar skriver Nils ofta om de
detaljer han fastnat f6r och han skriver med en tydlig lisarmedvetenhet.
Lisloggarna innehéller ocksé ofta ett referat av det som hént.

Nils startar med att ldsa bécker med lite text, men &verger dem
snart £6r bécker med mer text. Hans intresse f6r riddare gor att han liser
Riddarbandboken (Frank-Martin 1997). Direfter viljer han Sven Nord-
qvists bocker om Pettson. Han ldser sex bocker efter varandra om gub-
ben Pettson och hans katt Findus.

Under ett samtal pa véren i arskurs 1 berdttar Nils att han tror att
det var i ”lekis” han lirde sig ldsa och att han ljudade sig fram. Nar lira-
ren fragar var han lirt sig ljuda svarar han ”det kommer vil fram av sig
sjalv?.306

Nils berdttar att han ldser “ritt sa mycket”, framfdr allt pa kvillarna.
Han tycker bdst om att lisa om Kalle Anka, Musse Pigg och Lingben,
béde i bokform och i setietidningar.

Infdr utvecklingssamtalet under varterminen i arskurs 1 sdger Nils
att han 4r bra pd att skriva egna bocker. Han tycker om att sy och han
siger att han har blivit bittre pa matte. Han tycker diremot inte om att
sitta stilla f6r linge. Han menar férmodligen att samlingarna pa mattan
ibland blir langa och déirmed lite jobbiga, f6r han skriver att 7jag vill
komma iging och jobba”. Han siger att han inte riktigt forstar ibland
och det verkar stéra honom, eftersom han beskriver sig som en som “vill
forstd direkt”.

Mamma skriver infor utvecklingssamtalet att Nils blivit mer sjédlvsa-
ker och att han 4r mindre blyg. Nils har problem med att komma ihag

305 Lislogg 1:2.
306 Inlisningsband, véren drskurs 1.
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lappar och gymnastikkliader. Det dr ocksa det som mamma tar upp att
hon frimst maste hjilpa Nils med hemma.

Arskurs 2 — ”Jag ir pa G!”

Kroppsaktiviteter av olika slag skriver Nils fortfarande relativt ofta om
nir han borjar drskurs 2. Han gbr en bildserie om nér han ér pd friid-
rottsdag och fortsitter beskriva sin vig mot att bli simkunnig. Nils ritar
inte lingre streckgubbar, utan minniskor med detaljer som fingrar och
girna minniskor i rérelse och fran sidan, som inte si méinga av hans
kamrater gor.

Hans medvetenhet om att hans texter blir lista blir synlig nir han i
veckodagboken skriver om att han lirt sig skriva med ”sma bokstdver”.
Han har ritat sig sjilv sittande med en stor, 6ppen bok. Pa framsidan av
boken finns en dinosaurie. Texten lyder: 7jag har trdnat pa sméd boksti-
ver. jag dr pa stora g”. Han har gett sig sjilv en pratbubbla, dir han skri-
ver 7jag dr pa GI”397 Han dr tydligt medveten om den dubbla betydelsen.

Nir Nils gar 1 drskurs 2 borjar han ldsa bocker om spéken och mys-
terier. Titlar som Spikhuset (Sundh 1982), Spiken pa riktigt (Lindqvist
1986), Mormorsmysteriet (Johansson 1987), Etf fall for Nalle (Tidholm 1988),
Skattgimman (Jansson Hoffstrém 1993) ger en fingervisning om vad han
liser. Efter en lingre period av spianning hittar han béckerna om Pettson
igen. Under varen dgnar Nils sig 4t att lisa bocker av fantasykaraktidr.308

Till utvecklingssamtalet pd hosten 1 arskurs 2 skriver Nils sin text
sjilv. I en kort text beskriver han sig sjilv som en ”tankfull” person som
skojar ibland.3%? Kamrater dr viktiga, men han skriver: JAG HAR
KOMPSAR SA DET REKER”. Det enda han tar upp som jobbigt ir att
han ska g upp pa morgonen och férséka hinna med skolbussen.

Skolan 4r bra enligt Nils. Han tycker maten ir god och han férsoker
ha ordning p4 sina saker. Hans tycker det mesta ér roligt i skolan och han
tycker sjilv han dr ganska bra bade pd att ldsa och att rikna. Mamma
tycker han har utvecklats nir det giller att ta mer ansvar for att ha ritt
saker med till skolan. Lasningen har ocksd utvecklats, skriver hon.

07 Veckodagbok 2:46.

308 Han ldser till exempel Resan till Ulliga Bergen, 1978; Jattens borg, 1979; Staden som
vilar pa vattnet, 1983 och Sjdodjuret Mara Kabn, 1986, alla av Solveig Higerstrom.

309 Nils text infér utvecklingssamtalet och mammas anteckningar, hésten arskurs 2.
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I veckodagboken skriver Nils om hur han tar sina fOrsta simtag
utan hjilp av simplatta eller bassingkanten. Han dr n6jd. Det dr han ock-
sa med hur han berittar bocker for sina kamrater.,

Strax fére jul i drskurs 2, samtalar liraren dter med Nils om bécker
och hans lisning. Samtalet varar i drygt 20 minuter och de hinner prata
om flera av de bocker han valt att lisa under hosten.

Nils: Ja, jag har vil mest...eh... sina bocker som... dektektiv och lite sint
och historier och sdnt och si ...spinnande om dinosaurier och sint,
sen dr det ju dektektiv och sa... som Mormorsmysteriet till exempel.

/.../

KJ:  Varf6r valde du den?

Nils: Tjaa... jag tyckte den var bade rolig och dir var mycket text si jag
kunde bli bittre pa att ldsa.310

Nils féredrar bécker med mysterier och bocker som ir roliga. Men han
sdger ocksd att han viljer bécker med mycket text sd att han “kan bli
bittre pa att ldsa”. Det later som ett svar dgnat att gora en froken glad,
men en stund senare sdger Nils igen att han foredrar lite lingre texter, for
nir en bok 4r lang “kan man fd reda pa massor om det och si dar”.311
Nils har med sig sin favoritbok, Tomtemaskinen (Nordqvist 1994).
Den dr rolig och har sa roliga bilder, siger han. Nir han berittar om
Sven Nordqvists bécker, som han list flera av, citerar han flera ganger

Pettson:

Nils: Ja,ochsensi...i... pdenbok ... som heter Stackars Pettson dir blir
Pettson arg och si siger han till Findus: ”Ska du va hir inne sa fir du
gd utl”

Nils 4r mest fortjust i katten Findus fo6r att ”han ér liten och smidig” som
han siger. Sddan kunde Nils ocksa tinka sig att vara. Han berdttar att
hans storasyster har sytt honom ett par Findus-byxor.

Nils har ldst bécker om spéken ocksd och han berittar lika detalje-
rat om dem. Overhuvudtaget har Nils litt f6r att komma ihag namn och
hindelser. Han har flera bécker pa gang som han ska ldsa senare. Han
liser bidde hemma och i skolan. Hemma ldser han serien om Narnia (Le-
wis 1959). Han har ldst de tre fOrsta bockerna och skall bérja pa den

fjarde. Nir han berittar lite om handlingen visar det sig att han ldser

310 Boksamtal, hosten drskurs 2.
311 Boksamtal, hosten arskurs 2.
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béckerna pa engelska. Ibland ldser han tillsammans med sin syster och
ibland sjdlv. Nils ldser alltsd en bok i skolan pd lisstunderna och Narnia-
béckerna hemma. Ibland tar han med béckerna pd bussen till skolan och

liser ddr. Han tycker att hans ldsning har férindrats:

Nils:  Ja, det har faktisk ... jag kan ... innan fick jag ljuda men sa hir da...
h-a-n och sdna dir grejer, men nu kan jag lisa om jag ser... nu har jag
lart mig hur det ser ...sd om jag ser att det star h-a-n sa ser jag ’han”.

Texterna infér utvecklingssamtalet fran varterminen i arskurs 2 andas
glidje och tillforsikt.312 Det forsta Nils tar upp édr att han utvecklats
mycket i lisning. Han pdpekar att han ”kan ldsa fortare dn vad jag kunde
inan”. Det kan ju verka som om han menar att lisa bra dr det samma
som att ldsa snabbt. Men kontakten med Nils sdger att det inte dr det han
menar. Avkodningen gar littare f6r Nils och didrmed kan han ldsa forta-
re. Det dr ungefir vid denna tidpunkt som han siger att han viljer langa
bocker for att fa veta mycket.

Lisning 4r inte det enda som Nils tycker han blivit bittre pa. Han
skriver numera med sma bokstiver och han kan simma “utan nanting”.
Hans tankar kring skolan dr fortfarande positiva.. Han uppskattar bade
raster och lektioner. Men fortfarande tycker han inte om att ’sita runt

2

mattan hela tiden”. Han avslutar texten: ”Ja ... jag trivs fér det mesta i
skolan”.
Béde i skolan och pd fritiden har han nu kamraten Otto, som han

leker med pé skolan och hemma.

Arskurs 3 — sjilv och tillsammans

Nils har péd olika sitt visat att han tycker om nir klassen ldser tillsam-
mans. Han lyssnar tyst och skrattar till ibland, men han stiller sillan nig-
ra fragor under lisningen. I sina texter, bade veckodagbok och ldsloggar
har han vid flera tillfdllen skrivit om bdcker som han tycker om att lyssna
tll.

Under drskurs 3 blir Nils veckodagstexter allt lingre. De handlar till
overvigande del om ldsning och bocker. Han berittar om bocker klassen
liser hogt tillsammans, nir han linat pd bokbussen och nir han viljer

312 Nils text infér utvecklingssamtalet och mammas anteckningar, varen arskurs 2.
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nya berittarbécker. Det dr tydligt att han forknippar bokldsning med
positiva erfarenheter. Sista veckan fore jul skriver han:

Ja, da dr det hog tid att tinda vara ljus och fa det riktigt mysigt i klassrum-
met. Och héglisning ska vi ocksa ha.

Det hir dret valde Karin en bok som ér vildigt kind och den heter ”En
spokhistoria vid jul”. Det dr Charles Dickens som har skrivit den.

Jag tycker att boken dr bra, lagom mycket mysterier, lagom mycket ”sagoli-
ka” grejer, helt enkelt perfekt!3!3

Under arskurs 3 provar Nils att ldsa bécker av olika slag. Han ldser fort-
farande bocker om spinning, om spéken, men ockséd historiska bocker.
som Hdxprovet (Bylock 1989), som handlar om 1600-talets hixprocesser,
och boécker om snapphanar, exempelvis Suapphaneborgen (Sehlin
1959/1988) och Pelle snapphanen (Sehlin 1962). Under samma tid lyssnar
han till tvd hégldsningsbécker om snapphanetiden i Skéne, I Snapphane-
land (Kihlgren 1984) och Fiendeland (Kihlgren 1986). Nils dr mycket en-
gagerad i lisningen. I skolans bibliotek lanar han Swuappbaneborgen, men
fortsdttningen ldnar han pa ortens bibliotek. Hans fascination f6r veten-
skap, forskning och urtidsdjur fir honom att lisa Des enorma dgget (But-
terworth 1957), en berittelse om hur en forskare hittar ett dinosauriedgg
som han tinker f6rsoka klicka.

Inspirerad av kamrater och en ldrare liser Nils sedan Indianen i skdpet
(Banks 1982). Nils deltar i det samtal liraren och fem elever har kring
lisningen boken. Han dr mycket fOrtjust i boken och dr den enda vid
detta tillfille som ocksa list en fortsittning pa boken, He/ indian! (Banks
1988). Samtalet dger rum ndgra dagar innan klassen ska titta pa filmatise-
ringen av boken.

Inledningsvis av samtalet d4r Nils relativt tystlaiten. Kamraterna ir
pratsamma och snabba i replikerna. Nils lite eftertinksamma sitt gor att
han antingen inte kommer till tals i gruppen eller sa viljer han att vara
tyst. Han kommer iging pd nédgra direkta fragor fran liraren.

Nils har blivit rekommenderad boken av en lirare och han uttalar
att det var ett bra val, sd spannande som han vill att bocker ska vara. Han
ger smé vinkar om fortsittningen till de andra.

Nils uppehiller sig girna kring detaljer i boken. Han fortydligar

kamraternas inldgg och minns namn och hindelser vil. Under samtalet

313 Veckodagbok 3:51.
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forsoker Nils ocksd ofta hitta ord fér hur han uppfattar personer och
hindelser.

KJ: Nej, men om jag siger det nu... hurdan dr Omri? ... ni behéver
inte...utan bara...

Nils:  Eh...Tillbakadragen.

KJ: Vet ni vad han menar med tillbakadragen?

Kajsa:  Nej.

KJ: Forklara.

Nils:  Eh... han vill ofta vara f6r sig sjilv och sa.

KJ: Hiller ni med?

Alicia:  Med indianen ja...

KJ: Att Omiri dr en pojke som ir tillbakadragen, han vill vara for sig
sjilv... han dr med indianen.

Gunnar: Ja, men [oh6rbart].

KJ: Inte sd mycket med kompisar.

Gunnar: Ja, men [ohérbart].

Nils:  En tillbakadragen natur.314

Nils uttrycker vid nagot tillfille i samtalet kommentarer som bryter av
kamraternas relativt konkreta fokusering. ”Det dr ju inte varje dag man
far en plastindian som blir levande”, siger han.

Nir Nils berdttar om sin lisning av boken sdger han sig kunna ”ana
en del som kunde hinda”. Han menar att han nistan sett alltthop fram-
tor sig som pd en film. Lisningen pégick inte under sd ling tid, men dé
liste han ocksd mycket pd helgerna berittar han. Under ldsningen gjorde
han kopplingar till Narnia-b6ckerna som han ldst.

Samtalet avslutas med att gruppen pa mitt initiativ ska férsoka skri-
va en liten sammanfattande text i form av en dikt om en av figurerna i

boken. I arbetet med att formulera dr Nils mycket aktiv:315

Nils:  Iborjan... sd var han vildigt blyg och riddd.

KJ: Ska vi skriva sd hir: ”Blyg och ridd i bérjan”... men da madste vi
kanske beritta hur han blev sen.
Nils:  Mm.

KJ: (skriver) ”i botjan”.

Nils:  Sen blev han ju ...

Gunnar: Det blev bittre och bittre.

KJ: Hur kinde han sig da?

Nils:  Ja, han kinde sig... han kanske tyckte...
Evelina: trygg.

314 Gruppsamtal om Indianen i skapet, drskurs 3.
315 Den firdiga texten finns citerad pa sidan 212 i avsnittet om Alicia.
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Gunnar: lite tryggare.

Nils:  Jaa.

KJ: (skriver) ”sen blev han tryggare”.

Nils:  Ja, ibland kdnde han sig kanske... ja nu kan jag nog bestimma. ..
och si sa han sa hir till Omri att han skulle himta mat och sant.

Den bok som sedan fingar Nils intresse dr NIMHS hemlighet (O’Brien
1971). Hir kommer hans lust till fantasi och 7vetenskap” fram. Att ndgra
rattor ldr sig ldsa i ett laboratorium fascinerar Nils och han skriver att
”det dr en vildigt spinnande bok!”316 I hans ldsloggar till NIMHS' hemlig-
het kommer Nils in pd flera saker han har signalerat sedan han borjade
skriva och ldsa — sitt intresse fOr experiment, sina favoritférfattare och
sin stora lust att lyssna pa hoglisning av bocker.

Under viren i arskurs 3 fascineras han av bocker om trolleri, men
har uttalat att han inte 4r sa intresserad av att ldsa bocker om Harry Pot-
ter. Ldraren Lena, som arbetar pd skolan, har andra bocker pa forslag
och han borjar ldsa Trollkarlsskolan (Doyle 2001). Han har valt boken f6r
han gillar ”slott och magi”.3!7 Liraren jimf6r boken med Harry Potter,
men Nils tycker inte Harry Potter dr “ritt bok precis” f6r honom.318 Han
har fitt en Harry Potter-bok av mormor pa engelska men han tyckte inte
den verkar spinnande. Han dr ddremot sugen att fortsitta lisningen av
Trollkarisskolan.

Nils text infor utvecklingssamtalet under varen i arskurs 3 dr fylld av
sma vinkar till lisarna, d.v.s. férdldrarna och froken.31® Han vet att han

ska ldsa upp texten under utvecklingssamtalet. Han skriver:

Jag tycker att jag har utvicklats en hel del pa ldsning. Jag har blivit bittre och
bittre pa det i 2:an och i den bit av 3:an som gitt. Skrivningen har det ocksa
gatt bra for. Jag har skrivit mer och mer texter med mindre och mindre stav-
fel. Rita 4r jag ocksd bra pa. Det kanske inte hor till skolan precis ... men
inda.

Maten gir ocksa bra.

Men nu kan jag inte komma pa nagot mer att skriva om.

Jo, foresten. Mina laxor handlar det om. Jag tycker jag skoter det: far dom
gjorda och fir med dom till skolan. Jag uppfér mig bra, fast det dr kul att
skoja ibland!

316 Tislogg 3:15.

317 Inspelningsband, varen arskurs 3.

318 Inspelningsband, viren arskurs 3.

319 Nils text inf6r utvecklingssamtalet och mammas anteckningar, hosten arskurs 3.
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Nils mamma beskriver hur hans sjilviértroende vixt och att han utstra-
lar ”jag duger som jag 4r”. Hans ordf6rrad har vixt, menar mamma, och
han slukar bocker. Familjen behéver frimst hjdlpa honom med att for-

klara ord.

Avwslutande kommentarer

Vi har nu moétt fyra av eleverna i klassen och fitt f6lja dem med fokus pa
deras lisning genom de fyra fOrsta skolaren. De gar in 1 skolan pa olika
sitt och med olika erfarenheter. Nils och Nellie, och delvis Otto, gar in i
lisandet med relativt stort stéd av sina tidiga ldserfarenheter och sitt
“lasndt”. De tar utan storre svarigheter klivet frin en social lismiljé
hemma till skolans lismilj6. Med Gregorys resonemang (1992) kan man
sdga att Alicia ddremot har svért att positionera sig 1 férhallande till bade
kamrater och ldrare, till de texter skolan erbjuder och till lisning. Hennes
sitt att hantera detta dr att inledningsvis ta avstind och sdga att lisning dr
trakigt och att sitta sig en bit ifran kamraterna och liraren under den

gemensamma ldsningen.

Eleverna som ldsare pa egen hand

Nellie

Ingen av eleverna kan ldsa nir de bérjar skolan och de arbetar pa olika
sitt med sin ldsning. Nellie vill vara en duktig skolflicka och hon stiller
héga krav pa sig sjilv £6r att duga. Hon liser mycket och girna och vill
lisa tjocka bocker. Det innebir att hon négra ganger viljer bocker som
hon behodver hjilp foér att klara av. Nellie liser med stor inlevelse om
minniskor hon tycker sig kidnna igen. Hon lidser om manga bocker, ock-
sd de hoglisningsbécker som ldraren liser £6r klassen. Hickmans (1981)
begrepp successiv respons, successive response, kan vara till hjdlp att férklara
Nellies omldsningar. Nir hon liser om bécker kan hon arbeta vidare

med sin respons genom att bearbeta sin lisning 6ver tid.

Otto

Otto vill mycket, men nér inte riktigt inda fram. De stora ambitioner han
har med sin ldsning dr han 4dnd4d inte riktigt beredd att jobba hart for.
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Under den forsta tiden vill mera 4n hans férmaga ricker till och han wvill
helst kunna klara att ldsa utan allt f6r mycket hjilp. Otto fér en kamp
mellan lek och lisning, mellan krav och prestation. Han tycker om att
bygga kojor, konstruera och det ord han sjilv skulle anvinda ir nog ”gre-
ja”. Hemma leker han i kojor och hjilper till med mammas histar. Han
ar mycket hjilpsam. Men helst av allt vill han leka.

Det gor att han tar till undanflykter £6r att slippa ldsa. Han vill girna
gOra allt som storasyster gor, som att lisa Harry Potter och sjunga solo i
Luciataget. Det faktum att han med mammas stéd faktiskt liser Harry
Potter blir en central och viktig erfarenhet f6r honom. Men han har
andra intressen som han hellre vill 4gna sin tid at.

Otto talar sdllan om bockers innehill, utan oftare om bdocker som
ting. Han sidger att han vill ldsa tjocka boécker och bécker 1 dagboksform,
som Hasse. Han talar om att han ldrt sig lisa ”fort” som ett tecken pd att
han utvecklat sin lisning. Otto sdger att det ir lite roligare att ldsa bocker
en bit in i andra klass och det, sidger han, beror pa att han tittat si mycket
i bocker och ”’borjat ldsa lite fortare”. Han behdver ha bocker som fang-
ar honom direkt. I hans bild av ldsning ingar ocksd att det dr en aktivitet
man frimst dgnar sig 4t i skolan.

Den bild av Ottos lisning som framskymtar dr att han ldser mer f6r
andras skull 4n sin egen. Han f6rséker visa det han tror att ldraren vill se.
Samtidigt vill han girna vara pa scenen (Dyson 1997) och han upplever

en personlig framgdng ndr han berittar bocker for sina kamrater.

Alicia
Efter ett lingre tematiskt organiserat arbete fir eleverna i uppdrag att
skriva en text om sin forsta skoldag. Alicia dikterar texten om skolstarten

for sin ldrare i slutet av skolar F:

Nir jag boérjade skolan

Jag var ridd f6r vi inte skulle ldsa. Tank om vi inte
skulle ldra oss lésa.

Jag triffade massor av kompisar pé skolan. Jag
triffade Hanna och Julia. Min pappa var med

mig, men han féljde bara med in. Sen gick han hem.
Jag blev gladare pa dagen och nir pappa kom pd
eftermiddagen hade jag lirt mig att fingervirka.320

320 Text frin viren arskurs F.
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Alicias text ger intryck av en elev som lingtat efter lisaktiviteter i skolan.
Den bild som vixer fram av Alicia i klasstummet 4r en annan. Hon mar-
kerar tydligt inledningsvis att hon inte vill ldsa, varken tillsammans eller
pd egen hand. Alicia deltar med andra ord i skolldsningen under protest,
men allteftersom blir hon mer och mer involverad i den ldsning som
finns runt henne. Det f6rsta hon engagerar sig 1 dr arbetet med berittar-
bécker. En aktivitet som férmodligen blir vigen in i lisning f6r Alicia.

Den gemensamma ldsningen protesterar hon ofta mot och visar sitt
avstandstagande genom att sitta en ling bit frin kamraterna pd mattan.
Men hon kommer sakta nirmare. Bilden av Alicia som ldsare och delta-
gare i lisargemenskapen dr motsigelsefull. Hon sdger ett men menar ofta
ett annat.

Alicia har stora krav pa sig sjilv och nir hon inte nar upp till dem
blir hon irriterad. Hon sidger vid flera tillfillen att hon inte kan, att hon
liser langsamt osv. Alicias bild av ldsning verkar vara att det viktigaste ar
att ldsa ritt och snabbt och att det dr en ensamaktivitet, inte ndgot man
gor tillsammans. Denna bild gar si sméiningom &ver 1 att lisning blir
nagot hon siger att hon gor ocksa utanfér skolan. Hon uppticker att
hon har utbyte av att prata om sin ldsning, framf6r allt med vuxna och
att det finns vuxna i skolan som kan stétta. Detta blev tydligast i sam-
band med ldsningen av Indianen i skapet.

Det som forbryllar i Alicias anteckningar dr vad det 4r som far hen-
ne att vilja och hélla fast vid Indianen i skdpet. Alice kan vid denna tid-
punkt (i drskurs 2) uppfattas som en ganska oengagerad ldsare. Vad fir
henne att vilja en bok som stiller relativt héga krav pa listérmdga och
uthallighet? Ar den enda forklaringen att kamraten Evelina ocksa liser
den? Kanske blir det f6r Alicia som det blir {6 eleven Clayton i Children
talk about books — seeing themselves as readers (Fry 1985). Clayton blir, 1 likhet
med Alicia, upptagen av en ganska kridvande text och liser den med st6d
av skola och hem. Berittelsen blir viktig f6r honom och genom den lds-
erfarenheten bérjar han se litteraturens plats i livet (Fry 1985:17). Runt
lisningen av Indianen i skdpet blir det en viktig social gemenskap f6r Alicia
— hon leker hindelser i boken, hon har en pagdende dialog med lirare
och kamrater om boken och ser som avslutning tillsammans med hela
klassen filmatiseringen av boken. Samtidigt visar det pa Alicias successiva

respons pa berittelsen. Senare anvinder hon orden ’nir jag var liten”
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om tiden da ldsningen av denna bok pdgick. Méjligen borjar hon efter

detta kinna sig mer som ldsare och skrivare.

Nils

For Nils ingir ldsning som en del av hans lekaktiviteter. Han far inspira-
tion till sina lekar av bocker och lekarna i sin tur fir honom att vilja vissa
bécker. Nils har till synes inga problem med att férhalla sig till skolans
lisundervisning (Gregory 1992). Hans bild av vad lisning innebir verkar
inte kollidera med den undervisning han méter 1 skolan och inte heller
med de texter som erbjuds dir. Nils verkar kinna sig hemma i skolan.
Det han far arbeta med i bérjan av skoltiden dr att komma in i den socia-
la gemenskapen till exempel under raster, och efter en tid blir Nils en
uppskattad kamrat.

Nils viljer, som vi har sett, bdcker mycket medvetet. Han tycker om
detektivberattelser och humoristiska berattelser, ’nir de letar efter skat-
ter och sd”. Katten Findus, i béckerna om gubben Pettson, blir en f6l-
jeslagare genom aren. Tidigt ldser han sex bocker efter varandra trots att
han tidigt talat om att han inte gillar Findus. Frian bérjan dr Nils kritisk
till kattens uppférande, men han lockas samtidigt av honom och under
samtal med ldraren uttrycker han senare sin fértjusning éver katten och
Nils sdger att han vill se ut som Findus som édr “liten och smidig”.32!
Forhallandet till katten Findus dndras alltsa radikalt under dren. Nils in-
tresse for att teckna gér ocksd att han girna talar om Sven Nordqvist
bilder i béckerna.

Nils ldser mycket och girna — bade 1 och utanfér skolan. Han har
stor tilltro till sin férméga och har en bestimd uppfattning om vilka
bécker han vill ldsa. Lisning dr £f6r Nils att leka och att gd pa upptickts-
fird i andra viérldar och i det fantastiska. Han har manga bécker pd ging
samtidigt och ldser en bok 1 skolan och en annan hemma. De bécker han
viljer att ldsa bade hemma och i skolan dr enligt min erfarenhet bocker
som inte sd médnga 7-8 dringar viljer att ldsa. Samtidigt ldser han ocksd

girna serietidningar, som Kalle Anka, Musse Pigg och Langben.

321 Boksamtal, hosten arskurs 2.

229



Eleverna som deltagare i en social lispraktik

Fo6r Nellie blir klassrummet som “ett tryggt hus” (Pratt 1999, Langer
1995) dir hon kan visa vad hon ir bra pid. Hon dr blyg men tar plats pa
scenen ndr hon ir vil férberedd. Det hon tycker om 4r att ldsa upp”
berittarbécker. Men det dr ocksa en plats dir hon far dgna tid 4t det hon
tycker om — att ldsa.

I den lispraktik som finns runt Otto dr det frimst hogldsning och
nir kamrater berittar bocker som engagerar honom. Han ér en bra lyss-
nare och han tycker om berittelser. Trots detta dr det ganska sillan han
sjdlv berdttar bécker f6r kamraterna, men han fortsitter skriva i vecko-
dagboken om kamrater som gor det. Det dr ett exempel pa hur han som
lyssnare deltar i lisargemenskapen. Otto har ett starkt engagemang i det
gemensamma i klassen men i det individuella fungerar det inte lika bra.
Han f6rsoker lisa bocker som kamraterna inspirerar honom att vilja,
men det dr ingen strategi som fungerar. En annan gemenskap som han
vill vara del av dr systrarnas lisgemenskap. Otto har ett starkt socialt
engagemang i sina kamrater pd skolan.

Som social aktor dr Alicia till att borja med en elev som sitter sig pa
tviren och som inte bidrar till lisaregemenskapen utan tvirtom ifrdgasit-
ter den. Som medlem 1 lisargemenskapen diremot blir hon involverad i
lisningen pa olika sitt. Alicia inspireras vid nagra tillfillen av kamrater att
lisa samma bécker som de gér och hon uppticker att liraren Lena dr en
person som tycker om samma typ av bécker som hon. Det gemensamma
arbetet har lirt henne saker om bade sig sjilv, om andra och om texter
(Probst 1992).

Nils smilter ganska snabbt in som deltagare i den sociala ldsprakti-
ken. Han tycker om att lyssna pa hoglisning och delta i samtalen kring
béckerna. I sina texter, bade veckodagbok och lisloggar, skriver han vid
flera tillfdllen om bécker som han tyckt om att lyssna till. Nir Nils kom-
menterar lisningen och hindelser i béckerna han lyssnat till gér han det
med stort allvar och han fokuserar pa detaljer. Hans bidrag till klassens
“gemensamma’ text (Smidt 1991) blir viktiga. Som social medlem édr han
tystliten, men samtidigt ndgon som de andra eleverna ser upp till. Det ér
framfor allt genom arbetet med berittarbéckerna som Nils f6rst blir mer
synlig i gruppen. Han blir snabbt en uppskattad berittare. Men ocksa
som skrivare blir Nils efterfrigad. Kamraterna uttalar att de ser fram

emot att fa lyssna till ndr Nils presenterar berittelser han skriver pa egen
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hand och att de tycker om nir han berittar bocker. Han tar det Dyson
(1993, 1997, 2005) talar om som ’plats pd scenen” och da frimst som
forfattare och berittare.

Den nytta Nils drar av ldsargemenskapen dr att dir fir han mojlig-
het att géra det han tycker om — ldsa bocker och samtala om dem. Sam-
tidigt blir lisargemenskapen den plats didr han kan fi berdtta historier,
béide egna och andras, f6r en grupp som girna lyssnar. Nér han ska vilja
bocker ar det oftast liraren han diskuterar med, men ibland hinder det
att han far inspiration genom kamraternas bokval, som nir han viljer att

ldsa Indianen i skapet.
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9 Diskussion

Avhandlingens syfte har varit att fi kunskap om mdijligheter och be-
grinsningar i nagra av de litteraturpedagogiska redskap som ingar i litte-
raturarbetet med elever i arskurs F-3. Ett annat syfte har varit att under-
s6ka forutsittningarna for elevers byggande av forestillningsvirldar un-
der lisningen. I den empiriska analysen i kapitlen 4-6 och i kapitel 8
analyserar och diskuterar jag det textorienterade arbetet med gemensam
lisning, lisloggar och boksamtal. En annan friaga giller vilka monster
som kan urskiljas i elevernas enskilda val av litteratur och ldsning. Den
frigan analyseras och diskuteras i kapitel 7. Kvar att diskutera dr frigan
om vilka méijligheter och begrinsningar i litteraturarbetet som framtrider
i analysen.

Nedan diskuteras och problematiseras forst resultatet av undersok-
ningen och analysen av det empiriska materialet. Det andra avsnittet r6r
materialets mojlicheter och de eventuella mojligheter i det empiriska
materialet som dnnu inte utnyttjats. I det avslutande avsnittet diskuteras
de fragor som undersékningen och analysen vickt samt lyfter fram nagra

forskningsperspektiv att arbeta vidare med.

Undersokningens resultat

Inledningsvis atervinder jag till de olika delarna av litteraturarbetet som
varit f6remal f6r analys. I praktiken 4r inte undervisningens aktiviteter sa
separerade som de kan verka i analysen, utan de litteraturpedagogiska
redskapen hinger samman och péverkar varandra under processen i det
jag kallar en ldsargemenskap. Det som hinder i ett klassrum dr komplext
och 1 manga delar o6verskadligt. Genom att presentera klassrumsarbetet
i en forskningsberittelse dr avsikten att géra det som hinder dir mer
forstdeligt (Eisner 1991, Hetmar 1996).
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Lasning tillsammans

Analysen av den gemensamma ldsningen visar att eleverna ér aktiva lyss-
nare. Deras lyssnande tar sig uttryck i kommentarer, frigor och associa-
tioner. Eleverna arbetar med att bygga férestillningsvirldar (Langer
1995) for att forsoka forsta olika texter. I forstielsearbetet anvinder de
sina erfarenheter uttryckta som sprik, bilder, upplevelser och kinslor,
och texten ger dem (nya) perspektiv pd den egna virlden. De lyssnar och
forstar med hela kroppen. Jag har anvint begreppet “uttrycksfullt enga-
gemang” (Sipe 2002). Om klassrummet 4r 7a safe place” (Pratt 1999,
Langer 1995) ger det eleverna trygghet att tala och tinka mer fritt och
inte fundera 6ver vad som skulle kunna vara ritt svar eller éver kamra-
ternas reaktioner.

Samtalen med de fyra eleverna pekar mot att de utnyttjar klassens
gemensamma ldsning pa olika sitt. F6ér Otto dr det ett tillfille att i ge-
menskap fi ta del av berittelser och samtala med andra om dem. Nils
beskriver bade i samtal och i texter hur lisningen vicker tankar och hur
mycket sjilva lidsstunden betyder f6r honom. Nellie lyssnar ocksa girna
till berdttelser och fir da inspiration att lisa om de bocker liraren ldser
hégt. For Alicia, som fran bérjan sitter en bit ifran gruppen vid den ge-
mensamma ldsningen, blir héglisningen vidgen in i ldsningen och hennes
méte med texter. Hon ndrmar sig den ldsande gruppen alltmer.

Med hjilp av begreppen elevtext och lirartext (Serensen 1985,
Smidt 1989) blir det synligt att inriktningen pa lirarens och elevernas
lasning ibland kolliderar och att det skapar problem och férvirring. Hir
framtrider den komplexa bilden av vad héglisning innebir i en klass
med 25-30 elever. Just komplexiteten i en hégldsningsstund visar sig vara
svar att fanga. Analysen visar till exempel att elevernas reaktioner inte
bara dr verbala och hir visar det sig att det empiriska materialet inte
fangar den kroppsliga responsen. En videoinspelning av hdéglisnings-
stunderna hade antagligen gett en tydligare bild av elevernas reaktioner.
Ett annat inslag som inte blir tydligt i materialet dr de tysta eleverna, de
som inte hors pd bandet. De utgér en intressant grupp. Hur lyssnade de?
Vad gjorde de? Under hoglisningen dr de elever som sd smaningom blir
féremdl for analys relativt osynliga. I ett efterhandsperspektiv vicker den
omstindigheten fragor. Alicia framtrider, framf6r allt i inledningen, dir
hon markerar att hon inte vill delta, men de andra syns inte. Vad gjorde
Otto? Hur lyssnade Nils och Nellie? Vid tidpunkten fér dokumentatio-
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nen var de elever som kom att sta i fokus inte valda. M&jligheten att ock-
sd fokusera pi tysta elevers deltagande, som Otto, Nellie och Nils, hade

varit storre om dessa elever redan frin bérjan valts ut.

Att skriva lisloggar och delta i boksamtal

Analysen av ldsloggar och boksamtal visar att eleverna aktivt arbetar med
att forstd och skapa mening, det vill siga att de bygger forestillningsvitl-
dar. I férstdelsearbetet anvinder de dterberdttandet som ett sitt att fOr-
halla sig till och halla kvar sin lisning. Elevernas respons dr inledningsvis
textcentrerad men efterhand blir den ocksé alltmer ldsarcentrerad. Ele-
vernas repertoar utvecklas och de behéver och kan anvinda olika slags
respons mer varierat. Genom éren sker det en progression bade vad gill-
er elevernas reflektioner och deras sitt att skriva sina lisloggar. Aven
deras sitt att samtala om innehillet i bécker utvecklas. Eleverna involve-
rar sig allt mer i de karaktirer och situationer de lidser om. De stiller ock-
sa fler explicita fragor om hindelser. De stiller hypoteser om savil tolk-
ning som om hur en berittelse kan tdnkas utveckla sig. I nigra exempel
visar lisloggar och samtal att elevernas ldsning ibland dr pseudopragma-
tisk (Malmgren 1980), det vill siga att de ldser texten som om den fram-
stillde en direkt verklighet. Alicia far till exempel problem nir hon liser
om den lilla plastindianen som blir levande. Hon fir inte riktigt ihop det
och undrar: ”Ja, han indianen... han var ju plast sa, hur kunde han d4 fa
blod, nir han bara var plast?”’322 Gunnar hamnar i bryderi nir han list en
bok om grisar, som klasskamraterna diskuterar som om de vore minni-
skor.323

I ldsloggar (och veckodagbdcker) blir det synligt att eleverna lyfter
upp den sociala kontexten i ldssituationen och att den paverkar deras
respons. De bérjar ocksa virdera och reflektera 6ver textens uppbygg-
nad, sprak och innehdll och diskuterar lyckliga slut. Eleverna anvinder
lisloggen dels for att tala om sin ldsning, dels for att uttrycka virderingar,
tankar och fragor.

Kamraternas pédstdenden och tankar ger den enskilde eleven mdoj-
ligheter att mdta nya perspektiv och lirarens frigor och uppmaningar gér

att eleven far moijlighet att férdjupa sina tankar. Det kan vi se under det

322 Gruppsamtal om Indianen i skapet, drskurs 3.
325 Se kapitel 6.
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samtal som Ulrika och Peter deltar 1324 Lirarens arbete blir att hjilpa
eleverna att inte fastna i sin respons, att fi dem att tinka vidare “along
their journeys through literature” (Hancock 1993:471). Ibland hinner de
bara skriva korta anteckningar. I samtalet kan ldrare och kamrater stilla
fragor som hjilper eleven att tinka vidare, som utmanar och som gor att
nya fragor vicks. Samtalet dr och kan bli en mangfacetterad process.
Analysen visar att boksamtal kan hjilpa elever att bygga férstielse och att
tinka vidare.

De texter och de samtal som analyseras i kapitel 5 och 6 visar dir-
emot inte pa vilket sitt lisningen fungerat som kunskapsprocess i det
tematiska arbetet. Avsaknad av material f6r att félja kunskapsarbetet som
process betyder att den inte kan analyseras. Ett exempel som antyder att
litteraturen dndéa 4r i bruk och fungerar som kunskapskilla 4r ndr Nils
efter det tematiskt upplagda arbetet om skolstarten kommenterar och
sdger i en intervju att ” Jaa ... man kan ju lira sig saker om bocker sina
som bétjar skolan ... om till exempel dom som ir ridda ... det dr egent-
ligen inte sa farligt ju”. Ett annat exempel dr Berit som efter ett lingt
tematiskt arbete kring vinskap skriver:

Jag tycker om/den [boken] bara for/att den dt/spenande rolig och dom jil-
pet/varandra och/litar pa varan-/dra. Det gilar/jag nir man/tror pd vat-
andra.325

Att lisa pa egen hand

Jag har argumenterat for att bilderbécker har en viktig roll i den littera-
turldsning som eleverna dr involverade 1. Det blir ocksa synligt att lek och
lisning kopplas samman. Nils liser detektivbécker och leker att han ér
detektiv. Hans lisning av Sven Nordqvists bécker om Pettson och hans
katt Findus g6r att han ber sin syster att sy honom likadana byxor som
Findus har.326 Under Alicias ldsning om den lilla indianen leker hon att
hon har honom i fickan nir hon aker buss.327 Leken blir ett sitt att skapa

mening, men leken underldttar ocksa den fortsatta lisningen.

324 Se kapitel 6.

325 Berit 3:21.

326 Bilden av Nils, kapitel 8.
327 Bilden av Alicia. kapitel 8.

235



Den successiva responsen (Hickman 1981) blir synlig bland annat i
elevernas omlidsning av texter. Nellie 4r den elev som tydligast visar pé
behovet av respons 6ver ling tid och behovet av att fa hora eller ldsa en
text upprepade ginger.328 Hennes respons och upplevelse av texten vet-
kar innehalla en tidsdimension som gar utéver det férsta motet med
texten.

Analysen av det empiriska materialet tyder pé att den enskilda lds-
ningen dr ett mycket individuellt projekt. Eleverna i materialet gar sillan
in i spontana diskussioner kring bocker de valt f6r sin enskilda lisning.
De viljer bocker efter eget tycke, egen smak och férmaga och dr inte
sirskilt paverkade av kamraterna. Det innebdr att de skapar egna ldsar-
profiler och utvecklar individuella ménster i hur de viljer bocker. Kanske
kan man spekulera 6ver huruvida det omfattande métet med skonlittera-
ra texter, bade i den gemensamma lisningen och i arbetet med de s.k.
berittarbéckerna, har hjilpt eleverna att hitta sina ldsintressen och sina
profiler.

I studiens material saknas inspelningar av och ldraranteckningar
kring samtal med eleverna om deras enskilda val och lisning och det idr
dirfor inte mojligt att forstd hur de liser de individuellt valda béckerna
och vad de tinker kring dem. Sddan dokumentation finns inte, men en
tendens till ett genusinriktat val av bocker kan skonjas. Men materialet
tilliter inte ndgon djupare diskussion om sidana aspekter.

Det ir svart att komma 4t elevernas enskilda ldsning. Vidare dr den
svér att organisera pd ett klokt sitt, sd att det blir mojligt att behalla frihe-
ten i ldsningen sa som den dr tdnkt. Fradgan dr hur fri den egentligen dr.
Har eleverna fritt tilltrdde till sin enskilda ldsning och till val av bocker?
Valet begrinsas framfor allt av att det 4r en institutionell ldsning, det vill
sdga liraren styr 6ver bade nir och var eleverna liser. Avsikten dr att de
ska fd ldsa fritt och inte behéva redovisa sin ldsning, samtidigt som ldra-
ren behdller en viss kontroll. Detta blir motsigelsefullt och problema-
tiskt. Under den enskilda ldsningen fir eleverna inte stéd av kamrater
och lirare och det stéd som boksamtal kan ge uteblir. Stédet de anvin-
der sig av handlar 1 stor utstrickning om att £4 hjilp nir de viljer bocker.

Samtidigt kan elevernas boklistor tyda pd att de har ett behov av att

fa botanisera bland bécker och lata sig styras av sina intressen. I den

328 Kapitel 7 och bilden av Nellie, kapitel 8.
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egna lisningen finns mojligheter att atervinda till intressanta hindelser
och ldsupplevelser. Analysen visar att eleverna liser om sivil de bocker
de sjdlva valt som de bocker liraren liser och de som kamrater tipsar om.
Det dr viktigt att papeka att lirarens tanke inte dr att den enskilda las-
ningen ska vara inriktad pa kvantitet utan pa att eleverna far vilja bocker
sjdlva. Listan dr inte tinkt att foras for att rikna upp antalet titlar utan for
att dokumentera en ldsarberittelse. Om det uppfattas pa samma sitt av
cleverna ger det empiriska materialet inte nagot svar pd. Man skulle kun-
na tidnka sig att det dr prestigefullt med en ling lista 6ver lista bocker,
men materialet ger inga beldgg for att det skulle kunna vara sa.

Den enskilda ldsningen i skolan dr nigot annat dn ldsning pa friti-
den. Fritidsldsningen syns inte alls i elevernas listor och det gor inte hel-
ler populirkulturen. Nils siger att han ldser serietidningar hemma, men
han skriver dem inte pé sin lista. Evelina berittar om de tonarstidningar
hon prenumererar pd, och hon ir ocksd en av fa elever som tar egna
bécker med hemifrin.

I undervisningen finns alltsd en rad komplicerade fragestillningar
kring hur den institutionella lisningen paverkar den fria och tvirt om.
Liraren har ambitioner att ge utrymme for enskild lisning for att elever-
na ska fi ldsa mycket och ofta, det vill sdga att hon utévar ett slags dolt
tvang. Eleverna kan knappast siga att de inte vill lisa. Otto forséker
hantera situationen dir han faktiskt inte vill ldsa genom att siga att han
glémt boken hemma. Lirarens énskan om att skapa mojligheter till lds-
ning i stor omfattning kolliderar alltsi med hennes 6nskan om att lis-
ningen verkligen ska fi vara enskild och fri. Listorna ir tdnkta att fungera
som ett kvalitativt instrument for att folja ldsutveckling, men riskerar att
bli ett instrument f6r kontroll. Analysen har visat att samtal kan férdjupa
lisning och hjilpa elever att bygga fOrstielse. I organisationen av den

enskilda ldsningen riskerar det stédet att forsvinna.

Att bygga gemensamma ”virldar” i skolan — en lisargemenskap

I unders6kningen har héglisning, skrivande av lisloggar och boksamtal
analyserats var for sig, men i undervisningspraktiken ingir de i en sam-
manhallen process. De textorienterade aktiviteter som analyserats i av-
handlingen ska ses som stédstrukturer f6r meningsskapande och lidrande.
Men pa vilket sitt kan de da betraktas som stodstrukturer?
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Begreppet scaffold introducerades av Wood, Bruner och Ross (1976)
och en direkt Gversittning dr byggnadsstillning. Jag anvinder det svens-
ka begreppet stodstruktur f6r det mer eller mindre synliga stéd som un-
dervisning vanligen kinnetecknas av. Att bygga stodstrukturer handlar
om att utnyttja den proximala utvecklingszonen (Vygotskij 1934/1999)
dir eleverna befinner sig och ge stod 1 olika former si att de kan klara av
att gora det de inte kan klara pa egen hand.

Ett sitt att tinka kring stodstrukturer har himtats hos Applebee
och Langer (1983). De har utvecklat begreppet stédstruktur och menar
att en stodstruktur i undervisning ska bidra till helheten och vara kon-
struerad sa att uppgiften gar att 16sa med hjilp av stédstrukturer. Genom
att den undersokta klassen laser, skriver och samtalar tillsammans kan
eleverna ha varandra som stéd 1 den upprittade lisargemenskapen. Den
gemensamma ldsningen, skrivandet av ldsloggar och de efterféljande
boksamtalen bidrar alla till den helhet som méjliggér forstielsen av en
text och dess innehall. Klassen kan tillsammans klara av saker som ele-
verna inte pa samma sitt klarar pa egen hand. Kamrater och ldrare blir da
viktiga medskapande och medtinkande personer. Stédstrukturer bor
ocksa, enligt Applebee och Langer, ta i bruk de férmagor och kunskaper
som dnnu inte mognat men héller pd att géra det. De elever, som dnnu
inte klarar att ldsa alla de texter som kan ingd 1 ett tematiskt upplagt arbe-
te, far hjilp att ta sina f6rmagor och kunskaper i bruk genom héglis-
ningen och samtalen kring innehallet. Arbetsuppgiften inbjuder pa si vis
till samarbete. Stodstrukturer ska ocksd visa pd limpliga sitt att arbeta,
menar Applebee och Langer. Nir hoglisningen fungerar som en stdd-
struktur blir den tillsammans med skrivandet och samtalen modell f6r
hur ldsare gbr nir de liser och fOrstdr texter. Lisning tillsammans ger
eleverna moéijlighet att fa tillging till ett innehdll, medan lisloggsskrivan-
det ger eleverna méjlighet att fa syn pa sina tankar. Elevernas mojlighet
att ingd 1 samtal f6r att f6rdjupa och utvidga sin forstaelse 6kar. Dessut-
om bidrar lisningen, skrivandet och samtalet, tillsammans med bland
annat den enskilda lisningen, till den helhet som innebir att eleverna
utvecklas som ldsare. Stodstrukturerna ir lika viktiga men pa olika sitt.

Arbetet 1 en lidsargemenskap kan ge elever mojlighet att positionera
sig i forhallande till texter. Négra texter tycker man om, andra inte. Ge-
nom samtal och genom att skriva sina tankar i lisloggar far elever moj-

lighet att se sig sjilva i relation till karaktirerna 1 texterna och till innehél-
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let. I samtalet, ddr nedskrivna tankar blir utgdngspunkt f6r undervisning,
kan eleverna fa uppleva hur viktiga tankarna dr, bade de egna och kamra-
ternas. Samtalet kan hjilpa dem att uppleva hur erfarenheter kan kopplas
till texten och hur texter kan kopplas till erfarenheter. Cochran-Smith
(1984) talar om att ldsaren tar “texten till livet” och “livet till texten”.
Men textarbetet gbr ocksi att eleverna lir sig att fokusera pa sjilva texten
och sd smaningom fér forstdelse for att texter kan kopplas till varandra.

Analysen har visat vad de av liraren organiserade och iscensatta
stodstrukturerna i en lidsargemenskap kan bidra med. Men vi har ocksa
sett att eleverna sjilva bidrar med stédstrukturer, bland annat i form av
lek. Leken hjilper dem att bearbeta och skapa forstdelse i lisningen. Den
ger ocksd méjlighet att koppla den lista virlden till den egna sociala virl-
den.

Inom litteraturarbetet fungerar ocksa de olika ldsstrategierna forutsa-
ga, stilla fragor, summera, och klargira (Palinscar & Brown 1989) som vikti-
ga stodstrukturer. De anvinds hir bdde av elever och lirare. Avsikten
med stodstrukturer dr att hjilpa elever att i samarbete kunna géra det
som de inte kan gbra pa egen hand. I litteraturarbetet blir ldsstrategierna
en naturlig del av arbetet och dialogen ir grunden. I samtalet stédjer
cleverna varandra och ldraren i sin tur stédjer processen. Palinscar och
Brown (1989) har visat hur elever trinas 1 att leda diskussioner kring
texter efter en viss forutbestimd struktur med hjilp av ldsstrategierna i
vad de kallar reciprok undervisning, reciprocal feaching. 1 denna avhandlings
klasstum anvinds istillet lisstrategierna som en naturlig del genom hela
litteraturarbetet, d.v.s. 1 ett funktionellt sammanhang (Malmgren 19806,
1988). Det handlar inte om att trina sig att stilla frigor en lektion och
hypoteser en annan. Strategierna trinas funktionellt i litteraturarbetet.

Andra centrala stédstrukturer som utnyttjas inom litteraturarbetet dr
skillnad och olikbet. Olikheter mellan elevernas uppfattningar och idéer
blir en tillgdng som méjliggdr £6r eleverna att arbeta vidare med sin f6r-
stdelse. Genom att anvinda skillnad och olikheter som stédstruktur 6pp-
nar det upp for den enskilda individens mojligheter att bidra till forstéel-
searbetet for sig sjilv och andra. Olika uppfattningar blir synliga och far
motas i héglisning, i ldsloggar och i boksamtal.

Liraren sjilv fungerar dessutom som en viktig stédperson vars
frimsta uppgift dr att vara en samarbetspartner och inte nigon som vir-

derar elevernas arbete. Hon kan hjilpa barn att pa olika sitt att ndrma sig
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texter. Vi har sett hur Alicia s6ker upp ldraren efter skolan for att hon vill
ldsa vidare och f4 mojlighet att samtala om det hon liser och hur Nellie i
efterhand ldser de flesta bocker ldraren last hogt £6r klassen. Eleverna ser
att ldraren liser hogt, men ocksa att hon ldser pd egen hand och att hon
talar om bocker. Vidare skapar liraren yttre kontroll och inre frihet
(Gunnarsson 1999). Hon ser till att det skapas tid for lisning, for skri-
vande och f6r samtal och att det finns bocker att lisa. Hon kontrollerar
den fysiska miljon i klassrummet och talar om och visar vilka férvint-
ningar som finns pd vad som ska hinda dir.

Byggnadsstillningar monteras sa smaningom ner nir de inte behdvs
lingre, men ingen av de stddstrukturer i undervisningen som diskuterats
hir 4r tinkta att plockas bort. Arbetsformerna for lisning tillsammans,
tor skrivandet av lisloggar och i samtal kring texter fordndras Gver tid.
Lisning tillsammans i arskurs F dr inte det samma som ldsning tillsam-
mans i drskurs 3. Vad som dr intressant innehdll vixlar i takt med att
eleverna blir aldre. Stodstrukturerna forandras daremot, men de tas inte
bort.

Analysen har visat att undervisningen kan fungera som stédstruktur.
Men den har ocksa moijliggjort andra upptickter. Den har till exempel
synliggjort att eleverna dr meningsskapande pa flera sitt under hoglis-
ningen nir de anvinder sina kroppar och visar sitt uttrycksfulla engage-
mang (Sipe 2002). Andra upptickter dr lisloggsskrivandets paverkan pé
viljan att utforska skrivandet och samtalets betydelse fér byggandet av
forestillningsvirldar. For liraren kan grundtankarna om hur elever i olika
faser av ldsningen bygger forestillningsvirldar (Langer 1995) vara an-
vindbara tankeredskap fOr att f6rstd hur elever liser skonlitteratur och
arbetar med sin forstdelse.

Smidt (1991) skriver att det alltid pagir minst tvd processet samti-
digt 1 ett klassrum: den lilla processen, t.ex. arbetet med en eller flera
texter, och den stora processen, uppbygegnaden av en offentlighet och en
kultur i klassen. Den stora processen ”starter i forste timen og varer s
lenge klassen er en klasse” (40). Den stora processen motsvaras av det
som 1 studien kallas lisargemenskap och av tanken om klassrummet som
kulturell plats (Gregory 1992). Tanken pd de tva processerna som verkar
i klassrummet dr intressant. Vad gor lisningen £6r det sociala och vad gor
det sociala for lisningen? En annan friga dr vad den stora processen gor

fér samvaron i klassen? Litteraturarbetet paverkar den stora processen
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och den klassrumskultur som skapas. Elevernas veckodagbok berittar att
det som sker i den stora processen idr viktig f6r manga av dem. De skri-
ver om bocker klassen laser tillsammans, om berittarbocker som ska
viljas och hur kamraterna eller de sjilva berittar bocker f6r klassen.32
Lisloggarna33® talar om att eleverna upplever lisningen kinslomissigt,
nir de skriver om oro, lingtan och om kénslor i form av sorg och glidje.

En annan fraga ir vad det kollektiva arbetet spelar f6r roll f6r indi-
viden? Framfor allt i bilderna av de fyra eleverna blir det synligt att det
kollektiva arbetet har betydelse fér eleverna. Det kollektiva bidrar pa
olika sitt till deras enskilda utveckling. De far ta del av tankar och inspi-
ration av manga, inte bara av texten eller liraren. Individens bidrag till
gruppen blir viktigt liksom gruppens bidrag till individen.

Litteraturarbete kan vara en mental, skapande och social process
béide for liraren och for eleverna. Det dr dirfér som det i undersékning-
en kallas litteraturarbete. Det handlar om att skapa forutsittningar for
savil den stora som den lilla processen om eleverna ska bli reflekterande
personer som ldser, stiller fragor, associerar, samtalar och utbyter tankar

— att bli fiterary thinkers (Langer 1995).

Det empiriska materialets madjligheter

Studien fokuserar elever och deras arbete med litteratur och den visar
vilka olika vigar som eleverna tar i litteraturarbetet och hur de involveras
i lisargemenskapen. Bilderna av eleverna antyder hur komplext intradet i
“lisarnas forening” dr. Analysen handlar alltsd inte om att analysera un-
dervisningen i férhallande till liroplanen. Den underséker inte heller hur
den undersékta undervisningen forhaller sig till liraruppdraget. Liraren
har inte stitt i fokus, men som del av den undervisning som iscensitts ar
hon viktig. Fokus ligger i stillet pa att skapa foérstielse for det litteratur-
arbete som dr en visentlig del av den genomférda undervisningen.

Tva olika perspektiv finns nirvarande under forskningsprocessen —
lirarens och forskarens. Liraren planerar och genomfér en undervisning
som forskaren analyserar och pastir nagot om. De olika rollerna stiller
olika krav, har olika perspektiv och olika intressefilt. Lirare stiller andra

frigor om undervisningen dn forskare och forskare ir intresserade av

329 Se kapitel 8.
330 Se kapitel 5.
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och fokuserar andra saker dn ldrare. I denna avhandling ir ldraren och
forskaren samma person.

Det empiriska materialet som finns att tillgi dr rikt och av olika slag.
Det finns bandinspelningar, videoinspelningar, en mingd texter och
bilder. I analysarbetet blev det nédvindigt att avgransa fragorna och det
material som kom att anvindas dr frimst riktat mot elevernas lisning. I
detta avsnitt diskuteras frimst det material som inte anvints men som
troligen bir pd stora moijligheter.

I materialet ingdr en mingd texter, som bara delvis utnyttjats. Om
frigorna var inriktade pd skrivande skulle materialet kunnat beritta nagot
om eclevers skrivutveckling under 4 4r. Hir finns moijlighet att f6lja hur
elever i veckodagbocker lyfter upp undervisningen pa olika sitt. Materia-
let innehaller ocksa texter av elever, lirare och forildrar som har till upp-
gift att beskriva elevers utveckling under de fyra aren. Andra typer av
texter som inte analyserats, dr artiklar och enkla berittelser som eleverna
forfattat. Det skrivna materialet 4r alltsd stort och med en mer skrivteo-
retisk inriktad analys skulle materialet ha kunnat méla upp andra bilder
och ge andra och kompletterande resultat.

Det foreligger ocksd empiriskt material som visat sig vara otillrick-
ligt i omfing f6r en djupare analys. Ett sidant material 4r lirardagboken.
En lirardagbok kan ge inblick i ldrararbetet och information om vad
lirare brottas med och behéver £6r kunskaper i arbetet med yngre barns
litteraturldsning. En rekonstruktion av undervisningens fétlopp blir ock-
sd mojlig om en lirardagbok finns att tillgd. De anteckningar som finns
ger ocksa information och tankar om enskilda hindelser och om elever.
En lirardagbok kan vara ett material att anvinda i datatriangulering dér
olika data bidrar till den samlade bilden av undervisningen (jfr Malmgren
& Nilsson 1993).

En annan intressant aspekt att studera vore elevernas reception av
de olika béckerna. Aven hir ir materialet f6r magert for att tillita en
djupare analys. Fler samtal och uppfdljande intervjuer till elevernas lis-

loggar hade méjliggjort detta.
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Nya fragor som studien véickt

Studien har vickt en rad fragor eller belyst omrdden som under analysens
ging blivit synliga och som skulle vara intressanta att fortsitta studera.
En friga handlar om de s.k. berittarbockerna. Vilken betydelse har berit-
tarbockerna i den lirande gemenskapen? Analysen av elevmaterialet visar
att de troligen spelat stor roll fér eleverna. Fér Nellie och Nils ger det en
mojlighet att fi vara ”pd scenen”. Men vad betyder det mer allmint f6r
elevernas utveckling som individer, elever och kamrater?

Genom att eleverna berittar si manga bécker £6r varandra fir de en
gemensam referensram som kan vara till glidje och nytta f6r dem i un-
dervisningen. Vilken betydelse skulle tillgangen pa si ménga berittelser
fatt £6r analysens inriktning och resultat? Skulle till exempel intertextuali-
tet blivit méjlig att iaktta?

En anteckning i lirardagboken och tva texter som klassen skriver
tillsammans pekar pa att berdttarbéckerna ocksa blir viktiga pa andra sitt.
Oftast ser dessa texter ganska lika ut — en tidskronologisk berittelse, med
fa tankar och kinslor, snarast en beskrivning av nidgot som hint. Vid ett
tillfille d4 klassen ska skriva en gemensam text siger Erik pl6tsligt: ”Kan
vi inte skriva den som en berittarbok?”’33! Han har “upptickt” en skill-
nad mellan de texter klassen skriver och de texter eleverna lyssnar till nir
kamraterna berittar. Tyder det pd en begynnande genremedvetenhet?
Klassen studerar vid detta tillfille skillnader och likheter och den text
som sedan skrivs har fler drag av berittelse med en annan typ av inled-
ning, med spinningsmoment och med ett lyckligt slut.332

En annan fraga giller elevernas fritidslisning. Hur ser den ut? Vilka
andra medier spelar roll i deras liv? Hir finns outforskade sidor till ex-
empel av elevernas anvindning av dataspel. Paverkar det lisningen i sko-
lan och pi vilket sitt 1 sd fall?

Elevernas moijligheter att anvinda sig av andra uttrycksformer dn
skrift dr ocksa intressanta. Vad kan arbete med bildskapande, med dra-
ma, dans och musik betyda fér deras meningsskapande?r I en virld dir
kommunikationen ir alltmer multimodal blir frigan om hur barn anvin-
der sig av nya sitt att kommunicera ett falt att studera.

Min férhoppning dr att min studie bidrar till samtalet om ldsning

och lisstrategier. 1 ljuset av den diskussion som pédgir inom skolan i i

31 Lirardagbok, arskurs 1.
332 Gemensamma texter finns samlade i en parm.

243



tidigt 2000-tal om elevers lds- och skrivutveckling och undervisning ger
studien didaktiska begrepp for att tala om litteraturarbetets utformning
och innehall. Det finns en risk att den pagdende diskussionen inriktas
mot kontroll och pé vad elever kan och inte kan och mindre pé hur ele-
vernas nirmaste utvecklingszon kan utnyttjas och pa det lirande som da
blir méjligt. Ett samspel skulle frimja lirandet, men d4 maste utmaning-
arna ligga inom den nira utvecklingszonen, skriver Vygotskij (1978) och
det dr frimjandet av ett lirande i samspel som man missar om diskussio-
nen framfér allt har fokus pa kontroll och eventuell uppnadd kunskap.
Eleven blir metaforiskt ensam i klasstummet eftersom han eller hon inte
ingar i ett samspel i den proximala zonen, den nirmaste utvecklingszo-
nen, som utgdrs av lirare och kamrater.

Genom PIRLS (Progtess in Reading Literacy Study) undersokning
2001 av barns liskompetens i arskurs 3 och 4 (Rosén m.fl. 2005) vet vi
att svenska barn méter skonlitteratur i skolan varje vecka, bide i form av
att liraren liser hégt och i s.k. tyst ldsning. Rapporten visar emellertid att
eleverna sillan fir samtala om det de list med varandra om det de ldst
tor att tillsammans bygga forstdelse och att de moter fa andra aktiviteter
runt texterna. Undersékningen visar ocksd att svenska barns liskompe-
tens har sjunkit sedan den férra PIRLS-rapporten 1991. Lisaktiviteter
som till exempel att identifiera huvudbudskapet, forklara eller visa sin
forstdelse, jimféra med egna erfarenheter, jimféra med annat de ldst,
forutsdga hindelseforlopp i texten, generalisera och dra slutsatser sigs
vara ovanligt 1 svenska skolor (141f).

Skolan behé&ver féra en diskussion om hur man levandegdr texter
och om hur lisarbetet, d.v.s. samtal och skrivande och andra lisaktivite-
ter i samband med ldsningen kan bli viktiga vigar att bygga forstdelse och
utveckling. I avhandlingen har vi métt Nellie, Otto, Alicia, Nils och deras
klasskamrater och 1 samspelet med varandra och texterna de ldser visar

de pa litteraturarbetets méjligheter.
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Summary

This thesis, The Possibilities of Working with Literature: a study of children’s
reading from pre-school to Grade 3, explores the possibilities and the limita-
tions of working with literature with children of that age group, and yo-
unger pupils’ first meeting with and reading of fiction.

Two concepts are central to the investigation. The first is community
of readers (Hepler & Hickman, 1982), which is a concept with many di-
mensions, such as common learning, reading, writing and discussion. 1
use the concept in its broader sense. The second concept is envisionments
(Langer 1995:9) which concerns the inner text worlds that the reader
builds when meeting texts and which differ from individual to individual.
These envisionments are always open to change. The aim of working
with literature in the classroom in the study is to create the necessary
conditions for pupils to become participants and co-creators in reading
communities with a focus on the reading of fiction.

With this background in mind, my area of research encompasses
the pupils’ common and individual constructions of reader communities
and envisionments, patterns in the choice of literature and methods of
reading in the pupils’ individual reading in school, and the possibilities
and limitations in working with literature.

The reader of this thesis will meet a school class and a teacher — the
author. The study describes, analyses and discusses work with literature
in teaching younger pupils — that is to say, using fiction as a starting
point for reading, writing and discussion in class. I also study the pupils
as active co-creators of the content of the texts in a social process, the
literary-pedagogical tools that are used in teaching processes and analyse
how these tools create possibilities or limitations in the pupils’ reading.
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2 Method and materials

In Chapter 2, I explain the method used in the investigation. It can be
described as an ethnographic classroom study. A class is studied for 4
years, from the time the pupils are 6 years old until they have turned 9
years of age. At the beginning of the study, there were 24 pupils in the
class.

The chapter describes the design of the investigation which can be
defined as teacher research as the author is also the class’ teacher. Being
both teacher and researcher in one’s class involves two simultaneous
processes — teaching and research — and it is essential to find a balance
between the two.

I discuss the various interpretations of position which have been re-
levant to the work: an internal and an external perspective, the known and the
unknown as well as closeness and distance.

The methods most often used in teacher research are, according to
Hoel (1997), primarily qualitative. Teacher researchers often choose
methods such as “case studies, authentic contexts, ethnographic descrip-
tions, interviews, diaties, logs and tape recordings” (Hoel 1997). My stu-
dy has used interviews, teaching notes, the pupils’ texts and video and
tape recordings. I have chosen to document four text-oriented activities
(Fast 2007) which I analyse in Chapters 4 — 7. The final section of the
empirical part of the study is in Chapter 8 where four pupils are pre-

sented through interviews and vatious texts.

3 The theoretical framework

Chapter 3 deals with the theoretical framework of the study. A basic
assumption is to regard reading as a social and communicative process,
where the participants in the class create a community of readers (Hick-
man 1981).

In this chapter, I discuss theories of reading as a social process.
Janet Hickman, Eve Gregory and Anne H. Dyson are important con-
tributors to this discussion. Gregory explores the classroom as a cultural
site where the pupils have to assume an attitude towards the school in
different ways. They need to position themselves in relation to the situ-
ational context, the interpretational context and the textual context.

Anne H. Dyson speaks of classrooms as complex social environments
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where a number of social worlds exist simultaneously (1993:2-3, 1997).
She calls the first of these social wotlds zhe official school world, where the
children are pupils. The second is called #he peer world, where children are
classmates and perhaps also friends. The third is each child’s world of their
respective home communities. These three different social worlds are activated
and negotiated during the pupils’ work. Janet Hickman (1981, 1984) dis-
cusses pupils’ responses and describes various response events in the class-
room, which show the connection between children and literature.
Hickman notes that studying children’s responses to literature is a unique
endeavour, and uses the concept of successive responses to describe how
children often need to have a text re-read and repeated. They continue to
respond long after the reading of the text is complete. The response
therefore seems to contain a time dimension which extends beyond the
first meeting with the text, a dimension which according to Hickman is
“tied to repetition and sequence” (343). She also observes that an oral
response only describes part of what the pupils is feeling and thinking.
Children also use — as we will note in the empirical study, Chapters 4-8)
— other characteristic ways to express themselves, such as gestures and
movements in play, or in pictures or other artistic forms of expression.
Hepler and Hickman (1982/2001) use the concept community of readers to
describe what it is that children, together with adults and other children,
do when they work together to help one another to become readers.
Hickman (1984) emphasises the importance of what she terms the buman
context when addressing children’s response to literature.

The literary-pedagogical theories supported by Judith A. Langer,
Lars-G6ran Malmgren, Jon Smidt and Robert E. Probst also play a lead-
ing role in this chapter. Amongst other things, I use Langer’s (1995) con-
cept the envisionment building classroom and Malmgren’s discussion on fiction
as a resource.

Chapters 4-7 further discuss theories which are directly related to
the contents of the chapters.

4 Reading together

Chapter 4 describes and analyses the first literary-pedagogical tool used
in the study, namely reading aloud. This chapter follows the reading
aloud of Moa and Pelle by Kerstin Johansson I Backe (1981). The reading
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takes place when the pupils are in their pre-school class and are 6 years
old. Their reading is documented at three different times during a the-
matically-designed unit on what it is like to begin school.

In this chapter I show and discuss how the pupils try to grasp the
story they are listening to in a number of different ways. They ask ques-
tions and comment on the story’s plot. In order to reach an understand-
ing of the fictional world they use the language of the text, the reading
situation, pictures (Evans 1998, Rhedin 2004) and their own experiences,
but also the connections they make to other text worlds. I have also seen
that the pupils Zsten and understand with their whole body. The pupils’ under-
standing of the episode sometimes happens in a concrete, pseudo-pragmatic
way (Malmgren 1986, 1997:102), while the teacher reasons from a sym-
bolic way of understanding the text. The content that engages the pupils
most and the content the teacher wishes to use in discussion are not
always the same. Sorensen’s (1985) concepts feacher text and pupil fext are
helpful in understanding what is occurring.

I demonstrate also how the pupils move between fictitious persons
and events — what Langer (1996:16) calls being in and moving through an
envisionment. Pupils can then move with a greater sense of security in the
envisioned world. At the same time, they can also engage in what Langer
calls “stepping out and rethinking what one knows”, where they make
intertextual connections to other texts they have listened to or read
themselves.

The pupils’ reactions during later sessions of reading aloud atre ex-
pressed in a variety of ways, both verbal and physical; a response which
can be called expressive, performative engagement (Sipe 2002). Sipe found in
studies made of English pre-school children and pupils in the first and
second grades (6-7 year olds) that there were five different categories of
oral response when pupils listened to texts read aloud: dramatizing, talking
back, critiguing/ controlling, inserting and taking over (Sipe 2002:447). In my
study too there is evidence to show the pupils’ engagement in word and

action, becoming active participants in the story.

5 Reading logs for three works of fiction

The pupils’ reading logs for three works of fiction form the basis of an
analysis in Chapter 5. The books were read in different year groups. For
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pupils of the first grade, an analysis was made of their reading logs for
Astrid Lindgren’s (1954) Mio My Mio, for the second grade of reading
logs for Mod, Matilda Markstrim! by Annika Holm (1983), and for the
third grade of reading logs for Mrs. Frisby and the rats of Nimh (O’Btien
1971/1998).

The comments made in the early reading logs show that the pupils
sometimes find themselves in the middle of the events and even “talk”
to the characters, living the story. The pupils’ way of - in writing — talk-
ing to characters can be compared to their reactions to stories read out
loud, where children often feel directly participatory in the events and
talk back (Sipe 2002). In later reading logs the pupils show a tendency to
adopt the charactet’s role, writing, for example “If I were X, I would ...”

For the puplils, writing a reading log seems to work in two ways.
Firstly, it becomes a way for the pupils to express their reading and keep
it alive. The pupils also use their logs to think, express themselves and
prepare themselves for the discussion on the book that is coming up.
Writing enables them to grasp and express their reading experiences,
their values and feelings, and they make connections with eatlier experi-
ences. Secondly, they ask questions and propose hypotheses, both with
regard to the texts, to themselves and to the teacher.

One way for pupils to express, form an opinion about and keep
their reading alive is to retell what they have read or listened to. Retelling
becomes one — sometimes necessary — step in building up their envi-
sionment (Langer 1995). By retelling the story, the reader can grasp his
or her own first understanding and clarify that which is only vaguely
understood. The pupils build a background for their opinions in the
form of values, thoughts and questions. The texts contained in reading
logs therefore more and more often function as self-contained texts.

Comments about the social situation reflected in the texts that the
pupils are reading also occur. Pupils express strong feelings about their
reading; feelings aroused by the content but also by the reading experi-
ence itself and the social situation.

It also becomes apparent that the pupils use the reading logs to de-
velop and try out their writing skills. They experiment with writing con-
ventions of various kinds, develop a consciousness of their own receptiv-

ity and different grades of distance to the text.
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6 Book discussions

Chapter 6 focuses on discussions held about the book Lddbilen by Eva
Eriksson (1987). Two pupils, Ulrika and Peter, talk together and with me
about the story and the thoughts it has given rise to. The analysis makes
clear that the pupils build an envisionment during the reading and that
they move in and out of it (Langer 1995). They describe, reflect, analyse
and interpret the text they have read and the world that they and the
teacher have built. They show fext mobility(Liberg 2003:31). This means
that they can use what they have read in understanding both what has
happened and what is going to happen in the text.

During the course of the discussion, part of the understanding of
the text that each individual has built up is revealed. The book’s illustra-
tions, the — on the surface at least — simple content and their own expe-
riences have helped them. The analysis also reveals that during the dis-
cussions the children think through what is happening, and that these
new thoughts help them to see previous experiences in a new light. They
work with what Cochran-Smith (1984) calls “life to text” to understand
the text, while they use “text to life” in order to understand their own
world. They connect their envisionment to their experiences in develop-
ing an attitude towards the text, and in assuming this attitude are able to
step out and rethink what they know (Langer 1995:17) in a clear move-
ment from the text out into reality.

But the pupils also assume a more distanced and critical stance. Ul-
rika and Peter step “out of” the envisionment, comment on the lan-
guage, the author’s description of the boys’ dreams, their own reading
experience and the book that they have read itself in a more detached
way. When the pupils reflect in this way on the language in the book,
they “step out and objectify the experience”, as Langer would term it
(Langer 1995:18).

The teacher supports the pupils’ thought processes by asking ques-
tions. The pupils’ many reflections mean that the discussion can be de-
veloped along a number of different lines. There is a great deal of poten-
tial for meaning in this way. The teacher’s direct questions can help the
pupils to focus (cf Langer 2005:105).

The discussions about the books are not only about obvious things,

but also develop the skill of understanding. The importance of the dis-
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cussions in bringing forward the pupils’ reflections becomes very clear in

the reading of Ladbilen.

7 Reading on one’s own

In Chapters 4-6, an analysis is made of the common work carried out in
class. Seven pupils’ individual reading forms the material for analysis in
Chapter 7. All the pupils in the class have for the four years of the study
maintained a list of what books they have read in a so-called “book
book”.

The pupils’ “book books” give information about picture books
becoming part of the reading process, about how play and reading are
connected together. The book becomes a game. The pupils read and
play, and the reading becomes included in a creative act. Play becomes a
means of creating meaning and through play, the pupils create their real
worlds.

What also becomes obvious is how a number of pupils choose to
read books that are part of a series. Recognition and confidence can ex-
plain this strategy. The lists also reveal that re-reading of books occurs,
both of the books that the pupils have read eatlier and those that the
class has listened to together. Fry (1985) speaks of re-reading and main-
tains that this occurs in every reader’s development.

The pupils seem to create their own thematic context and have be-
gun to create their own reader profile with their own taste. The book
lists indicate a pattern in reading interest in each pupil. But much re-
mains hidden. The lists give no indication of the pupils’ actual interest in
reading or of their reading during leisure time.

It is not possible to draw any significant conclusions about the pu-
pils” choices from a gender perspective, but the pattern in the seven pu-
pils’ booklists suggests that boys choose books about boys while girls
often choose to read about both sexes.

The seven pupils in my class have listed 225 different titles during
the four years I followed their progress. One surprising result of the
analysis 1s that most often each book was read by only one reader. Indi-
vidual reading seems to be just that - very individual. The pupils seem to
choose books according to their own opinions, taste and skills and are
not particulatly influenced by their classmates. The study of the pupils’
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book lists show therefore how individual their respective reading pro-

jects are.

8 Four pupils

The pupils Nellie, Otto, Alicia and Nils are described in Chapter 8. Using
interviews and various types of texts, I follow the progress of these four
pupils from their school start in pre-school until they have completed 34
grade. During these four years the four pupils have developed their read-
ing in different ways and they also participate in different ways in the
classroom community.

Nellie and Nils both read happily at school and at home, while it is
more of a task for Alicia and Otto. “I only read when it’s homework”,
says Otto, for example. The picture given of these pupils illustrates the
differences and similarities in each child’s cultural resources, the social
process that is embedded in learning and how the teacher and other pu-
pils can function as support in the pupils’ reading socialisation.

9 Discussion

The first part of the concluding chapter, the results of the investigation
and analysis of the empirical materials are discussed and problemised.
The analysis shows that the pupils are active listeners and that they ac-
tively work to understand and create meaning in texts; that is to say, that
they build envisionments (LLanger 1995). In the process of understanding
they use their experiences expressed as language, pictures, experience
and feelings, and the text gives them (new) perspectives on their own
wortld. If the classroom is “a safe place” (Pratt 1991, Langer 1995), the
pupils have the confidence to say and think more freely rather than con-
sidering what is the “right” answer or what their classmates’ reactions
might be.

The analysis of each pupil’s respective reading shows that it is a
very individual project. The pupils in the study seldom initiated sponta-
neous discussions about the books they had chosen for their individual
reading but chose according to their own taste and skill and are not par-
ticularly influenced by their classmates in their choices. This means that
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they are creating their own reader profiles and are developing individual
patterns in how they choose and read books.

The study investigates reading aloud, the writing of reading logs and
book discussions as separate entities, but in the course of teaching they
are of course included in a unified process. The text-oriented activities
that are analysed in the study can be seen as supporting structures, or
scaffolding (Bruner 1978), for the creation of meaning and for learning.
With the help of the work of Applebee and Langer (1983) on support
structures, I discuss in what way these activities can be termed as such.
The various reading strategies that the pupils work with (Palinscar &
Brown, 1989, 1993) are also discussed as support structures.

The second part of the final chapter concerns the possibilities af-
forded by the material, and the possibilities that may exist in the empiri-
cal material but have not been utilized. Finally, the questions that the
investigation and analysis have given rise to are discussed, and sugges-

tions are made for further research perspectives in future work.

Oversittning: Lyndell Lundahl
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Nir yngre skolelevers lasning i skolan uppmarksammas ar det oftast
olika lasmetoder som undersoks och diskuteras. I denna avhandling
star emellertid yngre elevers lisning av skonlitteratur i centrum. I ett
klassrum dar olika litteraturpedagogiska redskap anviands under-
sOks litteraturarbetets mojligheter. En utgangspunkt ar att lisning
ar en social process dir det ar i samarbete och i motet med andra
som forstaelse kan skapas. Klassens gemensamma arbete beskrivs
som en lasargemenskap.

Eleverna i klassen foljs under fyra ar, fran borjan av arskurs F till
slutet av arskurs 3. Lararen ar forskare i egen klass och dokumente-
rar alltsd arbetet med ett inifranperspektiv. Avhandlingen ar en stu-
die av klassens litteraturarbete. Studien fokuserar klassens gemen-
samma hoglasning, lasloggsskrivande, boksamtal och elevernas
enskilda lasning. For att illustrera hur komplext lasarbete ar presen-
teras sarskilt fyra elevers vag in i lasningen under de fyra aren.

Studien pekar pa att eleverna ar aktiva och skapar forstelse genom
att bygga upp sin forestillning under ldsningen. De anvinder sig
av olika lasstrategier i sitt forstaelsearbete och uttrycker detta inte
bara genom verbalt sprak, utan ocksa genom lek, gester och rorelser
och i bilder och andra estetiska uttryck.

Avhandlingen lyfter fram och diskuterar hur undervisningen med
hjalp av de litteraturpedagogiska redskapen, olika lasstrategier och
elevernas laslek fungerar som stodstrukturer for det meningsska-
pande arbetet. Lararen anvinder dessutom olikhet och skillnad som
viktiga stodstrukturer i arbetet. De sprikliga aktiviteterna hanger
samman: samtal, lyssnande, ldsning och skrivande samverkar nar
barn undersoker och ger respons pa innehallet i bocker.
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