HELENA ANDERSSON
MOTEN DAR VI BLIR SEDDA

En studie om elevers engagemang i skolan

MALMO HOGSKOLA







MOTEN DAR VI BLIR SEDDA



Malmo Studies in Educational Sciences No. 82

© Helena Andersson, 2017
Omslagsfoto: Lovisa Herrmann
ISBN 978-91-7104-789-2 (tryck)
ISBN 978-91-7104-770-8 (pdf)
ISSN 1651-4513

Holmbergs, Malmo 2017



HELENA ANDERSSON
MOTEN DAR VI BLIR SEDDA

En studie om elevers engagemang i skolan

Malmé hégskola, 2017
Larande och samhalle



Publikationen finns &ven elektroniskt pé:

http://dspace.mah.se/handle/2043/23423



Till Lukas och Lovisa






INNEHALL

FORORD ..o
TINLEDNING o

Elever i behov av extra anpassningar .............cccccoeevviiiiiennnn,
Syfte och fragestaliningar ...
Avhandlingens disposition ............cccccveiiieiiiiiiiiiieie

2 BAKGRUND ..o,
Elevernas erfarenheter .............cccoooiiiiiiiiii
Organisationens betydelse ...
Elever i utanfrskap .........cociviiiiiiiii

3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER OCH TIDIGARE
FORSKNING ...t
Sociokulturellt perspektiv pd larande ...........ccccoeviiiiiiin

Situerat [arande ..........ccooiiiiiii
Avhandlingens centrala begrepp - avgréansningar och
forskningsgenomgang ...........oooiiiiiiiiiiii

Skolkultur i en gemenskapande praktik ..............ccccoiiil

Inkluderande skolkulturer .............ccccoiiiiii
MOTIVAHION ..
ENgagemang .......eeeoiiiiiii

Engagemangets olika dimensioner ...............ccccciieiniinn.
Delaktighet .......covviiiiiiiiiiee e

Relationens betydelse fér engagemang och delaktighet ......
Elevers roster i forskningen ............ccoooiiiiiiiii

4 METOD oot
Metodologiska dvervaganden ..............oooeiiiiiiiii
Avhandlingens design och insamlat datamaterial ...................
Delstudie 1 -enkdt ........ccoooiiiiiiiiiii



UEVAl o 73

GenomfBrande ............ooeiiiiiiiiii e 73
Databearbetning och analys delstudie T .......................... 74
Delstudie 2 — intervjuerna och de skriftliga reflektionerna ........ 74
Urval o 75
GenomfErande .........cocuiiiiiii e 76
Databearbetning och analys delstudie 2 ........................... 78
Delstudie 3 - intervjuer och skriftliga reflektioner arskurs1-9 ..... 81
Urval o 81
Skolorna och eleverna ...........cccccooiiiiiii 81
GenomfBrande ...........ccoooiiiiiiiiiii e 84
Databearbetning och analys av delstudie 3 ...................... 85
Rollen som samtalsledare .............ccccooiiiiiiiii 86
Tillirade till faltet ... 88
Berdttigande, trovardighet och autencitet ...............c.......... 89
Etiska dvervaganden ............cooviiiiiieiiii e 92
5 RESULTAT OCH ANALYS AV DELSTUDIE T .........coooeeies 94
Kartlaggning av elevengagemang — deskriptiv analys av
ENKAESVAT ...t 94
Overgripande resultat .............cccocoiiiiiiiiiieieeeeeeee 95
Utbildning och framtidstro (KE) ..........cccoiiiiiiiiiiiis 99
Yitre motivation (KE) .......oovvimiiiiiiiiiiiieeei e 101
Inflytande (PE) .....coovviiiiiiieoiie e 101
Larares omsorg om eleverna (PE) ..........ccoooiiiiiiiiiiiieee. 104
6 RESULTAT DELSTUDIE 2 ..o 107
FIassen ....oooviiii 108
Undervisningskvalitet .............cooooiiiiiiiiiiiie, 109
Kansla av tillhérighet ... 110
Frambidsiro ........oooriiiii e 114
SKIASSEN Lo 114
Sammanfattning Fklassen ... 115
Undervisningskvalitet ............ccooooiiiiiiiii 116
Kansla av tillhdrighet ..........ooooiiiiiii 118
Frambidstro .......oooiiiiii e 120
Sammanfatining Sklassen ...........ccccooiiiii 121

Analys av de olika klassernas resultat ................ocoevien. 122



7 RESULTAT DELSTUDIE 3 ..o 123

Inflytande och delaktighet genom att bli lyssnad pé .......... 124
Inflytande som en form av bonus .............ccccoiiiiiiinl 128
Att lyssna pé elever som ett tecken pd omsorg ................. 130
Inflytande i det formella ...........coooooiiiii 133
8 DISKUSSION .o 137
Sammanfattning av studiens resultat ..., 137
Metoddiskussion ............cooiiiiiiiiiiiiii i 140
Diskussion av studiernas resultat .............ccooooiiiiiiii 144
Elevers engagemang ...........ccoovviiiiiiiiiiiiieeieeee 144
Gemenskapande praktiker i skolan ................ccccccil 148
Inflytande och delaktighet ...........ccccooiiiiiiiii 157
Fortsatt forskning .........ooooiiiiiiiiii e 162
Avslutande konklusioner ... 163
SUMMARY oo 168
Aim and background ..o 168
Theoretical framework ... 169
Methodology and method ............ccccoiiiiiiiiii 170
SHAY T o 171
SHAY 2 oo 172
SHAY 3 e 173
RESUIS oo 173
Discussion and conclusions ............cccoooiiiiiiiiiniiicie 175
REFERENSER . o 177
BILAGOR ..ot 189
Bilaga 1 Forskningsplan fér projektet “En inkluderande
grundskola”. ... 189
INledning ...oooeiiiiiie e 189
Initiala utgéngspunkter och syfte ... 190
Bilaga 2 Elevenkdt .........ccccooviiiiiiii 196
Bilaga 3 Oversikt dver enkéten i % @ ....cocvoveveeeeeeeeeen 198
Bilaga 4 De ofullstandiga meningarna: ...........ccccccoeiviinn 199
Bilaga 5 Intervjuguide elever Delstudie 2 ................ccccee 200
Bilaga 6 Intervjuguide larare delstudie 2 ..............cccooeinin. 201

Bilaga 7 e 202






FORORD

Nu dr den hir avhandlingen fardig och jag ar i mal efter ar av
studier. Vigen i mal har inte varit alldeles rak eller sjdlvklar utan
den har periodvis varit vinglig och med manga avstickare fran
den ursprungliga rutten. Att skriva en avhandling kan inte goras
pa egen hand, utan det ir ett arbete som kriver hjilp av manga
medarbetare. Forst vill jag av hela mitt hjirta tacka alla de elever
och ldarare som deltagit i de olika studier jag gjort under avhand-
lingsarbetet! Utan er ingen avhandling. Och naturligtvis heller
ingen avhandling utan handledning. Jag har haft féormanen att ha
olika handledare igenom avhandlingsarbetet, 4ven om anledning-
en till det inte har varit av orsaker nagon skulle onska. Livet tar
ibland vagar vi inte kan paverka. Jag vill siga stort tack fran hela
mitt hjirta till mina handledare, Professor Susan Tetler som ofor-
trottligt har bistatt mig sedan starten och har genom din stora
kunskap och erfarenhet stottat mig i mitt arbete och Professor
Mona Holmgvist som tog sig an handledarskapet i slutskedet av
arbetet och som med stor energi, kunskap och med méanga nya
tankar, vilka forde arbetet framat! Jag vill ocksa sinda ett stort
tack till dig Lena Lang i din himmel for ditt stora engagemang
och din gedigna kunskap i borjan av avhandlingsarbetet. Du ar
oandligt saknad. Ett tack sinder jag aven till Professor Claes Nil-
holm som tog vid efter Lenas bortgang. Under avhandlingens
gang har avhandlingen granskats i olika seminarier. Stort tack till
Professor Kerstin Goransson som bidrog med konstruktiv ater-
koppling vid 90 % seminariet. Ett stort tack ocksa till Professor
Sven Persson som ocksad granskat avhandlingstexten och bidragit
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till att texten utvecklats. Jag vill 4ven passa pa att tacka alla kol-
legor pd SoL for alla goda diskussioner och er stottning genom
hela arbetet. Ett sirskilt tack till Lise-Lotte Malmgren, som var
till stor hjilp nir det gidllde min anstdllning pa Malmo hogskola.
Ett stort tack ocksd till er doktorander i doktorandseminarierna
for mojligheten att diskutera och fi virdefulla synpunkter. Ett
sarskilt tack till Maria Rubin fér goda samtal. Tack ocksd till
Elaine Kotte for vara samtal framfor allt om projektet. Mina tan-
kar gar ocksa till gruppen som var i Rom och i Tammersfors, dair
jag som enda ej dnnu disputerad dnda kiande mig inkluderad, tack
till er for att ni delat med er av era erfarenheter och for trevlig
samvaro. I samband med detta vill jag dven rikta ett tack till
Christina Johnsson, prefekt pa Sol som gjorde det mojligt f6r mig
ekonomiskt, att delta i gruppen. Jag vill ocksa rikta ett tack till
mina kollegor pa hogskolan i Kristianstad som har haft stort ta-
lamod med mig i slutskedet av avhandlingsarbetet nidr mina tan-
kar ibland vandrat ivag.

Genom mitt avhandlingsarbete har jag haft fordelen av att delta i
ett forsknings- och utvecklingsprojekt i Ifous regi. Jag vill hir
ocks3 ta tillfillet i akt att tacka Ifous', och d3 sirskilt Henrik Ha-
milton och Karin Hermansson for god projektledning genom hela
programmet och for att jag fick mojlighet att delta i utvecklings-
och forskningsprogrammet. I samband med att jag genomforde de
tre delstudierna triffade jag manga elever med migrationserfaren-
heter. Pa en stor del av dessa elevers bankar 1dg Jag dr Zlatan. Det
slog mig ocksd att nir jag presenterade mig och sa att jag var fran
Malmo, hur mycket Zlatan betytt for staden Malmo, da manga av
eleverna lyste upp och frigade mig om jag kiande Zlatan. Tyvirr
var jag tvungen att gora dem besvikna. Det enda jag kunde skryta
med var att jag varit pa den gymnasieskolan han gatt pa. Icke desto
mindre hade det hir betydelse for hur eleverna genomfoérde enki-
terna. Man skulle kunna sidga att engagemanget for enkiten okade
betydligt, sa tack dven till dig Zlatan!

" Innovation, forskning och utveckling i férskola och skola
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Sist men inte minst mdste jag tacka hela min dlskade familj som
trots allt faktiskt trott att jag en dag skulle bli klar med avhand-
lingen! Det har betytt allt. Tack!

Helena Andersson

Trulstorps gard, den 24 oktober 2017.
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1 INLEDNING

Utbildningen inom skolvisendet syftar till att barn och elever ska
inhimta och utveckla kunskaper och virden. Den ska frimja alla
barns och elevers utveckling och lirande samt en livslang lust att
lara. Utbildningen ska ocksa formedla och férankra respekt for de
manskliga rittigheterna och de grundliggande demokratiska var-
deringar som det svenska samhallet vilar pa.

I utbildningen ska hinsyn tas till barns och elevers olika behov.
Barn och elever ska ges stod och stimulans sa att de utvecklas sa
langt som mojligt. En strdvan ska vara att uppviga skillnader i
barnens och elevernas forutsittningar att tillgodogora sig ut-
bildningen. (SFS, 2010:801.)

I citatet ovan fran skollagen beskrivs syftet med utbildning. Bland
annat anges att utbildningen ska framja alla elevers utveckling och
lust att lira. Aven om begreppet engagemang inte nimns i lagtex-
ten, d4r min tolkning att exempelvis lust att ldra och att frimja ele-
vers utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskin-
nande individer dr andra sitt att uttrycka en forvantan om att ele-
ver ska engagera sig i sitt skolarbete. Engagemang definieras i den
hir avhandlingen som en koppling mellan méanniskor och deras ak-
tivitet, det vill siga engagemanget ger en bild av en individs eller
grupps aktiva involvering i en uppgift (Russell, Ainley & Fryden-
berg, 2005). Individer eller grupper som dr engagerade i skolan
upplever en tillhorighet till skolan, kdanner lust att lara och vill an-
vanda malinriktade lirstrategier (Trondman, 2016). For att enga-
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gemang ska uppsta kravs bade lust, vilja och aktivitet. Det ar uti-
frdn en siddan definition av begreppet engagemang som den hir av-
handlingen tar sin utgdngspunkt. Lusten, som dr kopplad till moti-
vation, ar nodvindig men inte tillricklig for att elever ska engagera
sig. Det dr en mental forméga att formulera egna onskningar, vil-
ket leder till ett engagemang dar lusten kommer till uttryck i ndgon
form av aktivitet, som i detta fall dr lirande. For att elever ska
kunna uppné skolans mél och kunskapskrav krivs att samtliga ak-
torer i skolan gemensamt arbetar for att utveckla engagerande
larmiljoer sa att alla elever ges mojlighet att lyckas i sitt skolarbete.
Lirmiljoer ska i den hir avhandlingen forstds som de skolmiljoer
elever vistas i under, fore och efter lektioner, raster och matsituat-
ioner. Nar hela skolan, saval all personal som alla elever, involve-
ras i en stravan mot samma mal okar ocksd chansen for ett okat
engagemang i skolan (Tangen, 2009). Utover det kravs att arbetet
med att utveckla engagerande larmiljoer ar vil forankrat pa samt-
liga nivder i verksamheten, det vill siga att ocksa skolledningen ir
inforstddd med och delaktig i detta arbete. En annan forutsattning
ar att arbetet med utveckling av larmiljoer mot ett storre engage-
mang, ges den tid som kravs (Persson & Persson, 2013).

De erfarenheter jag skaffat mig under mitt arbetsliv har haft be-
tydelse for hur den hir avhandlingen kommit att formats. Val som
gjorts under avhandlingsarbetet ir till stor del baserade pa den
kunskap jag har utifrain min profession som specialpedagog.
Forskningsintresset dr forankrat i en ambition att gora det bittre
for elever i allmanhet, men kanske i synnerhet for de elever som be-
finner sig i marginalen och riskerar att exkluderas fran skolan. Som
larare och specialpedagog i grundskolans hogstadium och gymna-
sieskolan har jag arbetat med elever i behov av sirskilda anpass-
ningar. Dirigenom har intresset vickts nir det giller att forsta de
svarigheter som uppstar i olika larsituationer och hur skolan ska
kunna hantera dem sa att ansvaret inte laggs pa den enskilde ele-
ven.

Mainga elever visar en brist pd engagemang nir det giller det
egna skolarbetet. Enligt Wang och Eccles (2012) minskar engage-
manget till skolan ju dldre eleverna blir. Enligt en rapport som Sve-
riges kommuner och landsting gjort (SKL, 2013/14) framgar ocksa
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att i 4r atta dr elevers lust att ldra betydligt lagre dn vad den var i
exempelvis ar fem. Rapporten (SKL, 2013/14) visar att 75 % av
eleverna i ar fem ar positiva men i dr dtta uttrycker endast 45 %
sig positiva till pastdendet ”Skolarbetet gor mig sd nyfiken att jag
far lust att lira mer.” Aven resultat i tidigare forskning (Anders-
son, 2013) (se kapitel 2) visar att eleverna upplevde att deras enga-
gemang minskade under tiden i grundskolans hogstadium. Elever i
studien upplevde att lektionerna var trakiga och att lirarna var
oengagerade. I SKL-undersokningen (SKL, 2013/14) framkommer
att skillnaden mellan yngre och aldre skolbarn inte ar lika stor nar
det giller elevers upplevelse av inflytande over sitt skolarbete, dair
71 % av eleverna i r dtta och 86 % av eleverna i r fem menar att
lirarna tar hdnsyn till deras dsikter. Nar det giller larares forvint-
ningar pa eleverna menar 86 % av eleverna i ar 4tta att deras li-
rare forvintar sig att de ska nd malen i samtliga amne och 87 % av
eleverna i dr fem 4r av samma 4sikt (ibid.).

I denna avhandling fokuseras elevers engagemang och lust att
lira utifrdn lirmiljons utformning och undervisningens genomfo-
rande. Detta sker for att undersoka hur elevers utveckling och lust
att lara kan framjas i skolan och hur skolan kan bidra till att alla
elever far de forutsittningar som just de behover for att syftet med
utbildning ska uppnds. Min utgdngspunkt ar att sidana fragor ar
angeldagna att diskutera och belysa bade lokalt i skolor och pd en
nationell niva. Skolverkets statistik (2016/17) visar att 17, 5 % av
eleverna dr obehoriga till ett nationellt program pa gymnasieskolan
nar de slutar grundskolan i ar nio. Det kan bero pa en miangd olika
faktorer, men elever som av olika skil inte dr engagerade i sitt
skolarbete loper stor risk att inte fullfélja sin skolgang (Appleton et
al., 2008). Utifran studiens resultat diskuteras vilka aspekter elever
upplever ha betydelse for deras engagemang att lara i skolan. Att
skapa en grundskola som priglas av att alla elever, dven de som
inte dr behoriga till fortsatta studier pad gymnasieskolan, oavsett
kulturell eller socioekonomisk bakgrund, utvecklas, och kanner en
lust att ldra, dar kanske skolans storsta utmaning. Ett sdtt att under-
sOka de skal som gjort att elever inte dr engagerade i skolarbetet dr
att fraga eleverna sjalva. Hur upplever de sina forutsittningar i de
larmiljoer de vistas i? Den hadr avhandlingens fokus riktas direkt
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mot elevernas upplevelser av de lirmiljoer de vistas i, for att identi-
fiera vad som skapar engagemang.

I avhandlingens tre olika delstudier undersoks vad som gor att
elever engagerar sig i skolarbetet. I avhandlingen identifieras klas-
ser som kidnnetecknas av ett brett elevengagemang. Identifieringen
har skett genom att enkiter har genomforts av mer dn 1290 elever.
Elevperspektivet, sdrskilt nar det giller elever i behov av sarskilt
stod eller upplevs som oengagerade, ar inte belyst i samma omfatt-
ning som exempelvis ldrares upplevelser i forskningen (Allodi
Westling, 2010). Eftersom det ir eleverna som ar foremél for den
undervisning som bedrivs, dr det betydelsefullt att studera deras
perspektiv. Huvudpersonerna i skolan, eleverna, maste ges mojlig-
het att bade fa uttrycka sig angdende vad de upplever som engage-
rande lirmiljéer och bli lyssnade pa i arbetet med att skapa enga-
gerande lirmiljoer f6r dem. Deras perspektiv dr centralt i utveck-
landet av engagerande larmiljoer.

I arbetet med att skapa en rittvis och likvardig skola kan ett led
vara att skapa larmiljoer dir elever kan kdnna tillhorighet och del-
aktighet bade socialt och kunskapsmaissigt. Arbetet med att ut-
veckla en likvardig skola for alla maste betraktas mot den virde-
grund skolan vilar pa. Virdegrunden handlar frimst om forhall-
ningssatt och attityder, det vill sdga larares och klasskamraters atti-
tyder, men dven en viardegrund som handlar om en undervisning
som ska leda till att alla elever utvecklas till demokratiska medbor-
gare (Ainscow et al, 2012; Skolverket, 2011). I en varld dar olika
elever har tillgang till olika kunskapskillor dr det nodvindigt att
skapa lirmiljoer i skolan som tillgodoser alla elevers ritt till sa
goda forutsattningar som mojligt for att utveckla den kunskap som
kravs for att kunna bli demokratiska medborgare. Pa liknande sitt
ar det nodvindigt att lirmiljoerna ger eleverna mojlighet att ut-
veckla de sociala fardigheter som kravs for att kunna delat aktivt i
samhallslivet, vilket ocksa namns i skolans styrdokument (Skolver-
ket, 2011). Genom att lata elever vara med och planera och utvir-
dera sin undervisning, samt att lita dem gora egna val vad giller
exempelvis undervisningens innehall, utformning och aktiviteter,
ges elever mojlighet att utova utveckla sin formaga att utova infly-
tande och ta ansvar inte bara i skolan utan pa sikt dven i livet. En-
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ligt skolans styrdokument ska eleverna ”fortlopande stimuleras att
ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla utbildningen och hallas
informerade i frigor som ror dem. Informationen och formerna for
elevernas inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad.
Eleverna ska alltid ha mojlighet att ta initiativ till frigor som ska
behandlas inom ramen for deras inflytande 6ver utbildningen”
(Skolverket, 2011, s. 15.)

Styrdokumentens direktiv har stod i forskning som ocksa lyfter
fram betydelsen av att lita elever paverka skolans verksamhet.
Bland andra framhaller Robinson och Taylor (2007) vikten av att
elever far gora sina roster horda och att det de sdger tas pa allvar.

Det ligger ndra till hands att anta att elevers engagemang i sko-
lan nidra relaterat till hur de lyckas. De sjunkande skolresultaten i
Sverige dr oroande och kriver ett nytt sitt att tinka kring hur sko-
lor ska organiseras och hur kunskap ska konstrueras (SKL,
2013/14) for att leda till en forbattring for samtliga elever. Scherp
och Thelin (2004) lyfter fram att skolforbattring ar ett nyckelord i
arbetet med att utveckla skolor och dess lirmiljoer. Att forandra
skolans arbete ir inte tillrickligt, eftersom alla fordndringar inte
leder till forbéttring av skolans verksamhet eller elevernas larande.
For att lyckas i ett sidant arbete dr det nédvandigt att utga fran
elevers uttryckta upplevelser i arbete med att fordndra sa att for-
battring for alla elever kan sker si att skolan foriandras i riktning
mot att ge alla elever goda forutsattningar att utvecklas och lara.

Elever i behov av extra anpassningar

I en skola som vilar pd demokratisk grund ar utgangspunkten att
alla elever ska ges goda forutsdttningar oavsett bakgrund. Att fa-
miljen dr viktig for elevers resultat i skolan ar vilkint, vilket ocksa
lyfts fram i senaste Pisa-undersékningen (OECD, 2016). Aven om
kunskapsresultaten blivit ndgot battre i Sverige har skillnaderna
Okat mellan elevers kunskapsresultat beroende pa socioekonomiskt
bakgrund (Skolverket, 2016). Ambitionen att ge samtliga elever de
basta forutsdttningarna for att lyckas med sitt skolarbete tycks ha
minskat. Enligt PISA (Ibid) definieras likvardighet som *mojligheten
for alla elever, oavsett skilda forutsattningar, att fa tillgdng till och
tillgodogora sig en hogkvalitativ utbildning’ (Skolverket, 2016, s.
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34). I arbetet med elever i behov av sirskilt st6d maste grundsko-
lan kompensera for de olika forutsattningar eleverna bar med sig in
i skolan. Vilka elever det ar som ar i behov av sarskilt stod definie-
ras inte, vare sig i skollagen eller i liroplanen (SFS, 2010; Skolver-
ket, 2011). Hur skolor viljer att bemota elever i behov av sarskilt
stod varierar och kan vara av stor betydelse for hur elever tar sig
an och engagerar sig i sitt skolarbete. Det dr rimligt att anta att det
finns ett samband mellan elevers engagemang i skolan och kun-
skaper om det som ir i fokus for undervisningen. Att stimulera ele-
vernas engagemang for skolarbetet dr inte avgorande enbart for
elever som dr i behov av extra anpassningar utan av betydelse for
samtliga elever.

Syfte och fragestallningar

Avhandlingens 6vergripande syfte dr att bidra med kunskap om
elevers engagemang i skolans verksamhet, genom att identifiera
aspekter som paverkar engagemanget i skilda skolkontexter. I tre
olika delstudier analyseras hur elevers engagemang i olika skolors
larmiljoer beskrivs. Forskningsfrigor som ir kopplade till de olika
delstudierna ar:

1. Vad upplever elever vara betydelsefullt for deras en-
gagemang i arskurs sju?

2. Vilka aspekter med betydelse for elevengagemang kan
identifieras i lirmiljon hos tva engagerade klasser fran
olika upptagningsomraden?

3. Hur upplever elever i arskurs 1-9 i grundskolan sina
larmiljoer med ett sarskilt fokus pd inflytande och
delaktighet?

Avhandlingens disposition

Avhandlingen bestdr av ett inledande kapitel, som darefter foljs av
ett bakgrundskapitel, dar resultaten i min licentiatuppsats (Anders-
son, 2013), kort presenteras. Kapitel tre avser belysa de epistemo-
logiska antaganden som avhandlingen vilar pa. I kapitlet belyses
aven relevant forskning inom filtet samt for avhandlingen centrala
begrepp. Kapitel fyra behandlar de metodologiska 6verviganden
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som gjorts. Har beskrivs dven de metoder som anvints i de olika
delstudierna och delstudiernas analysforfarande samt vilka etiska
overviaganden som gjorts. Direfter foljer tre resultatkapitel som ar
baserade pa de olika delstudierna som genomforts. Avslutningsvis
diskuteras avhandlingens resultat och metod, forslag ges till vidare
forskning samt slutsatser. Resultatkapitlen bygger successivt pa re-
sultat fran den foregdende studien for att systematiskt identifiera
aspekter som pdverkar engagemanget.

Avhandlingen har ett datandra uppldgg, vilket innebdar att varje
delstudies resultat beskrivs kapitelvis. Startpunkten var min licen-
tiatuppsats (Andersson, 2013), som bland annat visade att elever
inte var engagerade i sitt skolarbete under sin hogstadietid. Elever
som gdtt ett ar pa individuella programmet i gymnasieskolan stu-
derades i mitt lic-arbete. Utifrin dessa resultat har nya fragestall-
ningar vickts som studerats och besvarats i den foreliggande av-
handlingen, dar jag utvidgat elevpopulationen genom att fokusera
elever i grundskolans arskurs 1-9.
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2 BAKGRUND

Grundskola och gymnasieskola har under de senaste artiondena
genomgdtt genomgripande foriandringar. En ny skollag tridde i
kraft 2010 (SFS, 2010) likasa en ny ldroplan for grund- och gym-
nasieskola (Skolverket, 2011a, 2011b) ddr aven ett helt nytt be-
tygssystem har inforts under den tid avhandlingsarbetet pagatt. I de
nya liroplanerna slas det fast att hiansyn ska tas till att elever dr
olika, vilket ocks3d innebar att det maste beaktas att samma larmil-
joer kan upplevas olika for olika elever. For de elever som inte
uppnatt utbildningsmalen, och darmed inte heller blivit antagna till
ett nationellt program pa gymnasieskolan, erbjods tidigare studier
pa det individuella programmet. Detta har nu ersatts av fem intro-
duktionsprogram, preparandutbildning, programinriktat individu-
ellt val, yrkesintroduktion, individuellt alternativ och sprakintro-
duktion. Genom att studera vid ndgot av introduktionsprogram-
men ska eleverna ges mojlighet att bli behoriga till ett nationellt
program, forberedas for yrkeslivet eller ga vidare till annan utbild-
ning (Skolverket, 2010). Ett av de grundliggande problemen i
svensk grundskola dr att manga elever inte uppnar kunskapsmalen
i ar nio', vilket leder till att dessa elever exkluderas frin gymnasie-
skolans nationella program. Hugo (2011) menar att en del av ele-
verna upplever motet med skolan som meningslost och menar vi-
dare att elever saknar motivation och engagemang till skolarbetet.
Vad denna avsaknad kan bero pi dr dock en komplex friga som
inte enkelt later sig besvaras.

"17,5 % av eleverna ar 2016/2017 uppnadde inte kunskapsmalen i 4r nio.
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I den hdr avhandlingen definieras elever i behov av extra an-
passning som elever som inte uppndtt utbildningsmalen inom den
tidsram som erbjudits. Denna definition 6verensstimmer med skol-
lagens avgransning (Skollagen, 3 kap 5a§), som identifierar elever i
behov av extra anpassningar som elever som inom undervisningens
ram riskerar att inte uppnd de mal som minst krdvs. Elever som
skolan inte lyckas ge forutsdttningar att lyckas riskerar att inte
uppnd utbildningsmalen, vilket gor att de riskerar att hamna i ut-
anforskap senare i livet. Sdllan efterfridgas, vare sig inom forskning
eller i praktiken, hur elever i nimnda svarigheter sjdlva upplever
sin skolsituation. I Skollagen (Kap 3, 7§, 2010) poangteras att ele-
ver 1 storsta mojliga man ska fa sin undervisning i den grupp de
tillhor och att de endast da sarskilda skal foreligger ska undervisas
i annan grupp. Detta stiller stora krav pa larare att skapa larmil-
joer for alla elever, dir samtliga ges forutsattningar att uppna ut-
bildningsmalen. For att larare ska ha mojlighet att skapa sidana
miljoer krdvs att det finns en flexibilitet i skolors organisationer sa
att denna utveckling kan ske och innovativa sitt att forstd vad ex-
tra anpassning kan vara.

Elevernas erfarenheter

Elevers delaktighet i och inflytande 6ver sin utbildning, lyfts fram
pa ett flertal stillen i bdde grundskolans och gymnasieskolans styr-
dokument (Skolverket, 2011a, 2011b). Hur det ska goras ar upp
till varje skola att avgora och organisera. Elevrad dir elevrepresen-
tanter fran skolans olika klasser som genom klassrad ska fora fram
sina och kamraternas forslag till férandring, kan sigas vara en del i
skolors arbete for att skapa delaktighet och inflytande for sina ele-
ver. Fielding (2001) har i sin forskning studerat elever som i samtal
med ldrare i skolan fatt uttrycka sina dsikter om sin undervisning
och utbildning. Vidare fick eleverna pd den egna skolan i forsk-
ningsprojektet mojlighet att paverka lirmiljéerna, samt att disku-
tera sina erfarenheter angdende lirmiljoer med de lararstuderande
som ocksa ingick i forskningsprojektet. Darigenom skapades delak-
tighet och inflytande genom att det togs hansyn till elevernas erfa-
renheter och asikter, vilka pa sikt skulle kunna paverka lararut-
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bildningens syn pa vikten av att skapa goda larmiljoer for alla ele-
ver.

Bide barnkonventionen (Unicef, 1989) och Liroplanen (Skol-
verket, 2011a, 2011b) framhaller betydelsen att varje barn/elev har
ratt till att ha en 4sikt och ritt till en skolgang dir de ges mojlighet
att utvecklas. For att elever ska utvecklas optimalt dr det nodvian-
digt att skapa goda lirmiljéer i det som Tetler och Hedegaard-
Serensen (2014) kallar liroframjande skolkulturer. Lirofrimjande
skolkulturer kdannetecknas av att alla elever ges mojlighet att vara
aktivt delaktiga i och ha inflytande 6ver sitt skolarbete. Nar det
giller att utforma goda larmiljoer i liroframjande skolmiljoer
maste den enskilda skolan utgd frdn sina forutsdttningar och be-
hov, skolkontexten.

Foreliggande studie utgar fran antagandet att lirande sker i ett
sammanhang (Lave & Wenger, 1991), det vill sdga att hela kontex-
ten eleverna och lirmiljéerna de befinner sig i dr betydelsefulla for
att skapa ett sammanhang for elevernas larande. Det betyder dven
att larande sker tillsammans med andra, bade kamrater och lirare.
I larmiljoer didr elever 4r medvetna om vilka mal som ska uppnds
och dir de sjilva utvirderar dem och efter det sitter upp nya mal
Okar maluppfyllelsen (Zimmermann, 2002). Tangen (2008) pekar
ocksd pa betydelsen av att elever och larare tillsammans arbetar
mot och ansvarar for att alla ska nd uppsatta mal. Relationen mel-
lan elev och elev och mellan elev och ldrare, samt delaktighet och
inflytande har stor betydelse for hur larmiljéer kan upplevas av
elever (Haug, 2012; Wentzel, 2012).

Utifran elevernas skolberittelser (Andersson, 2013) framtrader
larares relationskompetens, organisationens betydelse och brist pa
engagemang som betydelsefulla komponenter for hur vil elever
kommer att lyckas med sitt skolarbete. Larares kompetens ar enligt
Gustafsson och Myrberg (2002) den enskilt viktigaste komponen-
ten for hur elever resultatmassigt lyckas i sin utbildning. Vidare vi-
sar sig goda och meningsfulla relationer mellan elever och larare
medfora en 6kad mojlighet att skapa forutsittningar for att elever
ska kunna vara delaktiga i sitt skolarbete och lyckas uppna utbild-
ningsmalen (Hugo, 2007; Johansson, 2009). Aspelin (2010) havdar
att formagan att skapa och uppratthalla en relation till barn och
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ungdomar i skolan utgor basen for lirares kompetens och en forut-
sattning for att lirande ska ske. Relationen mellan lirare och elev
forefaller ha en avgorande betydelse for huruvida lirmiljoer ar en-
gagerande eller inte. Nar elever inte dr delaktiga i undervisningen
riskerar de att bli uttrakade, vilket innebar en risk att de gor valet
att utebli fran lektionen. Nir elever viljer att utebli frin en lektion
i skolan blir de ocksd exkluderade fran undervisningen och i for-
lingningen hinvisade till ett utanforskap. Ziehe (1989) menar att
ett sadant ”sjalvvalt” utanforskap handlar om det han kallar for
undvikandets princip, vilken kort innebir att elevers drivkraft ut-
gors av deras enda lust bestar av att undvika olust. Elever kan vara
franvarande pa olika sitt, t.ex. genom att de dr ndrvarande i sko-
lan men inte pa lektionerna (Andersson, 2013). En tungt viagande
anledning till lektionsfranvaron i studien var att de upplevde att
undervisningen var trakig, vilket kan bero pa att de inte forstar
vare sig innehdllet eller meningen med den (ibid). Ungdomarna f6-
refaller inte vara delaktiga i sitt skolarbete. De uttrycker att de
hellre vill vara mer aktiva under lektionerna istillet for att bara
sitta still och lyssna:

Jag var inte sd mycket pa lektionerna /.../ Det var mest for att
det var trakigt. /.../ Man hade inte lust just da. /.../ Alltsa jag
orkar inte sitta ner och plugga. Jag vill hellre gora. Jag vet inte
typ /.../ Det ar orken alltsd. Mm, dar (under en SO-lektion) fick
man gora saker /.../ bygga en liten by eller nidgonting /.../ Jag
vill hellre gora. (Andersson, 2013, s. 61-62.)

Ytterligare synpunkter som elever for fram i sina skolberittelser
(Andersson, 2013) ar att lirare som endast i sin undervisning utgar
fran det som stdr i lirobocker inte lyckas viacka deras intresse.
Diaremot lyfter elever fram de lirare som ocksa anvinder sin livser-
farenhet i undervisningen som goda exempel pa vad en bra larare
kan vara. Nir lirare kopplar undervisningen till verksamheter ut-
anfor skolans viggar forefaller det som om elever upplever att
undervisningen dr engagerande och da tycks det som om elever
upplever att de dr delaktiga i sin utbildning. Aven nir lirare lyckas
skapa en god relation till eleverna, forefaller det som att eleverna
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blir mer delaktiga, vilket ar engagerande for bade elever och larare.
Nir undervisningen inte endast ar kopplad till skolkontexten upp-
lever elever att lektionerna blir mer meningsfulla och d& deltar de
mer aktivt (Hugo, 2007). Elevers upplevelse av likgiltighet infor
skolarbetet kan innebira att larare inte heller finner vardagsarbetet
meningsfullt eller framgangsrikt, vilket i sin tur paradoxalt nog le-
der till att bade larare och elever upplever att endast den undervis-
ning dir skolkontexten ’gloms bort’ ir meningsfull (Ziehe, 1989, s.
129). Detta synsitt betonar betydelsen av att lirare arbetar med att
skapa relationer till sina elever for att ge forutsittningar for enga-
gemang och delaktighet bland eleverna. Lirare som kan forindra
elevers syn pd dem, frdn att vara endast opersonliga lirare som
bara ser elevers resultat som viktiga, till att vara lirare som bryr sig
om eleverna som manniskor (Ziehe, 1989).

Safstrom (2005) hdavdar att om utbildning ses som socialisation,
riskerar elevers handlingsutrymme i skolan till att handla om in-
ordning, underordning och anpassning. Detta fir som konsekvens
att eleven passiviseras. Forskningsresultat (Andersson, 2013) visar
att elever kan uppleva en hopploshet, eller till och med kidnna
olust, i sin larmiljo. Framfor allt om ldrarna forefaller misstrosta,
vilket i varsta fall kan leda till att eleverna ger upp och situationer
kan uppsta som dr av sddan karaktdr att elever, for att komma un-
dan kinslan av ensamhet och utanforskap eller maktloshet, maste
ge upp delar av sig sjalv (ibid). Elever som upplever att skolan inte
lyckas engagera dem och att larare och de sjdlva, har gett upp hop-
pet om dem, riskerar att dras till andra grupper dir de kan kdnna
tillhorighet. Elever berittar dven att det ibland kan vara svart att
std emot ndr kamrater skolkar fran lektioner och att de da ocksa
valjer att inte ndrvara pda lektioner (Andersson, 2013).

Hamnade i fel umginge och sen skulle man vara lika hiftig som
de och skita i skolan. /.../ For att jag aldrig gick i skolan pa
hogstadiet. Alltsd nir jag borjade i sjuan borjade jag umgds med
folk som skolkade och sint. (Andersson, 2013 5.72.)

Detta skulle kunna tolkas bide som sokande efter en tillhorighet,
och motstind mot skolans gillande normer, dir eleverna pa ett el-
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ler annat sitt soker vagar for att passa in eller kunna gora sina ros-
ter horda. Emellertid kan dessa motstandets garningar forsitta ele-
ver i situationer diar de kan komma att utova fysiskt eller psykiskt
vald mot andra eller varandra. Genom att férsoka minska det vald
som forekommer i samhillet och i skolan menar Trondman (1999)
att vi mdste strdva efter att ge minniskor vardiga existensbetingel-
ser, vilket i en skolkontext skulle kunna vara att skapa larmiljoer
dir alla elever kan kinna tillhorighet.

Fromm (1942) var av uppfattningen att som minniskor har vi en
kansla av att ndr det inte 4r mojligt att utharda maktloshet och iso-
lation fran andra soker vi oss till andra sammangahang dar det
finns mojlighet att inordna oss rots att det kan betyda att vi méaste
ge upp nagot av oss sjalva:

. we are ready to get rid of our individual self either by sub-
mission to new forms of authority or by a compulsive conform-

ing to accepted patterns. (Fromm, 1942, s. 116.)

Om elever upplever en sidan maktloshet och inte kdnner nigon
tillhorighet till vare sig kamrater eller larare dr det inte forvanande
om de istillet attraheras av andra sammanhang dir de finner en
sddan gemenskap och dir de inte upplever denna maktloshet och
isolation (ibid, Sernhede, 2009).

Ytterligare en faktor i skapandet av goda lirmiljéer dr motivat-
ion. Motivation, enligt Jenner (2009) formas av de erfarenheter
som elever tidigare gjort och av det bemotande elever fatt. Det dr
inte en egenskap hos eleven. Vissa elever uttrycker (Andersson,
2013) att motivationen inte dr stark nog for att de ska komma till
skolan och narvara pa lektionerna och att deras larare har gett upp
hoppet om dem:

/...I Det var jittemdnga lirare som gett upp hoppet om mig och
det kdndes ju. Och det var lite darfor ocksa (som eleven inte var
narvarande under lektionerna.(Andersson 2013, s. 71.)

Jenner (2009) poingterar att lirare som dr ansvariga for motivat-

ionsarbetet i skolan méste vara inforstidda med hur dalig sjdlv-
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kdnsla och hur stindiga misslyckanden kan paverka elever och de-
ras prestationer. Men sjalvkanslan hos elever kan forandras. Elever
som tidigare varit omotiverade, men som blir motiverade, kan bli
fortsatt ifragasatta. Det finns exempel pa elever som lyckats vil pa
ett prov efter att ha studerat intensivt, som blivit anklagade for att
fuska (Andersson, 2013). Efter den incidenten uttrycker eleven inte
langre tillit till sin ldrare.

Sa var det prov jag pluggade till extra mycket. Sa fick jag bra
betyg da. Men s anklagade de mig for att fuska, sd det sinkte
mig ju direkt. Samre sjalvfortroende och sa sjonk jag direkt da
och sa sket jag i det igen. (Andersson, 2013, s. 71.)

Upplevelsen att bli sviken av sina ldarare och av annan skolpersonal
gor det svar for elever att bli engagerade och att vara delaktiga.
Med ett sjunkande sjdlvfortroende blir det svart att prestera i niva
med sin formaga. Detta gor att elever marginaliseras och kan upp-
leva hur sjidlvkidnslan sjunker nir de inte blir bemotta med forsta-
else. I sddana situationer kan elever ha dnnu svarare att finna skl
att ga i skolan. En konsekvens kan bli att ldrarens fokus riktas mot
elevens sociala beteende istillet for hur de presterar i skolan. Elever
upplever att ldrare likstiller franvaro med oférmdiga att prestera
val, vilket de kan tolka som att skolan och lirarna sviker (ibid).
Aspelin och Persson (2009) dr av meningen att skickliga larare
alltid ser sitt yrkeskunnande — i - relation. Det ar framfor allt nir
lararna ser till att vara pd elevernas sida av relationen som de har
mojlighet att agera sd att de skapar forutsdttningar for elever att
utvecklas. Det dr i en sddan relation som liararen kan genomféra
sitt liraruppdrag for att frimja elevers utveckling till ansvarsta-
gande och karleksfulla personer. I Anderssons (2013) lyfte elever
exempelvis fram att eftersom de inte fir det stod de behover av
skolan utvecklar de strategier for att hantera kinslan av att vara
utanfor i de undervisningssituationer de befinner sig i. En strategi
som elever anvinde sig av dr att de straffar ut sig fran lektioner. De
sOker en reaktion fran lararen och ju starkare desto mer lyckad ter
sig strategin. Ett annat exempel ar det klassiska att det dr battre
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med negativ uppmirksamhet dn att inte bli uppmarksammad alls.
Strategierna kan ocksd betraktas som uttryck for frustration 6ver
att inte bli sedd som en mainniska utan endast som en elev, vars
prestationer ska bedomas.

Skolans strategier for att komma till ratta med exempelvis ele-
vers brist pd engagemang ar ofta att kalla berorda till moten. Ele-
ver upplever ibland att motena inte ger dem de strategier de onskar
for att kunna komma vidare i sin utbildning. Under mé6tena upple-
ver elever inte heller att det tydligt framgar pa vilket sitt skolan
kan bidra for att eleverna ska engageras och vara delaktiga for att
lyckas (Andersson, 2013). Det som diskuteras forefaller inte berora
eleverna sjalva, vilket tyder pa att elever inte upplever att deras
asikt ar efterfragad eller att de har nagot inflytande 6ver sin skolsi-
tuation (ibid). Tangen (20035) visar i sin studie att nir elever upple-
ver att de inte har kontroll 6ver sin skolsituation, kan de inte pre-
stera. Aven Langs studie (2004) visar pa att gymnasieelever ”.
upplevde lagst grad av delaktighet i de planerings- och uppfolj-
ningsmoten som gjordes i formella motesformer...”. (s. 230). Ele-
ver kan uppleva att métena inte ger dem verktyg for att kunna vara
delaktiga och engagera sig i sitt skolarbete. Snarare uttrycker elever
att ansvaret ar deras och att skolan endast kan bidra nar de val ar i
skolan. Det finns inte heller en medvetenhet hos eleverna att de
faktiskt sjalva skulle kunna vara delaktiga under motena.

Lund och Trondman (2017) har i sin forskning visat vad som
har betydelse for att elever som varit omotiverade och lamnat sko-
lan ska komma tillbaka och hitta motivationen att lira igen. De
menar att:

This means that communication, recognition and incorporation,
learning support, and passion and perseverance are those non-
cognitive elements that make the discovery of the capability of
learning possible. (Lund & Trondman, 2017, s. 70.)

Lirare som har formdga att skapa ett relationellt kapital med ele-

verna som gor att de far eleverna att se hur betydelsefullt det ar att
studera.
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Organisationens betydelse

En flexibel organisation dr en av forutsittningarna for att elever
ska kunna bli delaktiga och engagerade i sin egen skolsituation
(Skrtic, 1991). En flexibel organisation innebar att den anpassas
efter elevers forutsiattningar, vilka kan komma att dndras alltef-
tersom de utvecklas under sin utbildning. Skrtic (1991) kallar sad-
ana flexibla organisationer adhokratiska. Han menar vidare att det
ar vasentligt att organisationer anpassas efter dess elever och inte
tvartom och for att kunna sikra denna anpassning maste behovet
av skolutveckling stindigt tillgodoses. Aven Clough och Corbett
(2000) lyfter fram att en skolutveckling som fokuserar vikten av att
anpassa skolors organisation dr nddvandig. De menar att en flexi-
bel organisation maste strava efter att skapa forutsattningar for di-
alog mellan olika professionsgrupper inom skolan for att mojlig-
gora kommunikation och samverkan i arbetet med att finna strate-
gier for alla elever. Elevernas berittelser (Andersson, 2013) tyder
pa att organisationen under elevernas hogstadietid framstar, i mot-
sats till adhokratisk, som byrakratisk (jmf Skrtic, 1991). Trots alla
moten gors inga eller valdigt fa forandringar vare sig pa organisat-
ions-, grupp- eller individniva. I sddana byrdkratiska organisation-
er skapas inte tillrickliga forutsdttningar for att alla elever ska
lyckas med sin utbildning. En konsekvens av en sddan organisation
av skolan kan resultera i att elever exkluderas, eftersom de betrak-
tas ur ett kategoriskt perspektiv. Utifrdan ett sddant synsitt ses ele-
ven som bdrare av problemet (Persson, 1998). En elev som miss-
lyckats med sina skolprestationer blir dirmed sjalv ansvarig for att
finna strategier for att lyckas. En anledning till elevers skoltrotthet
som leder till frinvaro fran lektioner skulle kunna vara skolans
svarighet att som organisation skapa motiverande undervisnings-
former som ger forutsittningar for eleverna att vara delaktiga och
engagerade i sin utbildning Att skolan kan upplevas som trottande
for de elever som inte lyckas lyfter Henriksson (2004) fram i sin
avhandling. Med stod av de elever som ingdtt i hennes studie fram-
haller hon att en av orsakerna till denna trotthet ar att skolan upp-
levs som trakig:
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If T were to single out one notion, which almost all students I

have talked to eventually mention, it would be that of boredom.
(ibid, 2004, s. 158.)

Skolan som organisation kan ha svarighet att finga upp signaler
om att elever dr pd vdg att hoppa av eller bli allt mer oengagerade
for sitt lirande. Van Houtte och Demanet (2016) har studerat av-
hopp i gymnasieskolan och visar att lirarnas forvintningar pa ele-
verna ar avgorande for huruvida de hoppar av eller inte. Detta dr
nagot som skolan som organisation kan arbeta med, for att skapa
en larmiljé som pa ett battre satt fangar upp skolavhopp. Skolfran-
varon borjar oftast i det lilla med att eleven dr borta fran enstaka
lektioner, sedan ytterligare en och slutligen efter att ha varit borta i
veckor och ingen frin skolan verkar reagera pa om eleven ir nir-
varande eller inte, slutar dven eleven att bry sig om sin franvaro
och ger upp. Om till exempel elever viljer att vara frinvarande
fran vissa lektioner men inte andra, skulle det kunna tolkas som att
eleverna soker en reaktion fran skolan, alternativt att de bara gar
till de lektioner de dr intresserade av. Franvaron kan ses som ett
uttryck for ett elevengagemang av negativ karaktar. Detta ar ett
engagemang som skolan inte synes ha nidgon kunskap om eller vil-
jer att inte se eller lata sig utmanas av. Elever uttrycker att om de
bara hade ”skirpt sig” under hogstadietiden hade antagits till ett
nationellt program pad gymnasieskolan (Andersson, 2013). Vad det
innebdr att ”skarpa sig” ar svart for eleverna att forklara, men de
ger uttryck for att det ar upp till dem sjilva att anstringa sig mer.
Skolor forefaller brista i att agera for att ge verktyg at eleverna for
att de ska kunna hoéja sin nirvaro pa lektionerna, vilket innebar att
eleven sjdlv mdste dndra sig och sitt beteende. Heimdal Mattson
(2008) lyfter i sin forskning fram elevers upplevelser av att det
finns en handfallenhet i skolan nar det giller att finna pedagogiska
strategier for att undervisa alla elever i den ordindra undervisnings-
situationen. Det kan bero pa att skolan som organisation inte iden-
tifierar de elever som ar i behov av sdrskilt stod eller pa att det
finns en forviantan pa att elever ska finna strategier pa egen hand. I
berattelserna om hogstadiet (Andersson, 2013) bekriftar elever
detta, det vill sdga att de maste klara sig pa egen hand. Elever ut-
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trycker ocksad att de skulle 6nska ett storre engagemang hos sina
larare.

Elever i utanférskap
Trots att styrdokumenten for grund- och gymnasieskola (Skolver-
ket, 2011a, 2011b) innehdller begrepp som en skola for alla fore-
faller inte elever uppleva att larmiljoerna ar till for alla. Vem alla ar
i en skola for alla dr kan tyckas som en relevant fraga att diskutera.
Safstrom (2010) hanvisar till Popkewitz (2009) som lyfter fram att
det enligt hans mening finns tvd olika sdtt att definiera elever. Det
ena sdttet ar att betrakta elever som innehavare av alla resurser och
det andra sidttet skulle vara att betrakta eleven som utan resurser
och som endast accepteras i en gemenskap som varande an-
norlunda. Den elev som betraktas som utan resurser definieras uti-
fran sina misslyckanden, medan den elev som betraktas som med
resurser definieras utifrdn sina (goda) prestationer. Safstrom (20035)
menar vidare att nidr elever ses utifrin ett sddant perspektiv finns
en risk att barn och unga reduceras till ett problem som gir att
”fixa” och kan da bara forstds genom sina misslyckanden.
Safstrom (2005) menar att for att larare ska nd eleverna, maste
de stilla sig fragan med vilken rdtt de undervisar. Han menar vi-
dare att det dr upp till eleverna att ge lirarna den ritten. For att
undervisning ska kunna genomforas maste larare finna vagar for
att nd elever genom att skapa goda relationer till dem s3 att de ac-
cepterar att undervisning sker. Det finns exempel pa elever som ut-
trycker vikten av att lirare kidnner till hur det 4r att vara som han
eller hon ar, det vill siga att kunna ha en forstaelse for hur det dr
att inte vilja vara i skolan eller att inte vara motiverad att studera
(Andersson, 2013). Det synes inte heller att det nédvandigtvis dr de
larare som direkt efter gymnasiet fortsatt att studera till larare,
alltsa ldrare som efter utbildningens slut endast befunnit sig i en
skolkontext, som anses vara de basta lararna. Vidare uttrycker ele-
ven (ibid) att larare som har erfarenheter fran andra yrkesomraden
tillfor perspektiv som gynnar elevers engagemang positivt. De ele-
ver som inte ar studiemotiverade kan uppleva att de lektioner som
endast bestar av att sitta still och lasa ur larobocker som menings-
16sa, vilket ocksa kan ge dem upplevelsen av att inte vara delaktiga
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i sin utbildning. Utifran Safstréms resultat (2005) skulle elever i
sddana fall inte acceptera att undervisning sker. For att kunna
skapa forutsittningar for alla elever att lyckas med sitt skolarbete
ar elevers och ldrares gemensamma arbete med att sdtta upp tyd-
liga mal (Zimmermann, 1999) betydelsefulla. Likasa har det bety-
delse att larare har positiva forvantningar pa eleverna och tror pa
att de kan lyckas (Jenner, 2009).

En strategi som elever kan anvianda sig av ar att vilja att inte all-
tid anvinda sin fulla kapacitet att lara, vilket kan tolkas som ett
uttryck for motstand (Claxton, 2007). Det forefaller som om elever
aktivt valjer att anvidnda sig av sin kapacitet att lira och att vara
engagerad i sin undervisning i nigra sammanhang men inte i
andra. Elever kan handla pa ett sd sitt i forsvar, genom att de drar
sig undan eller genom att de undviker tillfille for larande i under-
visningen, till exempel genom att vara franvarande fran lektioner
eller att vidlja att helt avbryta sina studier (Weiner, 2000; Zimmer-
mann, 2002; Rogers, 2006; Fleer & Hedegaard, 2010).

Upplevelsen av att vara utanfor under sin skoltid dr utbredd och
detta utanforskap har for nagra varat under hela grundskoletiden
(Andersson, 2013). For andra har det upptritt forst under hogsta-
dietiden. En konsekvens av att befinna sig i ett utanférskap kan in-
nebdra att tilliten till ldrare forsvagas eller uteblir helt. En elev ut-
trycker (ibid) att trots att skolan vet att elever ar i behov av sirskilt
stod tas ingen hansyn till det. Kidnslan av att tillhéra kan vara den
drivkraft som gor att elever dr aktivt delaktiga under sin skoltid.
Tillhorigheten kan ta sig olika uttryck och kan antingen leda elever
till skolan eller bort fran den. Att vilja tillhora en kamratgrupp kan
gora sa att elever viljer att delta i undervisning da de vill vara dar
deras kamrater finns. Exempel pa detta ar att elever girna deltar
under lektioner i de sarskilda undervisningsgrupper som fanns pa
skolan, inte for att skolan erbjod det som ett alternativ som ar moj-
ligt for dem, utan for att deras kamrater fanns dar. Elever uttrycker
att de i sddana situationer kinde att skolan var till dven for dem
(Andersson, 2013).

Chiu, Chow, McBride och Mol (2016) har studerat elevers
kansla av att hora till i 41 olika linder. De menar att Sverige ar ett
av de lander som kannetecknas av individualism, att individen sitts
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fore kollektivet. Det innebdr att kdnslan av att hora till 4r lidgre dn
i lander dar kollektivet sitts i forgrunden. En forklaring ar att indi-
vider i kulturer diar kollektivet sitts framst lyssnar mer till
varandra och dr mer lyhorda for varandra och inordnar sig till
varandra pa ett mer utvecklat satt. Risken att hamna i utanforskap
i var kultur ar darfor storre.

Aterkoppling fran liraren till eleven i undervisningssituationen
ar ytterligare en komponent som elever efterfrigar i svensk skola.
Det finns exempel pd elever som uttrycker en upplevelse av att
andra elever ges respons men att eleven inte fir det (Andersson,
2013). Eleven uttrycker dven att ldrare inte ger stod i pa vilket sdtt
de kan forbittra sina resultat, utan visar endast att deras resultat
inte dr tillrackliga, vilket gor att eleven upplever en kinsla av att
inte riacka till. Under hogstadietiden forefaller eleverna uppfatta att
de endast utgor objekt for lararna. Elever ses utifrdn sina resultat
och inte utifrdn vilka minniskor de dr. De betraktas som problem
som kan losas grundat i en forstdelse av att elever ar sina misslyck-
anden (Popkewiz, 2009). Elever uttrycker att skolan inte ar for
dem och som en konsekvens viljer elever bort vissa lektioner (An-
dersson, 2013). Valet innebidr att de inte uppnar kunskapsmalen,
vilket i sin tur innebar att de exkluderas fran gymnasieskolans nat-
ionella program. Det framgdar av elevers berittelser (ibid) dven att
specialpedagogiska atgarder for eleverna saknas. Eleverna soker
sjdlva sig till de sirskilda undervisningsgrupper som forefaller vara
den atgird som erbjudits andra elever i behov av sdrskilt stod. En
saddan 4dtgird kan betraktas som ett uttryck for ett kategoriskt per-
spektiv, dir individen ses som bidrare av problem och orsaker till
behov av sarskilt stod ses som medfodda eller pd annat sitt indi-
vidbundna (Skidmore, 1996; Persson, 1998). Utifrin ett sidant
perspektiv dr en skola for alla svar att genomfora, likasd en inklu-
derande undervisning. Daremot utifran ett relationellt forhallnings-
sitt (ibid) ddr hdnsyn tas till den omgivande miljon och de manni-
skor som befinner sig i den finns mojlighet for en skola for alla.

Da Anderssons (2013) studie genomfordes var alternativet for
elever som inte antagits till ett nationellt program pa gymnasiet att
studera pa det individuella programmet, for att uppnd grundsko-
lans utbildningsmal. I samtalen ger elever uttryck for att de aktivt
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delaktiga i utbildningen nir de studerade pa det individuella pro-
grammet, eftersom deras ldrare var engagerade i dem. Utifran dessa
resultat och mitt starka forskningsintresse for vad skolan kan gora
for att ge forutsittningar for alla elever att lyckas i sin utbildning,
har nya fragor rests, vilka jag har for avsikt att studera och forsoka
besvara i avhandlingens tre delstudier. I den forsta delstudien stu-
derar jag hur elevengagemanget ser ut i ar sju i tolv kommuner i
Sverige, genom en enkitstudie. Utifran resultaten i enkatstudien
studeras i den andra delstudien tvd klasser som uttryckt ett hogt
engagemang, vilka aspekter i deras lirmiljoer som bidragit till en-
gagemanget. [ den tredje delstudien studeras grundskoleelevers
upplevelser av sina larmiljoer, for att fa syn pa de aspekter som bi-
drar till engagerande lirmiljoer. Hir riktas ett sdrskilt fokus pa
delaktighet och inflytande.

4. Vad upplever elever vara betydelsefullt for deras en-
gagemang i arskurs sju?

5. Vilka aspekter med betydelse for elevengagemang kan
identifieras i lirmiljon hos tvd engagerade klasser fran
olika upptagningsomraden?

6. Hur upplever elever i arskurs 1-9 i grundskolan sina
larmiljoer med ett sarskilt fokus pa inflytande och
delaktighet?
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3 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
OCH TIDIGARE FORSKNING

I foljande kapitel presenteras de teoretiska utgangspunkterna for
avhandlingen och dess centrala begrepp och studier som bidrar till
en forstaelse av vad engagemang i skolan kan betyda for elever. Da
engagemang ar ett komplext begrepp, finns ett behov av att belysa
det utifrdn olika teoretiska perspektiv. Komplexiteten i begreppet
innebdr att narliggande begrepp kan 6verlappa varandra. Som en
konsekvens innebir det att det att det forskningsfilt som ar rele-
vant for avhandlingen ir brett. Det epistemologiska antagandet uti-
fran vilken avhandlingen utgdr fran dr att kunskap ses som ndgot
som konstitueras och att lirandet ar situerat (Gergen, 1982; Lave
& Wenger, 1991). Gergen (1982) menar att kunskap ar konkret,
situerad och kopplad till minskliga praktiker som exempelvis sko-
lan. Avhandlingen tar avstamp i ett sociokulturellt perspektiv pa
kunskap och lirande. En sociokulturell analys gérs diar ambitionen
ar att klargora relationen mellan minskliga handlingar och den
kontext dir handlingarna dger rum. De minskliga handlingarna
sker inte i ett tomrum (Wertsch, 1998), utan i foreliggande avhand-
ling utgor skolans larmiljoer den kontext i vilken undervisning dger
rum och dir elever upplever ett storre eller mindre engagemang.
Avhandlingens tre olika studier utgér fran att lirande sker i mote
med andra eller annat, sdsom kamrater, larare och exempelvis tex-
ter av olika slag. I analyserna av datamaterialet betraktas empirin
utifran centrala begrepp sdsom engagemang, motivation (Ainley,
2012), gemenskapande praktiker (Wenger, 2009) och inflytande
och delaktighet (Marinosson et al. 2007). Forutsattningar for 14-
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rande forefaller 6ka i larmiljoer som priaglas av engagemang och
delaktighet (Ainscow et al, 2006; Nilholm, 2012; Tetler, 2015). En
utgangspunkt i studien ir att lirande dr socialt (Wenger, 1998;
Tetler, 2015) och att dimensioner som gemenskapande verksam-
heter for elever ar centrala.

Sociokulturellt perspektiv pa larande

Denna avhandling utgér frin en sociokulturell syn pa kunskap och
larande. Utifran ett sociokulturellt perspektiv pa larande ses kun-
skap och larande som sociala handlingar, vilka sker i samspel med
andra eller annat. Kunskap skapas frimst nir manniskor samspelar
i socialt situerade sammanhang (Vygotskij, 1978; Wenger, 1991;
Wertsch, 1992). I foreliggande avhandling avses med skolors olika
larmiljoer det som sker fore, under och efter lektioner och matsitu-
ationer, de sociala sammanhang och de undervisningssammanhang
som kannetecknar svensk skola. Vygotskij (1978) begreppsliggor
den individuella utvecklingen som en process som pagar nar elever
ar delaktiga i praktiker inom en kulturell gemenskap i relation med
andra. Ett exempel ar att utvecklingsprocessen sker i en skolge-
menskap och inte endast padgar som en individuell utvecklingspro-
cess inuti den enskilde individen. For att ge elever mojlighet att na
utbildningsmdlen (kunskapskraven) blir det ur ett sociokulturellt
perspektiv nédvindigt att studera skolans lirmiljoer med avsikt att
forstd hur dessa kan goras engagerande for alla elever genom sam-
pel med alla berorda aktorer.

For att kunna forstd hur en optimal lirmilj6 kan se ut for elever-
na utifrdn ett sociokulturellt perspektiv ar det nédvandigt att iden-
tifiera de sociala relationer som finns i skolan och som innebir er-
bjudande for larande. Nir elever dr engagerade i sitt larande nar de
ocksd i hogre grad utbildningsmélen (Appleton et al., 2006). Enligt
Vygotskij (1978) dr tankevanor smittsamma, det vill siga att det
som elever eller lirare kommunicerar kan ”smitta” av sig till en
annan elev sd att denne imiterar ett sitt att till exempel tdanka.
Spraket dr ocksa centralt i hur kulturellt tinkande och larande
kommuniceras och konstrueras mellan olika personer och olika
generationer (Hurley & Chater, 2005). Utifrdn ett sidant synsitt
ar de larmiljoer dar elever arbetar tillsammans med varandra och
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sina lirare ses som bade sprakligt och kulturellt utvecklande for
eleverna. Bruner menar:

Meaning making according to Vygotsky requires not only lan-
guage but a grasp of the cultural context in which the language
is used. (s. 68.)

Under de senaste decennierna har olika teorier om lirande presen-
terats och diskuterats. Forstaelsen for hur vi lir oss dr central for
att larare ska kunna fullf6lja sitt uppdrag i skolan. I foreliggande
avhandling dr lirande definierat i en bred bemarkelse, vilket dr i
linje med Vygotskijs (1978) tankar om att ldrandet inte enbart ska
ses som individuellt betingat utan ocksd som en process som sker i
en kontext:

Any process that in living organisms leads to permanent capaci-
ty change and which is not solely due to biological maturation

or ageing. (Illeris, 2007, p. 3.)

Detta breda sitt att definiera lirande menar Illeris (ibid), behovs
for att kunna beskriva de komplicerade processer som lirandet ut-
gors av. Det innefattar inte endast forstdelsen av sjdlva larproces-
serna utan dven en forstaelse av de villkor som paverkar larproces-
serna. Det forsta viktiga villkoret dr att allt lairande innebir en in-
tegrering av tva olika processer, namligen en yttre interaktionspro-
cess mellan den som ska lira och hans eller hennes sociala, kultu-
rella och materiella omgivning och den inre psykologiska processen
av utarbetande och tillignande. De bada processerna maste aktivt
involveras om ldarande ska ske. Illeris (2007) bidrag till forstaelse
av liarande innefattar samspelet mellan tvd funktioner som ar in-
volverade i allt lirande, det vill sidga innehallet i lirandet och driv-
kraften for att frambringa tillricklig energi for att fullfolja larpro-
cessen. Innehdllet omfattar vad som lars, ofta beskrivet som kun-
skap och firdigheter men dven som mening, virderingar, attityder,
beteende eller strategier.
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Figur 3:1 The three dimensions of learning and competence devel-
opment. (Illeris, 2009, s. 10.)

Situerat lérande

Wenger (1998, 2009) ser ocksa larandet som kontextuellt och erfa-
renhetsbaserat och hivdar att manniskan striavar efter att lara sig
genom hela livet och beskriver en teori for situerat lirande. Han
menar i teorin, att lirande sker utifrdn en kontext bestdende av vir
levda erfarenhet av att vara delaktig i livet och att lirande ir lika
naturligt som att dta och sova. Centralt i ramverket dr begreppet
gemenskapande praktiker (min Oversittning av communities of
practice), dir det finns ett gemensamt engagemang och ett gemen-
samt mal att uppnd for elever och larare. I sidana gemenskaper
skapas och forhandlas mening genom sociala handlingar. For att
elever ska kunna nirma sig kunskap ar det centralt att delaktighet
betraktas som en delad och forhandlad erfarenhet som ér ett resul-
tat av en social interaktion inom en gemenskap. Gemenskapande
praktiker utvecklas kring fragor som ar viktiga for manniskor. En
sddan gemenskap finns just for att den producerar en delad gemen-
skap nidr elever engagerar sig i en kollektiv larprocess (Wenger,
2009).
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gégur 3:2 Components of a social theory of learning. (Inspirerad av
enger, 2009

I likhet med Vygotskij (1978) ser Wenger (2009) lirande som en
utvidgad social delaktighet. Att vara delaktig i ett klassrum till-
sammans med lirare och klasskamrater, till exempel, kan dels vara
en aktivitet och dels utgora en tillhorighet for eleverna. En sidan
delaktighet formar inte endast vad eleven gor utan dven vad eleven
kan bli. Lirande menar Wenger (2009), ar i grunden ett socialt och
situerat fenomen som reflekterar var sociala natur som manniskor
och att vi ar kapabla till vetande och situerat lirande utgér fran att
manniskor ir sociala varelser, vilket innebir att social samvaro och
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kommunikation ar centrala aspekter av larandet. Larande innebar
det individer och kollektiv i exempelvis skolan tar med sig frin
bade sociala sammanhang och kunskapssammanhang och som de
kan anvidnda i situationer i framtiden. Vidare menar Wenger att
kunskap handlar om olika slags kompetenser och inte endast om
det som vi traditionellt kallar *kunskap”, det vill sdga det som star
i larobocker. Vetande i sin tur ar vigen till kunskap, det vill siga
att aktivt vara delaktig och att engagera sig i varlden. Bade Wenger
och Vygotskij menar att skapande av mening i tillvaron, ar var
formdga att erfara och forsta varlden som meningsfull att vara del-
aktig i. Hir refereras delaktighet inte endast till ett engagemang i
enstaka handelser tillsammans med sdrskilda manniskor utan daven
till en mer omfattande process diar mianniskor dr aktiva deltagare i
sociala praktiker. I dessa praktiker konstitueras identiteter i relat-
ion till praktiker (Ibid). Elevers larmiljoer ses i den hir avhandling-
en som en sadan social praktik. Perspektiv pa lirande utifrin den
sociala larandeteorin, utgor en definition av lirande som dr nidra
sammankopplad med identitet, mening, erfarenhet och gemen-
skapande praktiker (Wenger, 2009).

For att gemenskapande praktiker ska uppsta kravs enligt Wenger
(2009) att det finns ett gemensamt engagemang och att elever och
larare tar ett gemensamt ansvar for att malen ska nds. Wenger me-
nar vidare att sidana gemenskaper inte kan skapas. Daremot ligger
utmaningen i att gora det mojligt att skapa forutsattningar for att
sddana praktiker ska kunna uppsta. Genom att exempelvis invol-
vera elever i planerandet av undervisningen, bade innehallsmassigt
och metodmassigt ger man elever mojlighet att samlas kring det
som ar viktigt for dem. Att lata elever arbeta i olika grupper dr en
annan forutsidttning for att gemenskapande praktiker ska kunna
uppstd. Detta genom att eleverna far mojlighet att lira kidnna
varandra dels for att skapa trygga praktiker och dels for att elever-
na ska upptdacka gemensamma intressen i lirandet. Att dela ett ge-
mensamt intresse eller mal framstar som avgorande for larandet.

I en larmilj6 som priglas av att elever och larare samarbetar och
stravar efter att samtliga ska na ett gemensamt mal, kan en kinsla
av gemenskap och tillhorighet utvecklas (Martin & Dowson,
2009). Just kdnslan av tillhorighet paverkar exempelvis elevers en-
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gagemang pa ett positivt satt, vilket innebir att nar elever dr socialt
inkluderade ir de ocksd motiverade att lira sig saker. Andra fors-
kare har ocksa visat att skapande av gemenskapande praktiker i
skolan om elever upplever att de tillhor ger framgang i skolarbetet
(Solomon, Battistich & Lewis, 2000). Nar elever upplever att de
lar sig i dialog med sina kamrater och lirare och att de har infly-
tande over sitt lirande okar engagemanget (Schaps, 2004). Gemen-
skapande praktiker forebygger utanforskap och marginalisering
(Resnick et al, 1997). Utifran ett sidant resonemang skulle skap-
andet av gemenskapande praktiker kunna vara svaret pa hur en
skola for alla kan skapas. Emellertid kan det ocksa ga i andra rikt-
ningen, det vill siga att elever som trots allt, marginaliseras och
inte dr socialt inkluderade loper dn storre risk att inte bli aktivt
delaktiga i sitt skolarbete och riskerar dirmed att avbryta sina stu-
dier i fortid (Ibid). Manga elever visar en brist pd engagemang nir
det giller skolarbete nir de kommer upp i skoldren.

Situerat lirande (Wenger, 1998, 2009) ses som ett allmdanmansk-
ligt fenomen men som alltid 4r knutet till ett sammanhang, till en
aktivitet i en verksamhet. Larandet ar situerat och det finns kon-
kret i tid och rum. Lave (2009) studerar exempelvis i vilka kontex-
ter socialt situerade aktiviteter dger rum och forklarar situerat 13-
rande som ett lirande i stindig forandring och inte som ett statiskt
tillstind. Larandet befinner sig mitt i sociala, kulturella och histo-
riska aktivitetssystem, som inbegriper manniskor vars intressen,
mal, sociala kontext och mojligheter kan vara olika. Kunskap ar i
stindig fordndring och elever har olika forutsittningar och kdampar
pa olika sitt i olika situationer. Nir elever misslyckas ar det ett re-
sultat av en gemensam aktivitet som inte har varit tillrickligt ut-
vecklande (Lave, 2009). Noddings (2005) lyfter aven hon fram att
larande dr socialt och situerat och att det sker nir elever dr aktivt
delaktiga i varlden i en social kontext som skapar forutsattningar

for gemenskap och att lirande inte endast sker inuti varje enskild
individ.
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Avhandlingens centrala begrepp — avgrénsningar och
forskningsgenomgéng

For att ge en forstdelse for de antaganden som avhandlingens stu-
dier vilar pd foljer hdr en genomgang av de begrepp som ar cen-
trala for avhandlingsarbetet.

Skolkultur i en gemenskapande praktik
I foreliggande avhandling ar elevers larmiljoer ett centralt begrepp.
Larmiljoer utgors av bade den fysiska utformningen av skolan och
dess olika rum och av den psykiska miljon utifrdn de férhallnings-
sitt till lirande som rader och utifran elevernas upplevelse av till-
horighet till skola och eller grupp. I detta arbete kommer inte de
olika delarna av larmiljon att studeras explicit, men i det material
som analyserats utesluts inte nigon del av skolmiljon. Aven hur
skolsvirigheter' hanteras paverkar vilken skolkultur som riader och
ddrigenom ocksa elevers larmiljoer. En skolkultur definieras i den
hir avhandlingen som det gemensamma foérhallningssitt som sko-
lan och dess aktorer antar. Elever som upplever skolan som me-
ningsfull finns i en kultur dir rektor, lirare och elever bidrar med
aktiviteter som skapar mening i lirandet (Lund & Lund, 2016).
Tetler och Hedegaard-Serensen (2014) har utformat atta kvali-
tetsindikatorer for framgangsrika skolkulturer?, dir de bland annat
lyfter fram den liroframjande kulturen. I en lirofrimjande skolkul-
tur priglas lirmiljon bland annat av en 6msesidig respekt, trygghet
i att regler efterfoljs att ldraren ir rittvis, omsorg lirare/elev och
elev/elev. I en sddan skolkultur kan svarigheten vara att uppratt-
hilla balansen mellan individ och kollektiv. Liararen mdste i sin
undervisning ligga sig vinn om att dels rikta sig till den enskilde
eleven och dels rikta undervisningen mot det kollektiv dar den en-
skilde eleven ingdr. Det hir kan innebidra att undervisningen méste
differentieras pa olika satt i olika grupper och for olika individer.
Enligt Marinosson, Ohna och Tetler (2007) och Tetler (2015) ar
det nodvandigt att liraren i sin planering av lektionen ser till att

' Skolsvéarigheter menas hir elever som av nigon anledning inte uppnar utbildningsmalen.

% 1. Skolans malsittning och organisering, 2. Skolans tvirprofessionella samarbetsrelationer, 3. Fy-
sisk undervisningsmiljo, 4. Lirofrimjande skolkultur, 5. Strukturering av undervisning, malsittning
och utvirdering, 6. Ledarskap i klassrummet, 7. Individuellt hinsynstagande och undervisningsdiffe-
rentiering och 8. Elevmedverkan
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samtliga elever ges mojlighet utifrdn sina forutsdttningar att dels
vara aktivt delaktiga i sitt eget larande och att dels bidra till grup-
pens gemensamma kunnande.

Undervisningsdifferentiering er et princip for undervisning, hvor
man tager udgangspunkt i elevernes forudsatninger, potentia-
ler, behov og interesser for i et samarbejde at udnytte denne for-
skellighed til at realisere savel falles som individuelle mal. (Ma-
rinosson, Ohna & Tetler, 2007, s. 253.)

Vidare lyfter Tetler och Hedegaard-Serensen (2014) i sin studie
fram elevinflytande som ytterligare en kvalitetsindikator vad géller
larmiljon. Elevinflytande kan ses som ett verksamt pedagogiskt
medel i syfte att utveckla enskilda individer att kunna ta ansvar for
sitt eget lirande i skolan, men dven i ett vidare livsperspektiv.
Claxton (2007) anviander begreppet larkapacitet och menar att in-
tentionen och stravan mot de goda lirmiljéerna dr en utveckling av
elevers lirkapacitet som blir transparant for eleven sjdlv, vilket ger
dem mojlighet att vara aktivt delaktiga i skapandet av bittre och
mer effektiva lirmiljéer. Det blir ett nytt sdtt for elever att tinka
kring, och fa inflytande 6ver sin lirmilj6. Salunda kan elever upp-
muntras till att lata sig inspireras av miljoer utanfor skolan, i ex-
empelvis foreningslivet, for att larmiljoerna i skolan ska kunna ut-
vecklas. Hur de gor pa fotbollstriningen kan utgora inspiration for
hur man kan forsta larande. I larofraimjande kulturer dndras och
utvecklas vigarna for lirande nir lirare och elever tillsammans be-
slutar vilka aktiviteter praktiken ska utgoras av. Detta innebir att
sjdlva aktiviteten dr det i lirmilj6erna som ir meningsskapande for
eleverna.

Att skapa lirmiljoer dir eleverna kan kdnna att de dr trygga och
samtidigt utmanade ar en utmaning i sig. Den lirofrimjande kul-
turen kdnnetecknas av att elever ar delaktiga, engagerade och har
en upplevelse av att tillhora. Lund och Lund m.fl. (2016) menar att
nar rektor, larare och elever har en gemensam syn pa vad utbild-
ning betyder, skapas en gemensamhetskinsla och vi-kidnslan infin-
ner sig. Inom en skolkultur som ovan beskrivits finns dven en moj-
lighet for att en gemenskapande praktik kan uppsta. Det ar kadnt
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att en god relation mellan lirare och elever paverkar lirmiljéerna
positivt (Hattie, 2009; Lund och Trondman, 2016). Lirares posi-
tiva forviantningar pa eleverna medfor att elever ser positivt pa sig
sjalva, vilket gor att de lyckas battre med sitt skolarbete (Jenner,
2009). Att ha alltfor stora forvantningar pa eleverna kan daremot
skapa en kinsla av otillricklighet hos eleverna som medfor att de
blir stressade och kan leda till misslyckande. Elever drivs ocksa i
vissa fall av att deras enda lust dr att undvika olust, vilket Ziehe
(1989) kallar for undvikandets princip. I en larofrimjande skolkul-
tur skapar skolpersonalen kunskap om och forstaelse for hur elever
kan kinna sig nir de kommer till skolan, eftersom elevers kinslor
kan ha betydelse for deras framging i sitt skolarbete (Mitchell,
2014; Lund & Lund, red, 2016). Elevers lirmiljo upplevs som
tryggare i en skolkultur som praglas av att elever upplever att de
har ndgot gemensamt med sina kamrater och lirare, att de ingar i
en gemenskap.

Claxton (2007) identifierar olika larandekulturer, och lyfter
fram den mojliggorande larkulturen. En sddan lirandekultur ut-
manar elever att utoka sin kapacitet for lirande. Mojliggorande
larmiljoer gor att lirandet fordelas sd att makten delas mellan 14-
rare och elever, dar elever ges inflytande 6ver hur de lar sig.

Inkluderande skolkulturer

Definitioner av inkludering gar alltmer mot att elever ges mojlighet
att vara aktivt delaktiga i sin utbildning, bdde socialt och kun-
skapsmassigt (Tetler, 2015). I sddana miljoer dr det av betydelse att
ha ett oppet forhallningssitt, dir alla elever vilkomnas. Men dven i
en gemenskapande praktik och liroframjande skolkultur finns risk
att elever som inte upplever att de passar in en siddan exkluderas
(Trondman, 2016). Elever som av olika anledningar ar i behov av
sarskilt stod l6per kanske en dnnu storre risk att kdnna sig utanfor
i en skolgemenskap. For att ge alla elever en mojlighet att vara ak-
tivt delaktiga blir vikten av att skapa gemenskaper dar alla elever
kanner att de har en tillhorighet avgorande. Larare har ett sarskilt
ansvar for att ocksa ge elever i behov av sarskilt stod mojlighet att
uppleva denna tillhorighetskansla. Forskning om inkluderande
undervisning utgor en del av pedagogiken, dar larande ar sociokul-
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turellt och dir socialisation sker genom ett samspel mellan inne-
hall, process, forutsiattningar och resultat (Nilholm, 2007). Enligt
Ahlberg (2013) syftar specialpedagogisk forskning till att forsta de
olika forutsiattningar och villkor for lirande som elever ar en del
av, utifrdn begrepp som likvardighet och social rittvisa. Genom att
kritiskt granska och analysera undervisning kan den specialpeda-
gogiska forskningen bidra med kunskap om och handlingsbered-
skap for skapandet av goda lirmiljoer dir lirande och delaktighet
mojliggors for alla elever. Det ”speciella” med specialpedagogik
utgar fran att nagra elever skulle vara mer olika 4n andra och dar-
med i behov av sdrskilt stod. En utgangspunkt i den hiar avhand-
lingen dr emellertid att alla 4r olika och att ingen vill uppleva sig
vara utanfor gemenskapen.

Begreppet inkludering dr nidra sammankopplat med en skola for
alla, som i den hdr avhandlingen definieras som, en skola dir alla
ar vialkomna och dir olikhet ses om en tillging. Inkluderingsbe-
greppet har vuxit fram ur en kritik av den traditionella specialpe-
dagogiken, dir specialpedagogiken har setts som barare av ett
misslyckande av att gora en skola for alla mojlig. Mangfald kan ses
som utgdngspunkt for inkludering och demokrati istillet for att
strava efter att gora alla lika. Utbildning maste utga fran att det dr
mojligt att lira av skillnad och att det ar mojligt att vara i ett
sammanhang dir elever garanteras fa vara olika och att olikhet ses
som en tillgang (Persson, 2008; Nilholm, 2012). Inkludering hand-
lar om att 6verkomma de hinder som finns for att alla elever ska
ha mojlighet att lara. Ainscow, Booth och Dyson (2006) hivdar att
det ideologiskt sett gors en skillnad mellan "normala” elever och
elever i behov av sarskilt stod, vilket han forkastar. Det racker inte,
menar han, att anlidgga ett specialpedagogiskt perspektiv pa la-
rande utan det dr dven nodvindigt att utgd fran ett socialt perspek-
tiv for att fa syn pa de svarigheter och hinder som kan uppstd i
larmiljoerna. Genom att utga fran ett sidant holistiskt perspektiv
betraktas larande som ett komplext fenomen dar bade kanslor, in-
tuition och den sociala kontexten spelar in for eleven. Specialpeda-
gogiken kan ses som sociokulturellt och historiskt situerat svar pa
det grundlaggande dilemmat att alla elever ska fa ut ndgot av ut-
bildningen samtidigt som utbildningen ska mota elevers olikheter.
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Motivation

Nir vi talar om att skapa goda lirmiljoer for alla elever dr det
svart att inte nimna begreppet motivation. Motivation ar dessutom
ndra forbundet med engagemangsbegreppet. Det giar dven att
koppla motivation till det Illeris (2009) bendmner drivkraft (se fi-
gur 3:1).

Mainga motivationsteoretiker skiljer mellan kognition (motivat-
ionsteorier) och engagemang (beteenden som exempelvis anstrang-
ning och uthéllighet vad giller skolarbete). Det gors en skillnad
mellan elevengagemang och motivation i relation till den aktivitet
eller handelse som de ar kopplade till. Deci och Ryan (2000) lyfter
fram tva huvudfragor inom motivationsforskningen:

Can I do my schoolwork (e.g. attributions, self-efficacy beliefs,
expectancy beliefs)? And do I want to do my schoolwork and
why e.g. value mastery and performance goals, intrinsic and ex-
trinsic motivation. (ibid, 2000, s. 102.)

Det finns olika sdtt att forstd begreppet motivation, dir en ut-
gangspunkt kan vara att betrakta motivation ur ett interaktionist-
iskt elevperspektiv. Motivation definieras utifran ett sddant per-
spektiv som ett flerdimensionellt begrepp innefattande elevers sub-
jektiva uppfattningar om sina kompetenser, kdnslor och attityder
(Giota, 2002). Liksom i ett sociokulturellt perspektiv, dar kontex-
ten dr betydelsefull for elevers lirande ar de kontexter elever befin-
ner sig i visentliga utifrdn ett interaktionistiskt perspektiv, ef-
tersom elever utvecklas i interaktion med andra. Jenner (2009) me-
nar att motivation inte ar nagot som finns hos eleven, utan ar en
konsekvens av de erfarenheter som elever gjort och den respons
elever fatt. Larare mdste ocksd ha kunskap om hur det ar att ha lag
sjalvkansla och hur det kan vara att misslyckas.

Nir det giller motivation hos skolelever kan begreppen inre
och yttre motivation vara till hjalp for att forstaelevers lust att ldra
(ibid). Inre motivation innebdr att lirande eller ndgon annan akti-
vitet hdlls levande genom att elevens eget intresse och malsittning
for aktiviteten (jfr Illeris, 2007). Yttre motivation innebar att in-
tresset halls levande eftersom eleven far yttre uppskattningar av
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omgivningen i nigon form da denne lyckas med aktiviteten. I Gi-
otas (2002) forskning har ett starkt fokus legat pa att elever sjilva
skulle var ansvariga for att skapa sin egen motivation och sitt eget
engagemang for att komma till skolan och vara delaktiga i skolar-
betet. Pa senare tid har det skett en forindring och numera ligger
fokus pa att skolan mdste vara ansvarig for att skapa larmiljoer
som dr engagerande for eleverna (Fredricks et al, 2004). Giota
(2013) anvander begreppen larandeorienterande elever och prestat-
ionsorienterande elever, istillet for att anvanda inre och yttre mo-
tivation, dd hon menar att dessa begrepp tydligare beskriver deras
innebord. Utifrdin samma bevekelsegrunder skulle undervisning
dven kunna beskrivas som lirandeorienterande undervisning och
prestationsorienterande undervisning. Nir undervisning definieras
pa ett sddant sitt laggs ansvaret pa skolan istillet for pa den en-
skilde eleven.

Motivation innefattar de psykologiska processer som ligger
bakom elevers beteenden i olika ldrsituationer. Russell, Ainley och
Frydenberg (2012) beskriver motivation som en energi och dess
riktning, orsaker till beteenden och varfor vi gor som vi gor. Moti-
vationsbegreppet innehaller exempelvis:

e Virdekomponenter som intentioner, planering, syften och
mal.

e Forviantan pa framgangskomponenter sasom tillit till sin
egen kapacitet, att gora det som dr nodvandigt for att na
framgéng (self efficacy), samt tron pd att det lirande och
de resultat som gors beror pa den egna insatsen (inte pa
tur).

o Affektiva komponenter sidsom exempelvis sjalvkansla.
(Fredricks et al., 2004).

e P3i olika sidtt bygger motivationsbegreppet pa teorier om
grundlidggande drivkrafter och behov av inre och yttre be-
16ning.

Weiner (2000) beskriver tvd motivationsteorier som ar kopplade

till varandra, den intrapersonella och den interpersonella motivat-
ionsteorin. Kort skulle den intrapersonella motivationsteorin
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kunna sdgas innefatta tankar riktade mot en sjilv (sarskilt forvant-
ningar pa att lyckas) och kinslor riktade mot en sjilv (stolthet,
skam och skuld). Den interpersonella motivationsteorin skulle da
kunna sagas innefatta uppfattningar om andras ansvar och kanslor
som riktas mot en sjalv och andra (ilska eller sympati). De tva teo-
rierna forefaller 6verlappa och pdverka tankar, kinslor och age-
rande hos bade den elev som &r aktiv och andra lirare och/eller
elever som ar involverade. Weiner (1985) hiavdar att orsaksdimens-
ioner har en nyckelroll nar det giller emotionella processer och att
varje dimension ir relaterad till en uppsittning kdnslor. Han me-
nar vidare att framgang och misslyckanden kan ha olika orsaker.
Till exempel kan formaga, personlighet respektive egen insats hoja
sjalvkanslan, medan daremot individers fysiska attribut, sisom ut-
seende och kldder kan paverka huruvida resultatet blir positivt eller
negativt utan att paverka sjilvkdnslan. Framgang vid aktiviteter
relaterade till maluppfyllelsen forefaller héra samman med en
kansla av lycka oavsett vilken orsaken till framgangen ar och miss-
lyckanden forefaller hora samman med frustration och nedstimd-
het. Den intrapersonella motivationsteorin kan tolkas som att ele-
vers negativa erfarenheter och upplevelser gor att motivationen
sjunker i vissa situationer. Ett exempel kan vara nir elever upple-
ver att deras ldrare gett upp hoppet om att de kommer att lyckas,
vilket da kan leda till kdnsla av skam som elever riktar mot sig
sjalva, vilket i sin tur leder till att elevers sjalvkinsla sjunker. Men
om ndgon annan ldarare eller kamrat varderar deras arbete positivt i
sin feedback, kan det leda till en kdnsla av att ha lyckats, vilket i
sin tur leder till en kinsla av vilbefinnande. Det finns omfattande
forskning kring motivation i relation till utbildning (Deci & Ryan,
1987), som ger grund for sidana antaganden.

Elevers motivation skulle ocksd kunna forstds utifran vilka mal
de stravar efter och vilken betydelse dessa mal kan ha for deras be-
teende. Skillnaden mellan de mal som har att géra med sjdlva li-
randet (lirandemadlen) och de mal som bendmns som prestations-
mal (dar fokus ligger pad hur vil elever presterar jamfort med
andra) ar central (Nicholls, 1984). Vidare menar Nicholls att ett
tredje mal skulle kunna vara malet att undvika. Undvikandemalen
har att gora med elevers undvikande av exempelvis krivande akti-
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viteter inom skolkontexten (jmf Ziehe, 1989). Ett sitt att betrakta
undvikandemalet skulle kunna vara att se bristande engagemang
som en motstindsaktivitet hos elever. Det forefaller som att nar
elever inte forstar, eller nar de inte finner mening i den aktivitet
som foreslds, viljer de att exempelvis inte svara pd fragor eller att
helt utebli fran lektioner.

Engagemang
Det finns en mingd olika sitt att nirma sig en forstaelse av be-
greppet engagemang som inbegriper saval elevers kompetenser och
asikter, som deras kinslor och attityder. Aven i litteraturen definie-
ras begreppet engagemang pa en mingd olika sitt (Appleton et al.,
2006). Motivation forstds i den hir avhandlingen som varfér en
individ handlar pa ett eller annat siatt medan begreppet engage-
mang forstds som en spegling av individens aktiva delaktighet i en
uppgift. Dir forskning om motivation fokuserar elevers kinsla av
lust och formaga att delta i skolarbetet fokuserar engagemangs-
forskningen dessutom elevens aktiva involvering och delaktighet i
en skoluppgift. Motivation ir utifrin ett sidant synsdtt nédviandigt
men inte tillrackligt for att skapa forutsittningar for engagemang
och delaktighet (Fredericks et al., 2011). Tolkningen av begreppet
engagemang utgors i den har avhandlingen av forstaelsen av olika
komponenter, det vill siga motivation, delaktighet, sjilvreglering
och relationen till elevers olika kontexter, mellan exempelvis elev
och elev och elev och ldrare. I denna avhandling definieras enga-
gemang som en bild av en individs eller grupps aktiva involvering i
en uppgift (Russell, Ainley & Frydenberg, 2005) och nir individer
eller grupper som ir engagerade i skolan upplever en tillhorighet
till skolan som gor att de liar och i lirandet anvinder mélinriktade
larstrategier (Virtanen, Moreira, Ulvseth, Andersson, Tetler & Ku-
orelahti, 2017). For att engagemang ska uppsta kravs bade en vilja
att gora och det faktiska gorandet, en aktivitet. Utifran ett socio-
kulturellt perspektiv kan det uttryckas som manniskors vilja att ak-
tivt handla tillsammans med andra.

Engagemang som begrepp har sitt ursprung i forskning om skol-
avbrott, dven om begreppet i relation till skolarbete har anvints
dven i andra forskningssammanhang. Engagemang dr inte betydel-
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sefullt endast nir det giller att komma till ritta med elever som
avbryter sina studier utan beror samtliga elevers utveckling av 13-
randet, beteenden och kinslor i skolan (Landing & Reschly, 2013;
Reschly & Christensen, 2012). Enligt Peterson et al. (2002) finns
en stark koppling mellan elevers engagemang och gemenskapande
praktiker. Det innebir att for att larmiljoer ska upplevas som en-
gagerande for elever krivs att ldrare ocksd dr engagerade i dels sina
amnen och dels i att skapa gemenskap for alla elever. Likasa menar
Fredericks et al. (2004) att kanslan av att tillhora ar nara kopplat
till engagemang och kan paverka elevers beslut om de ska fortsitta
sina studier eller inte. Dessutom menar forfattarna att det finns en
stark relation mellan ett psykologiskt engagemang, det vill sidga re-
lationer mellan exempelvis elev och elev eller mellan elev och lirare
och kinslan av att tillhora en gemenskap. Den kognitiva dimens-
ionen av engagemang, inbegriper vilja att lyckas i skolarbetet och
viljan att uppnd utbildningsmdalen. Denna aspekt av engagemang
ligger ndra begreppet motivation som sammankopplas med viljan
att lyckas.

Det dr dessutom nodvandigt for skolors organisationer att skapa
forutsattningar for lirarna att engagera sina elever, genom att ex-
empelvis skapa motesplatser for samverkan. Forst da kan skolor
mojliggora for alla elever att vara aktivt delaktiga i sin utbildning
och for att alla elever ska kunna kdnna en lust att ldra och uppna
utbildningsmalen (Schaps, 2004). Variationen nar det giller enga-
gemang i skolan kan bero pa den kontext elever befinner sig i vid
olika tillfallen. Att lyssna till elever och deras vardnadshavare kan
vara en viag i identifierandet av aspekter som kan hoja engage-
manget i skolan (Reschly & Christensen, 2012). Forfattarna lyfter
fram exempel pd faktorer i klassrummet for att elever ska kdnna
tillhorighet (se avsnittet om delaktighet och tillhorighet s. 45). Ett
sadant exempel ar framtidstro, det vill siga ndr ldrare ar tydliga
med att de tror att eleverna kommer att uppnd utbildningsmalen.
Zimmerman (2002) menar att nidr elever ar autonoma och satter
egna mal och tror att det ska lyckas okar dven deras engagemang
till skolarbetet. Individernas forutsattningar interagerar med ovriga
individer i en social kontext dir larande utvecklas i gemenskap.
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Forskningsintresset for engagemang, i synnerhet i forhdllande till
skola och utbildning, har okat de senaste tva decennierna (Fre-
dricks et al., 2011). Anledningen till denna 6kning skulle kunna
vara att det genom forskning fatt syn pa kopplingen mellan brist
pa engagemang och simre maluppfyllelse i skolan (Russell, Rom-
burger & Rotermund, 2012). Tidiga studier tenderar att definiera
elevengagemang endast i observerbara termer som exempelvis del-
tagande och tid pd uppgift (Brophy, 1983; Natriello, 1984)

Appleton, Christensen och Furlong (2008), samt Finn och Zim-
mer (2012) konstaterar ddremot att det finns ett signifikant positivt
samband mellan engagemang och maluppfyllelse, vilket dr betydel-
sefullt for hur undervisning kan genomforas. Landing och Reschly
(2012) har i sin forskning identifierat det de kallar skydds- och
riskfaktorer pa tre olika nivader (inom individen, hemmet och sko-
lan) och nar elever kidnner tillhorighet till skolan tenderar de dven
att skapa goda relationer till sina kamrater och engagerade larare.
Engagerade elever loper inte lika stor risk att avbryta sina studier i
fortid och det dr mer troligt att de aktivt deltar i skolarbetet. Som
en konsekvens av detta nar de utbildningsmalen och darmed ar ris-
ken inte lika stor for dem att exkluderas i samhillet (Russell,
Rumberger & Rotermund, 2012). For att forhindra att elever mar-
ginaliseras eller helt exkluderas ar det betydelsefullt att ta reda pa
om elever dr engagerade eller inte i sitt skolarbete.

Engagemangets olika dimensioner

Engagemang kan liksom motivation (Weiner, 2000) definieras uti-
fran emotionella och psykologiska aspekter (Connell, 1990; Finn,
1989). Sadana aspekter inbegriper bland annat kanslor av tillho-
righet och lust och da blir elevers personliga upplevelser av skolan
central ur ett engagemangsperspektiv. I en genomgang av forskning
om elevengagemang resonerar Fredericks, Blumenfelt och Paris
(2004) kring att elevengagemang innehdller olika dimensioner
sdsom beteendemissigt, emotionellt och kognitivt engagemang. Be-
teendemdssigt engagemang utgdr fran idén om delaktighet, bade
objektiv och subjektiv (Jansson, 2005) och inkluderar involvering i
skolrelaterade aktiviteter. En sddan involvering ses som avgoérande
for huruvida elever ska na skolframgang och pd sa sitt forebygga
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studieavbrott. I det beteendemaissiga engagemanget ingdr dven re-
lationen till normer och regler (Jfr Indikatorer for laroframjande
skolkulturer, Tetler & Hedegaard — Serensen, 2014). Emotionellt
engagemang fokuserar pa det kdnslomissiga forhdllandet till 13-
rare, klasskamrater och skolan. Positivt emotionellt engagemang
hos elever formodas skapa anknytningar till skolan som institution
och paverkar deras vilja till skolarbete (jmf skolkultur). Appleton
och Christensen (2006) utgér fran tvd dimensioner av engagemang,
ndmligen psykologiskt engagemang dir bdde beteendemissigt och
emotionellt engagemang ingdr och kognitivt engagemang, vilket
definieras som nivan pa elevers investering i sitt lirande, vilket in-
begriper att vara insiktsfull och malinriktad i forhallande till skol-
arbetet. Det innebar ocksa att elever har en vilja att forstd och be-
mastra dven det som ar komplext och svart i skolarbetet.

Elevers psykologiska engagemang handlar exempelvis om
huruvida de upplever att relationerna mellan dem och deras larare,
eller mellan dem och andra elever, dr goda som nar larare lyssnar
péd dem eller nidr de andra eleverna bryr sig om dem. Att skapa en
god relation mellan en engagerad larare och deras elever forefaller
vara ett villkor for elevers aktiva deltagande i utbildningen och
darigenom ett villkor for att nd kunskapsmalen (detta dterkommer
jag till i ndsta avsnitt). De har villkoren ar betydelsefulla inte end-
ast for elevers mojligheter att lyckas att uppnd utbildningsmalen
utan dven for skolors sitt att beakta for att undvika marginali-
sering och exkludering av elever. Det positiva sambandet mellan
elevers engagemang och skolframgang ar ocksa faststallt i tidigare
empirisk forskning (Finn & Zimmer, 2012). 1 liroplanen for
grundskolan och gymnasieskolan (Skolverket, 2011a, 2011b) po-
angteras ocksa att elever i skolan ska ges mojligheter att vara aktivt
delaktiga for att pa langre sikt kunna vara aktivt delaktiga i sam-
hallslivet som demokratiska medborgare.

Elever, och i synnerhet de elever som riskerar att exkluderas,
maste kunna kidnna att minst en person verkligen bryr sig om dem
inte endast som elever utan dven som minniskor (Murray &
Malmgren, 2005). Murray och Malmgren (2005) menar att det
kan utgora skillnaden mellan att avbryta studierna eller att faktiskt
fullfolja dem. Wentzel (2012) intresserar sig i sin forskning for ele-
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vers engagemang i relation till olika kontexter, sdsom familj, kam-
rater och omgivande samhille och menar att det finns behov av att
studera dessa relationer narmare for att forstd vad som hojer nivan
av engagemang. Engagemang har ocksa studerats i forhdllande till
elevers kinsla av tillhorighet och i forhallande till deras skolpre-
stationer (Furrer & Skinner, 2003).

I stillet for ett fokus pa ett forebyggande av skolavbrott kan fo-
kus ligga pa ett proaktivt arbete for elevers fullfoljande av sin skol-
gang (Reschly & Christensen, 2012). Brist pd engagemang kan
alltsd ses som en forklaring till att elever avbryter sina studier (Ap-
pleton et al., 2008). Avsaknad av engagemang utgor dven en tydlig
del i det som Rumberger (1987) kallar studieavbrottsprocessen, dar
det lyfts fram att studieavbrott kan ses som en process dar olika
kontextuella aspekter som namnda relationer till sina lirare och
kamrater spelar in. Ytterligare aspekter som spelar in kan vara att
elever inte upplever att de har inflytande och kontroll éver sin stu-
diesituation. Elever kan da vilja att inte engagera sig i sitt skolar-
bete av bide akademiska och sociala skal, vilket kan kulminera i
ett studieavbrott. Newmann (1992) skiljer mellan att vara akade-
miskt motiverad och att vara engagerad i skolan.

Conceivably a student can be motivated to perform well in a
general sense without being engaged in the specific task may ei-
ther precede or presume general motivation to succeed. By fo-
cusing on the extent to which students demonstrate active inter-
est, effort and concentrations in the specific work that teachers
design, engagement calls special attention to the contexts that
help activate underlying motivation, and also to the conditions

that may generate new motivation. (Newman, 1992, s. 13.)

Sjalvreglering eller autonomi (Weiner, 2005; Jansson, 2005) ar
ocksd ett begrepp som sammankopplas med engagemang. Studier
har visat att sjalvregleringsprocesser leder till ett 6kat engagemang
som i sin tur leder till skolframging (Zimmermann, 2002). Connell
(1990) har gjort klassrumsstudier som visar att lirmiljoer som
frimjar autonomi for elever 6kar ocksa deras engagemang. I en si-
dan larmiljo ges elever mojlighet att gora egna val och fatta gemen-
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samma beslut. I sddana ldrmiljéer dr det sillsynt att ha betyg som
yttre motivation och anledning till att gora skolarbetet (ibid). Fler
studier behovs for att sikerstilla vilka konsekvenser sidana larmil-
joer far for elever (Fredricks et al., 2004). Det 4dr inte nédvandigtvis
s att alla elever gynnas av att vara i sddana autonoma larmiljoer.
For nagra elever kan ansvaret upplevas som svart att hantera,
framforallt om eleven ldmnas att ta stort eget ansvar. Elevers for-
maga till sjalvreglering dr betydelsefull eftersom ett av de frimsta
syftena med utbildningen i Sverige dr att utveckla elevers lust att
lara i ett livsperspektiv (SFS, 2010). Sjalvreglering innefattar att
elever har ett medvetande om sig sjalva och sina férmagor, samt att
kunna vilja vilka specifika processer som ska tillimpas i olika
uppgifter. Det handlar om att kunna sitta rimliga mal, bestimma
vilka strategier som dr limpliga, uppskatta tidsdtgang, utvirdera
sina mal och metoder, utifran sina resultat analysera dem for att se
vad som madste goras fortsiattningsvis (Zimmerman, 2005). Vidare
menar Zimmermann att elevers engagemang kan hojas om och nir
dessa sjdlvreglerande processer anvinds i lirandet. Elever som har
formdgan att uppticka framsteg i sitt lirande har ocksd mojlighet
att hoja sin niva av sjalvtillfredsstillelse och tro pa sig sjdlv och pa
sin formaga att prestera vil. Zimmermann och Campillo (2003)
foreslar en modell som strukturerar sjalvreglerande processer i tre
faser:

1. Den forutseende fasen som refererar till det som hinde
innan lartillfallet.

2. Utforandefas, vilken refererar till det som hander under
sjalva lartillfallet.

3. Sjalvreflektionsfasen som refererar till det som hinder
efter sjalva lartillfallet.

Det forefaller som om elevers engagemang i skolan kopplas bade
till delaktighet och till sjalvreglering. Det kognitiva engagemanget
(Fredericks et al., 2004; Martin & Dowson, 2009) inbegriper
achievement motivation, vilket 4r en mer subjektiv upplevelse av
hur elever lar sig. Agency ar dven det ett begrepp som ofta kopplas
till engagemang och lirande (Taylor, 1977).
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I foreliggande avhandling ska begreppet engagemang forstds som
bide en vilja att gora nidgot men ocksa av det faktiska gorandet,
agentskapet hos eleven. Det vill sdga det ar inte tillrackligt att vara
motiverad utan det krivs ett aktivt gorande for att aktiviteten ska
genomforas, exempelvis att goda relationer kan skapas. Taylor
(1977) beskriver agentskap som en forméga hos eleven att identifi-
era malen mot vilka deras aktiviteter riktas och att sedan utvirdera
ifall de har lyckats na dessa. Det har skett ett skifte mot att be-
trakta kapacitet, eller formdga, som ndgot som endast finns hos
eleven, till ett relationellt fenomen (Tangen, 2005). Enligt Aspelin
(2010), som studerat hur kommunikation i klassrum pa gymnasie-
skolan, paverkar relationsbyggande:

... undervisning, for att vara i genuin mening utvecklande, ford-
rar en vital, personlig relation mellan ldrare och elev. (ibid, s.
154.)

Elever viljer dock inte alltid att utnyttja den larkapacitet de har
tillgang till ndr de befinner sig i ett skolsammanhang. Elevers val
att inte anvdnda undervisningens eller sin egen fulla kapacitet att
lara kan 4ven ses som ett motstand till skolan. Illeris (2003) hivdar
att motstand hos elever kan leda till lirande dven om detta inte all-
tid ar det lirande som ldrarna tankt sig. Illeris menar vidare att
motstidnd i vardagslivet ocksd iar en viktig killa till lirande dven
om det kan upplevas som obekvimt och kanske till och med irrite-
rande for lararen. Nar nagot inte accepteras, utan ifragasitts, dy-
ker en mojlighet att ldra sig ndgot nytt upp. Han menar ocksa att
det borde vara centralt for lirare att kunna hantera och inspirera
mentalt motstind eftersom det finns en god chans att exempelvis
oberoende, ansvarstagande och kreativitet da ges mojlighet att ut-
vecklas. Motstand kan for de unga handla om att de for att skydda
sig sjalv mot kdnslor som kan uppsta i form av skam, utvecklar
forsvar for att undvika dessa konflikter. Elever som anvander ett
sadant forsvar for att undvika olustkanslor vid lirande kan vara
svara att engagera och kan upplevas som en stor utmaning for 14-
rare (Ziehe, 2007).
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Claxton (2007) lyfter fram att det i skolors larmiljoer finns ett
behov av en forandring av sprakbruket. Han menar att elever i
skolan kontinuerligt uppmuntras elever att tinka kritiskt, kreativt
och att samarbeta for att larande ska ske. For att detta ska kunna
ske behovs ett sprak si att elever ska kunna tala om och reflektera
Over sina larprocesser. Vygotskij (1978) gor en distinktion mellan
det han kallar vardagssprak och det vetenskapliga sprak som an-
vinds i skolsammanhang. For lirare kan denna distinktion upp-
fattas som oproblematisk, vilket innebir att elevernas eventuella
svarigheter att forstd undervisningen inte uppmarksammas.

Gornall et al. (2005) presenterar ett begrepp som pa engelska he-
ter ”split screen thinking”, vilket har med lararens sitt att planera
sina lektioner. De méaste ha fokus pa bade innehadllet i lektionen
och pa elevernas formdaga att ta till sig detta innehdll. Undervis-
ningen och klassrumsaktiviteterna méaste viljas och utformas si att
de har ett medvetet fokus pa de olika aspekterna av elevers
larkapacitet och att malen for lirande framstar som tydliga. Det
finns enligt Claxton en skillnad mellan att hjilpa elever att ldra sig
(to learn) och att hjdlpa elever att ldra sig att lira (to be better le-
arners). Han utvecklar sin tes med att intentionen madste vara att
gora utvecklingen av ldrandet transparant for eleverna. Liksom
Zimmermann (2002) menar Claxton (2007) att malet dd blir att
eleverna ska vara aktivt delaktiga i skapandet av hur deras eget 13-
rande skulle kunna bli annu mer effektivt. Edwards (2005) benim-
ner det som ett relationellt agentskap, diar hon betonar formagan
att kunna vara delaktig och engagera sig i varlden och att gora det
tillsammans med andra. T en klassrumskontext utfor elever inte
endast en aktivitet som siddan utan de dr aktivt delaktiga tillsam-
mans med andra i olika aktiviteter. Elever som upplever att de har
kontroll 6ver sitt lirande, nar de forstar vad de ska gora och varfor
och tillsammans med vem, dr de aktivt delaktiga (Jfr Vygotskij,
1978). Leontiev (1978) menar att manniskor inte bara utan vidare
finner yttre villkor som de kan anpassa sin aktivitet efter. Snarare
ar dessa villkor sociala motiv, mal och medel for deras aktivitet.
Sociala relationer dr nodvandiga for att aktiviteter och lirande ska
aga rum. Lirares agerande i klassrummet kan forstas pa tre olika
nivder, dels den kontext som ramar in lirmiljon (verksamheten),
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dels aktiviteten och slutligen handlandet (Holmqvist & Olander,
2017). Studiens resultat visar att om lararen har ett specifikt fokus
pa elevernas forstdelse av undervisningsinnehéllet, och anpassar
undervisningen efter detta, Okar elevernas mojligheter att lira.
Detta giller i synnerhet elever som haft ligst initial forstaelse.
Detta dr ndra kopplat till Lund och Trondmans (2017) resultat
som visar att nar eleverna kdnner att de forstar undervisningen och
borjar lara sig okar deras engagemang for skolan.

Ytterligare en aspekt i skolverksamheten ar samverkan mellan
skola och familj dar mélen tydliggors och de verktyg som familjen,
eleven och skolan tillsammans kan arbeta med for att de satta ma-
len blir tydliga for samtliga gor att engagemanget okar (Fredricks
et al., 2004). De menar vidare att genom att utgd fran att elever ser
att de gdr en ljus framtid till motes skapas ett engagemang. Positiva
forvantningar pa att elever ska lyckas har ocksa visat sig hoja ele-
vers engagemang till sitt skolarbete (Jenner, 2009). Nir larare tror
pa eleverna, tror dven eleverna att de ska lyckas (Jenner, 2009;
Murray & Malmgren, 2005; Lund & Trondman, 2017).

Delaktighet

Begreppet delaktighet dr ndra forknippat med engagemang och
tillhorighet. Att engagera sig i nagot betyder enligt Wictionary ”Att
vara delaktig i ndgot och visa stort intresse for dess framging”
(Wictionary, 2016) Delaktighetsbegreppet har vuxit sig allt star-
kare i skolan och kanske sirskilt avseende en inkluderande skola.
Desto viktigare blir det att definiera begreppet i forhallande till
skolans verksamhet. I den internationella klassifikationen av funkt-
ionshinder, ICF1 definieras delaktighet som en individs engage-
mang i en livssituation. Engagemang och delaktighet forutsatter
varandra. Det dr vad individen gor tillsammans med andra, hur in-
volverad individen dr och vad individen upplever som meningsfullt
att gora i en social kontext som ar det centrala (Szony & So-
derqvist — Dunkers, 2012). Delaktighet kan ses som en social pro-
cess bestiende av flera komponenter. Nir en aktivitet, social eller
akademisk ir tillginglig for individen och individen ingér i ett

" ICF: International Classification of Functioning Disability and health

57



sammanhang uppnds en full delaktighet (Jansson, 2005). I den hir
avhandlingen betraktas tillhorighet som en subjektiv aspekt av del-
aktighet eftersom det inte ricker med att tillhora pa pappret. Det
ar en kansla hos eleven som inte dr direkt observerbar och som
handlar om individens subjektiva upplevelse.

Till skillnad fran Jansson lyfter Marinosson et al. (2007) fram
tre dimensioner av begreppet delaktighet. Det forsta ar delaktighet
som en subjektiv upplevelse av tillhorighet, det andra delaktighet
genom samhandling och det tredje delaktighet genom demokrati
och rittigheter. Nir elever ar delaktiga tillsammans med andra ele-
ver och/eller med ldrare i klassrummet riktas aktiviteten mot ge-
mensamma varden, vilka i sin tur kan leda till kanslan av att till-
hora en grupp som utvecklar gemensam kunskap i skolan. Detta
kan i sin tur stirka deras identitet som lirande individer (jmf
Trondman i Lund & Lund, 2016). Den subjektiva kinslan av till-
horighet, vi-kidnslan, har avgorande betydelse nar det giller elevers
delaktighet. Det faktum att elever ar aktivt delaktiga tillsammans
med andra elever hojer deras kinsla av tillhorighet (ibid). Dysse-
gaard och Segaard (2013) lyfter i sin forskning fram at kamratstod
kan ses som ett sitt for elever att tillsammans vara delaktiga i skol-
arbetet. Det kan rora sig om att elever delar med sig av sina olika
erfarenheter och genom det lar nagot nytt tillsammans. For att
samtliga elever ska ges de basta forutsattningar for larande dr det
nodvindigt att ta hansyn till den komplexitet som finns och till att
det d4r en mingd interaktioner i spel. En larmilj6 som praglas av
varderingar, som till exempel rittvisa, delaktighet, medkansla och
respekt for olikhet, blir engagerande. En sadan larmiljo framjar
bemotande av alla elevers olikheter, vilket inte betyder att alla ele-
ver bemots likadant. En rattvis utbildning bor utgad fran att det dr
mojligt att ldra genom att mota variation och att det ar mojligt att
vara i ett sammanhang dar individen garanteras fa vara olik andra
individer (Nilholm, 2012; Safstrom, 2005). Persson (2008) menar
att skolan aktivt maste anpassa sin verksamhet s3 att:

. alla elever fir mojlighet att kdnna gemenskap, delaktighet

och meningsfullhet i skolan och sa att ingen exkluderas ur det

gemensamma och gemensamhetsskapandet. (ibid, s. 9.)
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Relationens betydelse fér engagemang och delaktighet

Nir lirande betraktas utifrin ett relationellt perspektiv menar Bi-
esta (2007) att relationen mellan elev och larare kan forstds som en
kommunikationsprocess dir det handlar om att lirande sker i mel-
lanrummet mellan elev och lirare, i motet med den som ar olik en
sjalv. Detta mellanrum eller gap menar han ar nodvandigt for att
kommunikation och lirande ska ske. I det hdr gapet finns den
oforutsagbarhet, det vill siga de risker och mojligheter som ar ut-
manande i en larsituation. Utifran ett relationellt perspektiv (Aspe-
lin & Persson, 2011) sker larande inte vare sig i individen eller i
kollektivet utan i det mellanrum som uppstar mellan dem. Liraren
i klassrummet som har goda relationer till sina elever har mojlighet
att lyssna till elever och utifrdn deras upplevelser variera undervis-

ningen for att kunna mota de olika forutsittningar elever har
(Noddings, 2010; Tomlinson, 2008).

Relational pedagogy requires teachers to acquire much broader
competence in a variety of subjects. Knowing that they will
meet students with widely varying interests, teachers must con-
tinue to learn and to share their learning in response to the ex-
pressed needs of students. This mutual benefit — enhanced learn-
ing for both teacher and student — is an important product of

relational pedagogy. (Noddings in Bingham et al., 2010 s. viii.)

I litteraturen bendmns begreppet dven som relatedness i samband
med elevers engagemang och delaktighet i skolarbete (Martin &
Dowson, 2009). Relatedness ska enligt forfattarna forstds som att
elever kan relatera till och kidnna tillhorighet till de miljoer, lirare
och kamrater de moter i skolvardagen (se avsnittet om delaktighet
och tillhorighet). Vidare menar forfattarna att i goda relationer lir
sig individer inte bara att normer och virden stimmer i vissa kon-
texter, utan de internaliserar dven sjilva uppfattningen som fram-
trider genom att den ocksa virderas av viktiga andra. I en skol-
kontext kan det innebira att goda relationer med vissa larare leder
till att elever internaliserar dtminstone ndgra av ldararnas uppfatt-
ningar och virderingar. Frelin (2010) har studerat hur lirare ser pa
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den relationella dimensionens betydelse i sitt arbete, dar utgangs-
punkten dr att liararen utfor ett professionellt relationsarbete. Stu-
dien handlar om det relationsarbete ldrare utfor i syfte att etablera
och stirka relationer som dr positiva, men daven att motverka relat-
ioner som pdverkar elever negativt. Vidare menar hon att larares
relationskompetens behover hojas for att de ska kunna mota den
komplexitet som finns hos elever. Ett exempel kan vara att hantera
elevers hoga franvaro fran undervisningen, som dels kan bero pa
att relationen dem emellan 4r dalig eller obefintlig och dels pa att
lirarnas forvantningar pa eleverna inte stimmer Overens med ele-
vernas egna forvantningar (Attwood & Croll, 2006; Strand, 2012).
Munn och Lloyd (2004) ger i sin studie rost at elever som blivit
exkluderade fran skolan av disciplinira skal. Eleverna menar bland
annat att om de hade kunnat g& om skolan igen hade de inte bra-
kat med sina larare. Om de hade haft mojlighet att prata med sina
larare om vad som var svart i skolan hade de kanske inte upplevts
som ointresserade av skolarbetet.

Elevers roster i forskningen

Elevers bidrag, sett ur ett inifrdnperspektiv av skolan, kan hjilpa
oss att forstd skolan och dess lirmiljoer (Allodi Westling, 2002;
Tangen, 2009). Ratten for unga att komma till tals och bli lyssnade
pa dels i skolsammanhang och dels i forskningssammanhang inne-
bar i hog utstrackning att de vuxna i skolan och i forskarsamhallet
maste skapa forutsittningar for sddana samtal bade i elevers
larmiljoer och i forskningssammanhang. Att lyssna pa elevers upp-
levelser av undervisning och de miljoer de undervisas i kan vara ett
tillfdlle att utmana sitt eget sitt att tinka, vilket 6kar skolors moj-
lighet att utvecklas (Mitchell, 2014). Olikheter hos elever virde-
sitts och nir elevroster hors dr det nodvindigt att dessa accepteras
som olika roster, det vill sdga att elever, vare sig det giller i skolan
eller i forskningssammanhang, inte talar med en rost utan med en
mangfald av roster (European Union Comenius Multilateral Pro-
ject, 2011- 2014). I den hir avhandlingens tre olika studier lyfter
elever pa olika sitt fram hur de upplever sina lirmiljoer. Det ar
nodvindigt att inte stanna vid att enbart lyssna pa elevers roster
utan att ocksd agera utifrdn dem. I skolarbetet liksom inom forsk-
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ning om skola lyfts inte alltid elevers roster fram. Le Compte och
Preissler (1992) havdade redan da att:

[A]ssembling the literature on children in school quickly reveals
one important theme: despite the overwhelming volume of re-
search in education, a remarkably small percentage of the stud-
ies specifically address what children do, feel or think about in
school. (1992, s. 819.)

Det finns studier bdde nationellt och internationellt som lyfter fram
att elevers roster om skola och undervisning dr viktigt. Tangen
(2009) menar att det finns ett ndra samband mellan den subjektiva
upplevelsen av skollivet och de forutsattningar som skolor erbju-
der. Tangen poangterar vidare att elevers utgangspunkter ar olika,
vilket kan innebdra att forutsdttningar som gynnar ndgra elever
kan tvdartom missgynna andra elever. Fielding (2001) gar ett steg
lingre ndr han i en longitudinell studie viljer att gora elever till
medforskande, vilket han menar leder till en tydlig kunskapsut-
veckling hos bade elever och larare.

Nair det giller forskning om skolutveckling saknas ofta elevers
perspektiv. Det saknas framforallt studier som lyfter fram elevers
egna upplevelser av vad som frimjar en god larmiljo i skolan (Blos-
sing, 2008). Nar avsikten ar att lyfta fram elevers roster, finns en
risk att lata andra, sdsom ldrare och fordldrar, bli deras sprakror.
Detta kan leda till att elevers perspektiv missforstas eller helt bort-
ses ifran (Fielding, 2001). Fielding menar vidare att det finns en
risk att skolor hdavdar att de lyssnar pa elevers roster utifran enka-
ter som utformats med syfte att kontrollera och sla fast det redan
kinda, istillet for att lata elever komma till tals genom fragor som
ar viktiga for dem och som kan Oppna upp for utveckling av
larmiljoerna i skolan. Att lyssna pa elever utifrdn ett sidant per-
spektiv dr betydligt mer motiverande for bade elever och ldrare i
skolan (Lodge, 2005).

Lirande och engagemang dr komplexa begrepp som kan forstas
pa manga olika sitt. Darfor maste skolor ocksd vara 6ppna for att
begreppen kan forstds pa en mingd olika sdtt av ldrare, skolled-
ning och elever i olika skolors lirmiljoer. Icke desto mindre ar det
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av storsta vikt att forsoka overbrygga dessa olika forstdelser for att
ge alla elever sd bra forutsattningar som mojligt att lyckas med sin
utbildning. Genom att betrakta kunskap och lirande utifran ett so-
ciokulturellt perspektiv betonar resultaten av denna avhandling
vikten av att se elevers hela studiesituation. Utifrin genomgéng av
tidigare forskning grundar sig avhandlingen pa en definition av en-
gagemang som i foreliggande avhandling ska forstds som bade en
lust och vilja att gora och av det faktiska gorandet. Motivation dr
nodvindigt men inte tillrackligt for engagemang.

Ett sdtt att belysa detta ar att forsoka fanga elevers eget perspek-
tiv vad giller exempelvis lirande och i det féljande kapitlet kom-
mer jag att redogora for hur jag gatt till viaga.
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4 METOD

I foljande kapitel redogors for de metodologiska val som gjorts i
avhandlingen. Hir presenteras dven avhandlingens design och i av-
snittet argumenteras dven for de val av metoder for datainsamling
och analys som gjorts. For att kunna ta del av elevers upplevelser
pa ett sa nyanserat siatt som mojligt har en ansats med mixade me-
toder valts, vilket innebdr att analys av empirisk data av bade
kvantitativ och kvalitativ art har bidragit till att ge en fordjupad
forstdelse av elevers engagemang i skolan (Creswell, 2014). De tre
olika studiernas metodval och genomforande beskrivs mer utforligt
i detta avsnitt.

Metodologiska évervéganden

Avhandlingens syfte dr det som avgor valet av metod. For att
uppna syftet, det vill siga att bidra med kunskap om elevers enga-
gemang i skolans verksamhet, genom att identifiera aspekter som
paverkar engagemanget, utgar den har avhandlingen fran ett soci-
okulturellt perspektiv pa lirande (Vygotskij, 1979). Utgangspunk-
ten dr ocksd att lirande ar situerat (Lave, 1995) och socialt
(Wenger, 2007), vilket innebar att lirande i en skolkontext innefat-
tar dels det som betraktas som skolkunskap, det vill siga att na
kunskapsmalen och dels det lirande som sker i skolan men som
inte bedoms. Den kunskapen som i Lidroplan for grundskolan
(2011) bendmns som normer och virden. Ambitionen med forelig-
gande avhandling dr att genom att identifiera aspekter som paver-
kar elevers engagemang i skolan, utifrin ett elevperspektiv belysa
elevers upplevelser av sitt lirande och sina lirmiljoer i skolan. Bade
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det lirande som utgdr fran kunskapsmalen och det lirande som ut-
gar fran normer och virden.

Genom att anvianda mixade metoder (Creswell, 2014) ar for-
hoppningen att uppnd en mer nyanserad forstdelse for elevers en-
gagemang i skolan och hur det kan te sig for olika elever. En for-
klarande sekventiell mixad metod har anvints vid datainsamlingen.
Det innebar att i avhandlingens studier har bade kvantitativa och
kvalitativa metoder anvints for att samla in och analysera data.
Den hir avhandlingen inleds med en kvantitativ studie dar den de-
skriptiva analysen fordjupades genom att utoka datainsamlingen
med hjilp en kvalitativ metod som sedan analyserades utifran en
tolkande ansats. Overgripande ir intentionen med detta uppligg
att det kvalitativa tillvigagangssittet ska vara till hjdlp i forstaelsen
av de inledande kvantitativa resultaten. Typiskt for mixade meto-
der dr att forskningsprojektet innehdller flera olika kvantitativa
och kvalitativa faser (ibid). Anvindande av mixade metoder dar
informanterna far anvinda olika verktyg for att utrycka sig kan
finga upp elevernas utsagor pd olika sitt.

Eftersom jag vill studera elevers engagemang genomfordes forst
en enkitstudie av elever i dk sju. Denna syftade till att fa syn pa
vilka aspekter som gynnar elevers engagemang. Efter det foljdes
enkatstudien upp, dels med tva olika kvalitativa intervjustudier och
dels med elevers skriftliga reflektioner, for att bidra till att uppna
forskningssyftet. I intervjusamtal konstitueras elevers versioner av
deras upplevelser av engagemang och delaktighet (Atkinson, 2007).
Mailet med forskning utifran ett elevperspektiv dr att lyssna till och
forlita sig pa deltagarnas upplevelser av det som studeras i sd stor
utstrackning som moijligt, och darigenom utveckla en djupare for-
staelse for problemomradet (Creswell, 2014). Att belysa engage-
mang ur ett elevperspektiv gor dessutom att det dr moijligt att fa en
sa verklighetsnara bild som mojligt. Darfor kan en kombination av
metoder vara fruktsam.

Intervjusamtalet har utvecklats utifrdn en mer allmidn utgangs-
punkt. Tangen (2009) utgar i sin forskning fran ett elevperspektiv
som hon viljer att kalla ”insiderperspektiv”’. Hon menar att nir
elevers roster ar i fokus i forskningssammanhang ar det nodvandigt
att ha ett perspektiv fran insidan for att kunna forsta och tolka de
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upplevelser eleven berdttar om. Manning (1997) menar vidare att
ett sitt for forskaren att nirma sig insidesperspektivet dr att exem-
pelvis lata elever fortydliga aspekter av enkitsvaren genom ytterli-
gare intervjuer, vilket har gjorts i den hir studien. Forskarens egen
bakgrund har betydelse for de tolkningar som gors. Min roll som
bade specialpedagog och som forskare formar silunda sidvil mina
intervjusamtal for andra elever dan de i studien ingdende, som mina
tolkningar av elevernas och ldrarnas upplevelser. I samtalet sker
det en forhandling om det som blir den gemensamma forstaelsen
av det som diskuterats.

D4 avhandlingens syfte dr att bidra till forstaelsen for aspekter
som paverkar alla elevers engagemang i skolan, ar det givet att det
ar elevernas perspektiv som varit i fokus. Det innebar att studiens
aktorer, det vill siga eleverna, har varit delaktiga i formandet av
forstdelsen av vad en engagerande larmiljo kan vara. Det har skett i
dialog mellan intervjuare och den intervjuade, dir intentionen har
varit att som Lodge (2005) uttrycker det skapa en tillitsfull relat-
ion:

. more than a ‘conversation, it is the building of a shared nar-
rative [in which] dialogue is about engagement with others
through talk to arrive at a point one would not get to alone’.
Because it is based on relationships, dialogue is ‘able to produce

engagement, openness and honesty’ (Lodge, 2005: p. 134.)

I forskning som bygger pa kvalitativa data betonas att insamling av
empiri inte endast ar att samla detaljer utan istallet gors ett forsok
att fanga de mdnga variationerna av forstdelser i en komplex kon-
text (ibid). I den hdr avhandlingen later jag eleverna uttrycka sig pa
olika sitt. Eleverna har besvarat en enkit, deltagit i intervjusamtal
och getts moijlighet att uttrycka sig genom i skriftliga reflektioner.
Dessutom har ett stort antal elever fran olika skolor bidragit till
datainsamlingen. Genom mina tolkningar av datamaterialet dr av-
sikten att ge rost at deltagarna, de som kanske annars sillan blir
horda, i det har fallet ror det sig om elever i grundskolan. Att ge
rost at elever som inte ofta hors i forskningssammanhang innebar
inte att allas roster dr en och samma. Forskaren har ett ansvar att
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lita méinga roster framtrida, genom exempelvis citat, for att for-
sOka ge en rik bild av den kontext eleverna befinner sig i (Man-
ning, 1997). I den hir avhandlingen har min ambition varit att 1dta
manga elever komma till tals pa olika skolor i olika lirmiljoer for
att pa sa satt kunna ge en variationsrik bild av deras perspektiv.

Genom att genomfora en enkidtundersokning med eleverna pa
plats fick jag mojlighet att dels traffa eleverna och under genomfo-
randet av enkdten ocksa svara pa deras fragor. Darigenom fick jag
en forstdelse for hur enkiten tolkats av dem, vilket kan ses som en
form av fordjupad forstaelse av enkitfragorna. Utover det fick jag
mojlighet att besoka deras skolor, vilket hade betydelse nar jag se-
dan triffade dem igen for intervjuer.

Mitt intresse av just de tva klasserna som utifran enkitsvaren ar
mer engagerade dn Ovriga grundas i ambitionen att inte bara kon-
statera att det dr dessa klasser som uppvisar mest engagemang,
utan dven for att forstd vilka aspekter som utvecklat engage-
manget. Ansatsen Oppnar dven upp for att anvdnda sig av olika
data for att skapa en helhetsbild. I de tva fallen har bade elever och
larare intervjuats. Dessutom har eleverna reflekterat skriftligt. Ge-
mensamt for tolkande studier (interpretivism) ar att studierna inte
endast forsoker beskriva komplexa skeenden inom utbildning utan
ger dven tolkningar, vilka i sin tur mojliggér en mer nyanserad for-
stdelse av exempelvis det som hinder i skolan idag (Ferguson,

2009).
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Avhandlingens design och insamlat datamaterial
./

!

- .

Figur 4:1 Studiens design
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Den hir avhandlingen tar sin utgdngspunkt i de frigor som vickts i
resultatet frin min egen tidigare forskning (Andersson, 2013). Av-
handlingens delstudier besvarar studiens olika forskningsfragor for
att uppnd avhandlingens Overgripande syfte, att bidra med kun-
skap om hur elever upplever engagemang i sina lirmiljoer. Avsik-
ten ar att utveckla kunskaper om skapande av engagerande larmil-
joer for alla elever. For att kunna besvara de olika forskningsfra-
gorna har mixade metoder anvints. I analyserna av de tre olika
delstudierna nirmar jag mig forskningsfrigorna utifrdn en tol-
kande ansats, dir datamaterialet utifrdn de olika forskningsfra-
gorna har tematiserats. De tre olika delstudierna redovisas i tre
olika resultatkapitel (kapitel 5-7.)

I avhandlingens forsta delstudie genomfordes en enkitstudie av
hogstadieelevers engagemang (kapitel 5). I avhandlingens andra
delstudie har resultaten fran enkatstudien dar tva klasser uppvisat
hog nivd av engagemang anvints for att vilja ut elever och larare
for intervju. Syftet med detta var att undersoka vad de uppfattar
vara orsaken till det hoga resultatet pa enkaten. Samtliga elever har
aven reflekterat skriftligt 6ver sina lirmiljoer, for att lita klasser-
nas samtliga elever uttrycka vad som karakteriserar det hoga enga-
gemanget (kapitel 6). Slutligen, i avhandlingens tredje delstudie,
som dven den utgar fran resultaten i enkitstudien, studeras elever-
nas upplevelser av sitt inflytande, sina relationer, sin kontroll 6ver
sin skolgang och lirares omsorg om dem. Detta gors genom indivi-
duella intervjuer, gruppintervjuer och skriftliga reflektioner av ele-
ver i grundskolans arskurs ett till nio. Intervjuerna gors pa atta
olika skolor i sex olika kommuner (kapitel 7).

I det har avsnittet redovisas avhandlingens insamlade data i de
tre olika delstudierna. Har beskrivs urval, genomférandet, liksom
de metoder som anvints for att analysera det empiriska materialet.
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Tabell 4:1 Delstudie 1-3

Studie Forskningsiraga  Design Deltagare
Delstudie T Hur ser elevers nivd  Enkatstudie 1298 elever 1 ak sju
ay engagemang ut i Deskriptiy analys 172 klasser.
ak sju 1 12 svenska Pa klassniva
kommuner?
Delstudie Z Vad menar Tdrare lnterVJIuer 1 grupp 14 elever och 10
och elever kinne- med elever och deras ldrare intervjuades.

tecknar upplevelsen lirare samt samtliga 56 skriftliga re-
av, engagemanget 1 elevers skriftliga re- flektioner.
tvad klasser med en flektioner. i
hog niva av engage- Tematisk  innehéllsa-
mang? nalys utifrdn en tol-
kande ansats av de
tva olika fallen.

Delstudie 3 _Hur upplever elever  Elevintervjuer 1 22 elevintervjuer
i grundskolan sina grupp och enskilt varav 15 i grupp
larmiljoer utifrin  samt elevers skrift- och _ls_Ju individu-
inflytande, delaktig- lll_ga reflektioner._ ella. Totalt 66 ele-
het”_och = sjalvregle- ematisk innehallsa-  ver deltog i inter-
ring? nalys utifrdn en tol- vjuerna och 350

kande ansats elever reflekterade

skriftligt.

De tre delstudierna som avhandlingen bestar av bygger pa
varandra. Det vill siga enkitstudiens resultat leder till en fordjup-
ning av olika fragestillningar i de tvd andra studierna. Steg 1 i da-
tainsamlingen bestir av genomforandet av en enkit i dk sju. 1298
elever deltar i enkdtundersokningen angdende elevengagemang. Se-
dan gors en deskriptiv analys av enkiten som leder till en kvalitativ
studie dar avsikten ar att mer ingdende studera vilka aspekter som
kan bidra till en larmilj6 som engagerar elever, det vill sdga steg 2.
Steg 2 bestdr av elevintervjuer och lidrarintervjuer. Dessa intervjuer
transkriberas och analyseras. Dessutom har eleverna getts moijlig-
het att skriftligt reflektera 6ver sina ldrmiljéer. Reflektionerna
kvantifieras och analyseras. Steg tre i avhandlingens design ar yt-
terligare en intervjustudie. Utifran resultaten i enkatstudien gor in-
tervjuer av elever i grundskolans dk 1-9 med sadrskilt fokus pa ele-
vers upplevelse av inflytande. Intervjuerna transkriberades och ana-
lyserades. Nedan foljer en mer detaljerad beskrivning av de tre stu-
diernas genomforande.
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Delstudie 1 - enkét

I syfte att undersoka huruvida hogstadieelever dr engagerade i sin
utbildning gjordes en enkatstudie i arskurs sju i tolv kommuner i
Sverige!. Sammanlagt deltog 1298 elever i enkitstudien och ef-
tersom jag fick formdnen att f3 tilltrade till detta stora antal elever,
valde jag att gora en enkitstudie. En artikel som presenterar mot-
svarande enkdtundersokning i de andra nordiska linderna har pub-
licerats (Virtanen et al., 2017). Nar elevers upplevelse av engage-
mang ska beforskas dr val av metod inte sjilvklar. Fredricks et al
(2004) lyfter fram att det dr svart att genom observationer endast
fastsla huruvida elever dr engagerade eller inte. Enkater valdes for
att fa en overgripande bild over elevers sjalvskattade upplevelser av
engagemang i skolan. Elever i arskurs sju, vid 25 skolor, 72 olika
klasser och totalt 1298 elever genomférde enkiten. Aven om det
forekommer en diskussion om konstruktionen av elevengagemang,
sd visar forskning att exempelvis kognitivt engagemang, beteende-
massigt engagemang och emotionellt engagemang dr invariant bade
vad giller etnicitet och samhallskontext. Wang, Willett och Eccles
(2011) menar att det finns anledning att tro att exempelvis kogni-
tiva, emotionella och beteendemaissiga dimensioner dr oberoende
av etnicitet och kultur.

Enkidten som anvints i studien dr konstruerad och utprovad av
Christensen and Appleton (Appleton et al, 2006). Enkiten utpro-
vades och genomfordes i USA av 1900 elever i arskurs nio. Ur-
sprungligen dr enkiten tdnkt att anvidndas for att mita engage-
mang pa individnivd, men i den hir avhandlingen mits engage-
manget framst pa klass-, skol- och kommunniva. Det kan natur-
ligtvis diskuteras hur tillforlitliga och giltiga resultaten blir nar ett
madtinstrument som ar konstruerat i en kontext (USA) fors over till
en annan (Sverige). Enkdten dr utprovad och validerad, i forhal-
lande till en amerikansk skolkontext, vilken skiljer sig fran en
svensk. Att det 4r mojligt att anvdanda samma enkat i olika kontex-
ter har en nyligen gjord studie (Virtanen et al, 2017) kommit fram
till. Samma enkit genomfordes av elever i dr sju i Danmark, Fin-
land och Portugal (Ibid). Resultaten fran det projektet visar att en-

" Ifous projektet — En inkluderande grundskola.

70



kdten gar att anvdanda oberoende av kontext. Den amerikanska en-
katen validerades och det gjordes bland annat en faktoranalys, dar
sex faktorer framtradde, det vill siga:

Relationer larare
Relationer kamrater
Relationer familj
Framtidstro

Vikten av skolarbete
Yttre motivation

A e

Innan enkiten i foreliggande studie genomfordes Oversattes den
fran engelska till svenska och bearbetades av mig for att passa i en
svensk hogstadiekontext. Kollegor laste Gversittningen av enkiten
i avsikt att kontrollera att dversdttningen Overensstimde med ori-
ginalet. For att validera och ytterligare sakerstalla att enkaten var
begriplig for hogstadieelever gjordes en pilotstudie i tvd olika
grupper bestdende av totalt 50 elever i dk sju. Resultatet av pilot-
studien gjorde att nagra frigor omformulerades s att de skulle bli
sa tydliga som mojligt.

Efter att pilotstudiens dndringar genomfordes enkatstudien i de
tolv kommunerna och utifrdn den, validerades dven delstudie 1 ge-
nom en faktoranalys av enkiten. Den foll ut pa liknande sitt som
den amerikanska, det vill sdga i sex faktorer.

Relationer till larare
Relationer till kamrater
Relationer till familj
Framtidstro

Vikten av skolarbete
Yttre motivation

SRR A

Enkiten bestdr av 35 pastdenden med fyra olika svarsalternativ, JA
som betyder haller helt med ja haller delvis med, nej héller inte helt
med NE]J héller inte alls med (se bilaga 2.). Enkidten avser att mata
tva sorters engagemang, psykologiskt och kognitivt engagemang:
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Psykologiskt engagemang

1. Relationen mellan lirare och elev (9 fragor) ex:
Liararna pa min skola lyssnar pa eleverna.

2. Kamratstod i lirandet (6 frigor) ex: Jag har
kompisar pa skolan.

3. Stod fran hemmet (4 frigor) ex: Min familj vill
att jag ska fortsitta forsoka dven nar det ar svart
i skolan.

Kognitivt engagemang

1. Kontroll pa och vikt av skolarbetet (9 frigor) ex:
Proven i amnena ir bra pa att mita vad jag verk-
ligen kan.

2. Framtidsplaner (5 fragor) ex: Jag kidnner mig

hoppfull infér min framtid.
3. Yttre motivation (2 frdgor) ex: Jag lir mig men
bara om min ldrare ger mig beloning.

Mitinstrumentet utvecklades for att kunna forstd dven det som
inte var observerbart gillande framfor allt kognitiva och bete-
endemaissiga aspekter (tid pa uppgift, nidrvaro, lixldsning) och
maita det psykologiska och kognitiva engagemanget utifrdn elever-
nas egna upplevelser. Appleton och Christensen (2006) genom-
forde validerande studier med elever i drskurserna 6-12. Instrumen-
tet har dven genomforts av elever i mellanstadiet och hogstadiet
(Betts et al., 2010; Reschly et al., 2008). Betts et al. (2010) faststal-
ler validiteten i alla sex faktorer. Det finns ett samband mellan en-
gagemang och akademisk prestation, som visar pa att relaterad va-
liditet genom positivt samband mellan hogt betygsgenomsnitt och
lasning och matematik. Men det visar ocksa pa ett samband mellan
hog franvaro och brist pd engagemang, vilket kan framstd som
sjalvklart. Appleton et al. (2006), Moreira et al., (2009) visar pa
evidens for liknande faktorstrukturer i olika elevgruppers enkitre-
sultat.
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Urval

Enkitstudien i den hdr avhandlingen har genomforts i drskurs sju i
72 klasser pa 25 skolor i tolv olika kommuner i Sverige. Totalt ge-
nomforde 1298 elever enkiten. Urvalet dr inte representativt. De
tolv kommunerna ar visserligen val spridda over landet, men da
kommunerna ingdr i Ifous' forskningsprojekt om inkluderande
larmiljoer har respektive forvaltningschef valt tre skolor som har
deltagit i projektet. Undersokningen kan dock klassas som en to-
talundersokning pa kommunniva, di samtliga av projektets kom-
muners klasser i dk sju deltog i enkdtundersékningen.

Genomférande

Infér enkdtundersokningen kontaktades rektor pa respektive skola
i avsikt att f4 tilltrade till de klasser som var aktuella. Jag valde att
lata eleverna besvara enkidterna i pappersform under lektionstid.
Detta val gjordes utifran vetskapen att inte alla skolor hade till-
rackligt med datorer for att samtliga elever skulle kunna genom-
fora enkidtundersokningen vid samma tillfille. Eleverna besvarade
enkiten tillsammans med mig i klassrummet, vilket innebar att det
fanns mojlighet for mig att pa olika sitt fortydliga och forklara vad
som var syftet, vad som forvintades av dem och vad det kunde
leda till bade for dem och for mig. Ytterligare en vinst med detta
forfarande var mojligheten att fa en sd hog svarsfrekvens som moj-
ligt. Det gav dessutom mig mojlighet att ge alla elever samma in-
formation. Ett sddant forfarande skapar enligt Manning (1997)
tillit och respekt gentemot de elever som deltog i studien. Utover
det kunde jag, genom att vara i deras larmiljo, bilda mig en upp-
fattning om denna, vilket jag inte annars hade kunnat. Elever still-
de en mingd fragor under genomforandet, vilket kan indikera att
fragorna antingen var oklara eller att hur tydliga frdgorna dn fram-
star uppfattas de dnda olika av olika individer. Trots att en pilot-
studie hade gjorts och formuleringar dndrats forstods den av ele-
verna pa olika sitt. Att eleverna stillde sd manga fragor indikerar
att ett kvalitativt angreppssatt som komplement nar det giller att
genomfora enkiter tillfor en kvalitetsaspekt. Genomforandet av

" Innovation och forskning i skola och férskola.
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enkiterna paborjades i december 2012 och avslutades i april aret
darpa.

Databearbetning och analys delstudie 1

Efter genomforandet av enkitundersokningen matades data in i
SPSS! for vidare bearbetning. Den deskriptiva analysen har for av-
sikt att jamfora svarsprocent i relation till engagemang pa klass-
niva. Enkatsvaren bearbetades i enkla frekvenstabeller for att se
om det fanns skillnader mellan klasser, skolor och kommuner.
Bade det kognitiva och det psykologiska engagemanget har stude-
rats i avsikt att finna eventuella likheter och skillnader. Aven enkla
samband har studerats. I analysen har svarsalternativen JA och ja
raknats samman och betraktats som engagemang. Svarsalternati-
ven NE]J och nej har dven de riknats samman och betraktas da
som en brist pa engagemang. Forutom nar det giller nummer 18
och nummer 35, som 4r inverterade dar har JA och ja betraktats
som att eleverna inte dr engagerade medan NE] och nej har betrak-
tats som att eleverna ar engagerade. Resultaten har anvints till att
dels identifiera tva klasser vars engagemang dr hogre dn ovrigas
och dels anvints for att i en intervjustudie ytterligare studera ele-
vers upplevelser av engagemang och delaktighet i sina larmiljoer,
utifran framst aspekter som inflytande och liarares omsorg. For att
identifiera de mest engagerade klasserna har svarsalternativen vid
varje pastdende i enkiten riknats samman och jamforts manuellt.
Det innebir att de tva klasser som markerat flest JA och ja pa flest
pastdenden har valts ut till delstudie 2. Det innebar darfor ocksa
att det kan finnas skolor som totalt sett uttrycker ett storre enga-
gemang 4n i de enskilda klasserna som valts ut for att vidare stu-
dera de larmiljoer som ar engagerande.

Delstudie 2 - intervjuerna och de skriftliga reflektionerna

Utifran resultaten i enkitstudien valdes tva klasser ut for fordju-
pade studier eftersom elevernas engagemang i de klasserna varit
hogt i enkidtstudien. Den ena klassen kan vi kalla F-klassen och den
andra kan vi kalla S-klassen. Intentionen var att undersoka vilka

" SPSS Statistical Package for Social Studies
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aspekter i elevernas larmiljéer som bidrog till de hoga nivaerna av
engagemang som kiannetecknade eleverna i de bada klasserna. En
forsta kvalitativ uppfoljning av enkitstudien gjordes med inspirat-
ion av fallstudien som metod for att fa en fordjupad forstdelse. Att
studera en avgrinsad foreteelse for att den dr betydelsefull eller in-
tressant som ett uttryck for ett mer omfattande och komplext fe-
nomen ger fordjupad forstdelse for foreteelsen som helhet (Mer-
riam, 1993). En definition av fallstudien ir att den som metod un-
dersoker ett samtida fenomen, ett fall, i en verklighetsbaserad kon-
text, sarskilt ndr fenomen och kontext inte ar tydligt atskilda (Yin,
2014). Det fenomen som studeras nirmare i delstudie 2, karakteri-
serar de larmiljoer dir elever med hogt engagemang (enligt enkit-
studien) befinner sig. I fallstudier kan flera olika typer av data an-
vandas for att belysa komplexiteten i det som studeras. Intervjuer
har genomforts med bade elever och lirare. Samtliga elever har
aven skriftligen reflekterat 6ver sina larmiljoer. Utover det besokte
jag de tva skolorna vid tre tillfallen. Jag vistades i korridoren, i
matsalen och i undervisningssituationer i klass- och grupprum samt
i lararrummet

Intervjuerna i delstudie 2 gjordes for att forstd vad som kan si-
gas karakterisera tva klasser med en hog niva av engagemang. In-
tervjuer genomfordes med tre grupper av elever fran tva olika klas-
ser pa tvd olika skolor (Tabell 4:1). Intervjuerna genomfordes nir
eleverna gick i dk 4tta. De elever som intervjuades hade dven be-
svarat enkidten ndr de gick i ak sju.

Urval

Utifrdn resultaten i enkitstudien har tvd klasser med en hog nivd
betriffande engagemang studerats narmre i delstudie tvd. Resulta-
ten i enkitstudien visade att de 72 olika klasserna hade generellt en
hog niva av engagemang. Klasserna stillde sig lika till de allra
flesta pastdendena i enkdten, vilket gjorde det svart att urskilja
klasser som tydligt hade en hogre niva av engagemang. Klassernas
gemensamma stdllningstagande friga for fraga jamfordes manuellt
och S-klassen hade totalt flest positiva stillningstagande till flest
pastdenden. Darefter var det flera klasser med liknande stillnings-
tagande. Valet gjordes dd utifrdn framst mingden positiva stall-
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ningstagande till miangden pastidenden samt utifrin kommun. Klas-
serna valdes frin tvd olika kommuner (se tabell 4:1). I undersok-
ningen deltog 1298 elever fran 72 olika klasser.

Eleverna fran de tva klasserna som deltog i delstudie tva, gick i
arskurs atta. De hade samtliga genomfort enkitstudien nar de gick
i arskurs sju. P4 den ena skolan (F-klassen) intervjuades en grupp
elever bestdende av fem pojkar. Pa den andra skolan (S-klassen) in-
tervjuades tva grupper av elever, den ena bestdende av fyra elever
var tre flickor och tva pojkar och den andra gruppen bestod av fem
elever, tva pojkar och tre flickor.

Tva grupper ldarare har ocksd intervjuats, en grupp pa varje
skola. Ldrarna ingdr i de arbetslag som undervisar de intervjuade
eleverna. Alla dmnen 4r inte representerade i intervjuerna eftersom
exempelvis lirarna i moderna sprak eller lirarna i de praktisk-
estetiska amnena inte var del av just dessa arbetslag. Intervjuer har
dessutom gjorts med mentorerna pa respektive skola. Intervjuerna
varade frdn 20 minuter som minst till 70 minuter som mest per

grupp.

Genomférande

Vid gruppintervjuerna anvindes en semistrukturerad intervjuguide
(se bilaga 5) enligt Kvale (1997). Eleverna ombads exempelvis be-
skriva sina lirare och sin skola och klasskamrater. Eleverna som
medverkade i intervjuerna gavs mojlighet att delge asikter och vid
behov stilla klargorande fragor under intervjutillfallena. Lararna
ombads dven de att beskriva sin skola och delge sina tankar om
varfor klasserna var mer engagerade dan de flesta andra (enligt en-
katresultaten). De ombads dven att exempelvis beskriva ett lekt-
ionstillfalle dar eleverna var sarskilt engagerade (Se intervjuguide,
bilaga 6). Virt att nimnas ar att varken elever eller lirare motsade
att klasserna karakteriserades som engagerande, vilket kan ses som
en sorts validering av enkitresultaten. Samtliga elever i de tva klas-
serna (22 elever i F-klassen och 63 elever i S-klassen) har utover det
skrivit sina reflektioner kring hur de upplever att de lir sig bast och
ndr de trivs som bist i skolan. Elever forsdgs med penna och pap-
per under lektionstid och deras lirare ombad dem att skriva ner
sina reflektioner. Dessa reflektioner skickades sedan till mig for

76



analys. Dessutom har elever vid de bada skolorna getts mojlighet
att pa olika satt beskriva sina skolor. Ndagra elever har beskrivit
dem med bilder medan andra har anviant bade ord och bild for att
beskriva sina skolor och ytterligare andra har valt att gora beskriv-
ningar med endast ord.

Intervjuerna har genomlyssnats och sedan transkriberats till
skriftsprak. Detta for lasbarhetens skull, men dven for att talsprak
kan vara av personlig karaktir, vilket kan innebira att anonymite-
ten kan ga forlorad.

F-klassen

I den valda klassen som gick i drskurs atta, ingick vid tiden for stu-
dien 22 elever. Eleverna i klassen hade samtliga deltagit i enkatstu-
dien nir de gick i arskurs sju. Skolan dir F-klassen finns ligger i ett
omrade med 14g socioekonomisk status. Enligt skolans rektor har
over 50 % av antingen elevernas forildrar eller eleverna sjilva ett
annat modersmdl dn svenska. Totalt sett studerar ca 300 elever i
arskurserna sju till nio vid skolan. F-klassen har fotbollsprofil och
vid tillfallet for studien bestod klassen av endast pojkar. Skolan
finns i tvd olika byggnader i nira anslutning till varandra. Den ena
byggnaden dr storre och har tva plan med klassrum och korridorer.
Det finns dven klassrum i den andra byggnaden. Elevskap finns pa
bada planen i den storre byggnaden. Enligt eleverna saknas det
grupprum att arbeta i. Det finns en stor idrottshall i anslutning till
skolan och dven en fotbollsplan.

Elever och deras larare intervjuades i en ambition att forsoka
forstd och belysa vad som karakteriserar elevernas engagemang.
Samtliga elever i de tva klasserna reflekterar dessutom skriftligt an-
gaende hur de lir sig bast och nar de trivs som mest pa sin skola. I
syfte att kontextualisera bade de skriftliga och de muntliga inter-
vjuerna och de skriftliga reflektionerna har jag besokt skolorna vid
ett antal tillfillen

S-klassen

I S-klassen medverkade 63 elever i arskurs atta i studien. Eleverna
deltog i enkidtundersokningen nir de gick i arskurs sju. S-klassen
ligger i ett omrdde som anses socioekonomiskt stabilt och elevernas
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forildrar ar vilutbildade. Enligt lararna i skolan ir de flesta forald-
rarna av asikten att skolan ar viktig. P4 skolan gir barn frin och
med forskoleklass till och med &rskurs nio och totalt blir det ca
800 elever. S-klassen har valt att organisera klasserna pa sa sitt att
samtliga 63 elever i ak atta (som den hir studien avser) i en klass,
vilken delas upp i olika grupper vid olika tillfillen av olika skal.
Ldrarna ar av uppfattningen att det gynnar eleverna att kunna ar-
beta i olika grupper och att de pa satt dven far mojlighet att lira
kdnna sd manga av de andra eleverna som mojligt ar.

Skolan ar enligt lirarna for liten for antalet elever och inte heller
anpassad efter elevernas dlder. Det finns exempelvis inga NO-salar,
vilket gor det svart att laborera. Det finns heller ingen hemkun-
skapssal sd eleverna maste ta sig till en annan skola nir det dr
hemkunskap pa schemat. Skolan ar sliten och lirarna har tillsam-
mans med sina elever kimpat for att fa till stind en renovering av
lokalerna. Detta resulterade i att de fick mala om i klassrummen.

Tabell 4:2 Oversikt 6ver empirin i delstudie 2

Klass Elevintervju  Lararintervju  SKriftliga Skolbesok
reflektioner
F-klassen T gruppinter- T (fgru pintervju 27 st 3 heldagar
vju med 3 ldrare
med 5 elever 1 enskild lararin-
tervju
S-Rlassen T dgru]ppmterVJu 63 st 4 heldagar
med J larare

1 enskild lararin-
tervju

Databearbetning och analys delstudie 2

Nir analysen tar sin borjan kan diskuteras. Johansson (2005) me-
nar till exempel att analysen tar sin borjan ndr materialet transkri-
beras och att det dr da den forsta tolkningen gors. Andra menar att
analysens forsta steg kan ta sin borjan redan vid det forsta inter-
vjusamtalet (Goodson & Sikes, 2001). Som jag ser det tog analysen
sin borjan i de muntliga och skriftliga intervjuerna med eleverna
och lirarna och jag har i analysen varit medveten om att tolkning-
ar och omtolkningar gors genom hela analysforfarandet. Da av-
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handlingen utgdr frin ett sociokulturellt perspektiv pa lirande har
analysen haft ambitionen att klargora relationen mellan manskliga
handlingar och den kontext dir handlingarna dger rum. I forelig-
gande avhandling sker inte de minskliga handlingarna i det
Wertsch (1998) menar ar ett tomrum, utan skolans larmiljéer ar
den kontext i vilken undervisning dger rum och dar elever upplever
ett storre eller mindre engagemang. Aven Wengers (1998) situerade
larande, dar lirande ses som nira sammankopplade med identitet,
mening, erfarenhet i gemenskapande praktiker har varit vigle-
dande i analysen av intervjuerna och de skriftliga reflektionerna.
Dessutom har begreppen engagemang och motivation har varit
vagledande i s6kandet efter teman i datamaterialet (Russell, Ainley
& Frydenberg, 2005; Weiner, 2002). Engagemang i denna avhand-
ling utgér ifrdn Russell, Ainley och Frydenberg (2005) definition,
det vill siga en koppling mellan mianniskor och deras aktivitet, det
vill saga engagemanget ger en bild av en individs aktiva involvering
i en uppgift. Det betyder att motivation dr ndédvandig men inte till-
rackligt for att engagemang ska uppsta.

Den innehallsanalys som gjordes av intervjusamtal och de skrift-
liga reflektionerna dr en process i flera steg som styrs av forsk-
ningsfragan. Det forsta steget ar att genomlyssna, transkribera och
noggrant lisa igenom samtliga intervjuer vid de tva skolorna. Aven
de skriftliga reflektionerna har noga lists igenom.

Nista steg i analysprocessen dr att identifiera utsagor som re-
presenterar olika meningar i materialet och som handlar om enga-
gerande lirmiljoer utifrdn bade elevers och lirares upplevelser.
Direfter har dels elevernas muntliga och skriftliga utsagor, samt
lararnas muntliga utsagor pa de tva skolorna riknats som ett nista
steg, (se figur 4:4) for att se i vilken omfattning de olika utsagorna
forekommer (jmf Lincoln & Guba, 1985; Strauss & Corbin,
1998). Utover det raknades det antal personer som uttryckte stod
for de olika temana. I analysen ar det nodvandigt att forhalla sig
till sitt datamaterial med bade nirhet och distans (Kvale, 1997). 1
den hir delstudien var ett sitt att skapa distans till datamaterialet
att kvantifiera utsagorna. Intuitivt kan forskaren i analysen till-
skriva en mening, men efter att ha distanserat sig frdn materialet
genom exempelvis kvantifiering av utsagor, kan en annan mening
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tillskrivas materialet. Utsagorna har alltsd analyserats genom en

innehéallsanalys (Patton, 1990), dir olika teman har exemplifierats

med citat fran bade de muntliga och skriftliga intervjuerna. De ut-

sagor i materialet som uttrycker forklaring eller forutsittning for

engagemanget i de tva klasserna har identifierats som teman. Ge-

nom att utsagor har kvantifierats i teman som sedan kvalitativt

analyserats, har strdvan varit att fi en sd solid bild av responden-

ternas uttryck som mojligt.

Tabell 4:3 Oversikt 6ver tema i delstudie 2, F-klassen

T'ema Antal elever Antal Antal Antal Antal | Antal
(n=5) svar arare svar skriftliga svar
(n=5) reflektioner
(n=2
Undervisning- N 17 N 13 19 19
skvalitet
Framtidstro 5 T0 5 1T 9
Kanslan av. 5 T0 5 8 9 10
tillhorighet
S-klassen
T'ema Antal Forekomst Antal Jara-  Forekomst  Antal Forekomst
elever av svar svar  re (n=5) av svar skriftliga av svar
(n=9) reflektion-
er (n=35)
Un- 9 31 3 9 79 38
dervisning
skvalitet
Kanslan 9 17 5 12 20 24
ay_ tillho-
righet
Fram- 9 9 5 3 6 6
tidstro
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Delstudie 3 - intervjuer och skriftliga reflektioner arskurs1-9
For att ndrmare studera elevers engagemang i skolan har i delstudie
3 elevers utsagor fran atta grundskolor analyserats. Det centrala
for skolorna i delstudie 3 ar att skapa forutsdttningar for goda
larmiljoer. For att kunna gora det dr avsikten att lita elever
komma till tals och berdtta om sina upplevelser av sina lirmiljoer.
Da skolornas ambition var att studera elevernas upplevelse av sina
larmiljoer har intervjuer genomforts bade i grupp och enskilt uti-
fran respektive skolas skolutvecklingsprojekt. Darutéver har tva
skolor valt att 1dta alla sina elever skriftligen reflektera 6ver sina
larmiljGer. Ytterligare en ambition med studie 3 ar att studera ele-
vers upplevelse av sitt inflytande 6ver och sin delaktighet i skolar-
betet.

Urval

Skolorna i delstudie tre deltog i Ifous-projektet ’en inkluderande
grundskola’ och hade alla anmalt sitt intresse for att delta i denna
delstudie. Skolorna var intresserade av att elevintervjuer genom-
fordes. Infor intervjuerna satte respektive skola ihop fokusgrupper
om tre till nio elever. I delstudie 3 sattes elevgrupperna samman av
lirare som kinde eleverna. Eleverna representerade samtliga
grundskolans drskurser. Denna del av empirin bidrar till att bredda
forstaelsen for engagemang i ett bredare urval av deltagare.

Skolorna och eleverna

Gemensamt for de atta skolorna i intervjustudien var att de var in-
tresserade av att ta del av sina elevers upplevelser av sina larmil-
joer. Elevers lirmiljoer kan forstds se ut pa manga olika sitt och ha
olika funktion for olika individer, men i den har avhandlingen av-
ses med larmiljoer de miljoer elever vistas i under, fore och efter
lektioner, raster och matsituationer. Skolornas framsta syfte var att
forbdttra dessa lirmiljer for eleverna som befinner sig dar. Inte
endast ldrarna utan dven eleverna blir gynnade eller drabbade av
vilka forutsattningar larmiljéerna erbjuder olika elever. Infor inter-
vjuerna triffade jag skolteamen' pd de atta skolor som valt att

' Skolteamen pa de olika skolorna bestod av personer med olika professioner (exempelvis rektor,
specialpedagog, pedagog och kurator) som deltog i Ifous-projektet.
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delta i intervjustudien for att diskutera vad de sarskilt ville for-
djupa sig i.

Skola 1 har valt att utgd fran fragestillningar som beror en liten
grupp och ta del av de elevernas upplevelser, dels har elever i den
lilla gruppen och dels har grupper av elever i de olika klasser i vilka
den lilla gruppens elever tillhor intervjuats. Skolan, som vid inter-
vjutillfille hade varit tre olika skolor hade nyligen slagits hop till
en. Skolan som ligger i ett mindre samhalle har elever fran forsko-
leklass till elever i arskurs sex. Kommunens resursskolor hade
ocksd lagts ner och de tva pedagoger som arbetat dir tidigare un-
dervisade nu i den ”lilla” gruppen.

Skola 2 som ar en skola med elever fran forskola till drskurs nio,
ligger dven den i en mindre kommun. De har genom att anvidnda
ett utvirderingsinstrument bestdende av tolv ofullstindiga mening-
ar som eleverna ombads att avsluta skriftligen tagit del av elevernas
upplevelser av sina lirmiljoer pa skolan.

Skola 3 har for avsikt att utarbeta en policyplan for arbetet med
inkluderande lirmiljoer. De hade for avsikt att involvera eleverna
genom att lata samtliga svara (skriftligt eller muntligt for de yngre
barnen) pd tva fragor; Varfor lir jag mig? Varfor trivs jag i skolan?

Skola 4 vill fortsatta utveckla och ligga fokus pa arbetet med att
skapa arbetsro for alla elever i skolans lirmiljoer. Skolan vill ta del
av hur eleverna ser pa dels det specifika arbetet pa skolan och dels
hur eleverna ser pa vad arbetsro generellt betyder for lirmiljoerna
pa skolan. Olika grupper av elever har kommit till tals i intervjuer.

Skola 5 har valt att fortsdtta ett utvecklingsarbete med elevers
trivsel och maluppfyllelse genom att fordjupa fragor angdende ele-
vernas upplevelse av sina lirmiljoer i en redan gjord trivselenkait.
Olika grupper av elever har kommit till tals i intervjuer.

Skola 6 har olika utvecklingsomrade dir de genom intervjuer vill
veta hur eleverna upplever sina forandrade lirmiljoer. De utvecklar
ett arbete med samverkan mellan olika professioner i kommunen
for att skapa larmiljoer for alla elever, ett arbete omkring att skriva
sig till lasning med I-pads och ett arbete med att lita en klass ar-
beta med chrome books. I dessa utvecklingsarbeten vill skolan ta
del av hur eleverna upplever detta arbete. Har har bade grupper av
elever och enskilda individer intervjuats.
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Skola 7 utvecklar arbetet med arbetsro i larmiljéerna pa skolan
och de vill ta del av hur eleverna ser pa det sdrskilt med hidnsyn till
elevernas upplevelse av om de upplever att de har nigot inflytande
over sina larmiljoer. Gruppintervju har genomforts.

Skola 8 har valt att arbeta med att utveckla inkluderande larmil-
joer pa olika sitt och vill darfor ta del av elevers upplevelser av de
olika larmiljoer de vistas i. Badde grupper och enskilda individer har
intervjuats. De atta skolorna finns i sex olika kommuner i olika de-
lar av Sverige. Skolorna dr alla grundskolor men varierar i storlek
och négra skolor dr F — 6- och nagra dr F — 9-skolor.

Tabell 4:4 Datainsamling och valt fokus vid deltagande skolor

Skola intervjuform Intervjufokus Skolform
Skola 4 enskilda 1in- Fokus hur elever Ak 4-6
1 tervjuer och tre upplever larmiljoer

gruppintervjuer 1 sdrskild undervis-

ningsgrupp

Skola  Samthga Kklas- Fokus pa hur ele- Forskoleklass
2 ser har skrift- verna upplever sin -3k 9

h%t avslutat utbildningssituation

tolv ofullstan-

diga meningar
Skola  Samtliga klas- Fokus pa hur de Jar  Forskoleklass
3 ser har munt- sig bédst i skolan -3k 9

ligt eller skrift- och nir de trivs

ligt svarat pd bastiskolan

tva fragor.
Skola . gruppinter- Fokus pd arbetsron Forskoleklass
4 vjuer med ele- 1larmiljon -ak 9

veriar 5 och7
Skola 2 gruppmnter- Fokus pa hur ele- Forskoleklass
5 vjuer med ele- verna upplever in- -ak 5

ver1ar 2-5

flytande och om de
vet vad som kravs
av dem for att na
utbildningsmalen.
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Skola 6 T enskild inter- Fokus pa elevers ForskolekIass
vju och tre upplevelser ~— av -3k 9
grué)pmtervlugr sina larmiljoer ef-
med elever 1 ar ter de forandring-
1,50ch9 ar som gjorts

Skola7 T grué)plnter- Fokus pa elever- ForskolekIass
vju med elever nas upplevelse av -3k 9
1ar 9 inflytander  over

sind larmiljoer

Skola 8 T enskild och T Fokus pa hur ele- Ak 6-9
gruppintervju  ver i behov av sar-

skilt stod upplever
sina larmiljoer

Genomférande

Delstudie tre genomfordes i dtta grundskolor i sex kommuner. 15
av dessa intervjuer genomfordes i grupp och sju var enskilda elev-
intervjuer. Totalt ingdr 22 intervjuer med en taltid pd 16 timmar.
Vid tva av de enskilda samtalen var ytterligare en vuxen nirva-
rande 1 rummet. I det ena fallet var det elevens onskan, for att
Ooverhuvudtaget delta, och i det andra fallet var det av intresse for
den vuxne. Eftersom eleven inte hade nagra invindningar accepte-
rade jag ocksa det. Aven om det kan ha paverkat bide den inter-
vjuade och intervjuaren genomfordes intervjuerna som planerat.
Vid samtliga intervjusamtal gjordes ljudinspelningar. Alla samtalen
dgde rum i elevens respektive skola, antingen i ett tomt klassrum
eller i en lokal i nidra anslutning till klassrummen. Samtliga inter-
vjuer 4gde rum under skoltid.

Ambitionen var att erhélla ett sa rikt material som mojligt, dar-
for gavs forutom gruppintervjuer och enskilda samtal med elever
aven mojlighet for skolor att anvidnda sig av ett instrument besta-
ende av 12 ofullstindiga meningar som eleverna sjdlva skulle av-
sluta. Detta skriftliga instrument genomfordes for att samtliga ele-
ver skulle f4 mojlighet att uttrycka sig. Gruppintervjuer genomfor-
des for att ge elever en storre mojlighet till interaktion genom ex-
empelvis stodjande uttryck och fortydligande (Lang & Andersson,
2011). Utover det fick den enskilde storre utrymme for eftertanke
om det behovdes. Intervjugruppernas storlek varierade mellan tva
och nio elever och intervjusamtalen varade mellan 40 minuter och
en timme. Tva skolor valde att istdllet for att lita eleverna inter-
vjuas, genomfora det skriftliga instrumentet med samtliga elever.
Eleverna var vid delstudiens intervjutillfallen okanda fér mig och
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jag for dem, vilket & ena sidan kan gora det svart att skapa en till-
litsfull situation dir elever kan kinna sig trygga nog att samtala,
men 4 andra sidan da jag vet vildigt lite om eleverna och deras
lirmiljoer finns en genuin nyfikenhet som kan innebara att inter-
vjuaren stiller 6ppnare frigor (Andrews, 2007). For att trots allt
skapa en sd trygg intervjusituation som mojligt for eleverna for-
sOkte jag vara tydligt med vem jag var och varfér intervjuerna
gjordes och varfor det var viktigt att just de deltog.

De skriftliga reflektionsinstrumenten genomforde elever vid tva
skolor, enskilt for de ildre eleverna och tillsammans med sina la-
rare for de yngre barnen. Den ena skolan valde att genomfora in-
strumentet med oavslutade meningar (se bilaga 3) och den andra
skolen valde att 1dta eleverna reflektera kring tva fragor, nimligen:

1. Nar trivs jag bast i skolan?
Nar ldr jag mig bast i skolan?

Instruktion och distribution nar de gallde det skriftliga hjalpte pe-
dagogerna pa respektive skola till med. Nir eleverna genomfort
dem siandes de till mig.

Databearbetning och analys av delstudie 3
Analysen av intervjuerna i den tredje delstudien utgick frdn en in-
duktiv ansats, med avsikt att soka teman utifrdn de data frin de
atta skolorna som samlats in. Polkinghorne (1998) menar att den
kunskap som skapas utifrin den induktiva analysen dr kunskap om
specifika situationer. Det specifika i den hidr delstudien dr den en-
skilde elevens upplevelse av sin lirmiljo med ett sarskilt fokus pa
elevens upplevelse av inflytande 6ver och delaktighet i sin skoldag.
Den teoretiska ram som analysen av datamaterialet utgdr fran ar
den sociokulturella. Relationen mellan elevernas handlingar och
den kontext ddr dessa handlingar sker ar i en sddan analys betydel-
sefull. T den hir delstudien ar elevernas lirmiljer den kontext, dir
deras upplevelser av aspekter av engagemang sker. I analysen av
elevintervjuerna och elevernas skriftliga reflektioner har dven Ma-
rinosson et al. (2007) dimensioner av delaktighet varit vigledande i
sOkandet av betydelsefulla teman. De tre dimensionerna ar delak-
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tighet som #illhorighet, som sambandling samt 3 som demokrati
och rittigheter. Arbetet med att skapa teman utifrin de transkribe-
rade intervjusamtalen och de skriftliga reflektionerna har styrts av
forskningsfraga 3. Det forsta momentet dr att noggrant lyssna ige-
nom intervjusamtalen. Nista moment dr transkribering av inter-
vjusamtalen. Efter det soker jag alltsa i det transkriberade materi-
alet efter eventuella monster och variationer for att kunna beskriva
elevers syn pa engagemang med fokus pa inflytande 6ver och del-
aktighet i sin skoldag. Efter att ha transkriberat dven de hir inter-
vjuerna, lyssnat och liast dem noggrant utifrdn en tolkande ansats
har teman ur datamaterialet utkristalliserats. De likheter och skill-
nader som hittats i materialet har illustrerats med citat fran bade
intervjuer och skriftliga reflektioner. Bearbetningen har utgatt fran
det empiriska materialet och utifran syftet med studien har jag rik-
tat in mig mot aspekter av engagemang och sarskilt fokuserat pa
elevernas inflytande och delaktighet.

Av anonymitetsskal har jag i citaten valt att benimna alla ele-
verna (E) och mig sjalv som intervjuare (I). I intervjusamtalen har
ambitionen varit att ge samtliga elever mojlighet att uttrycka sig.
Intervjuerna har varit dialogiska eftersom eleverna och jag som in-
tervjuare hade mojlighet att stdlla fragor allteftersom oklarheter
dok upp i samtalen. I den uppfoljande datainsamlingen, som best-
od av skriftliga reflektioner, gavs samtliga elever tillfille att ut-
trycka sig. Eftersom eleverna inte fick respons pa sina reflektioner
kan de inte sdgas vara av dialogisk karaktir.

Rollen som samtalsledare

I intervjusamtalen i delstudie 2 och 3 riktas fokus mot samtalens
innehall. Jag viljer siledes att fokusera vad intervjusamtalen hand-
lar om och inte pd hur de framstills. Det kan dock vara svart att
separera vad fran hur. Manga olika faktorer spelar in som exem-
pelvis kontext och samtalspartner, vilket kan ha betydelse for hur
innehéllet i samtalen utvecklar sig (Bamberg, 1997). Det innebir
att rollen som samtalspartner inte dr alldeles problemfri (Ahlberg,
2003). Min stravan var att eleverna skulle kianna tillit till och re-
spekt for mig som intervjuare eftersom det paverkar hur vi intera-
gerar i samtalet. Hir har bade det verbala och det icke verbala
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spraket stor betydelse. Enligt Bourdieu (1999) ir det av betydelse
att man som intervjuare anpassar spraket och har ett tydligt
kroppssprak i avsikt att uppmuntra samarbete och interaktion mel-
lan de bdda parterna i en intervju. En risk att forhdlla sig till ar
dock att man som samtalspartner anpassar sitt sprak sa att det blir
onaturligt. Nar man talar med unga manniskor dr det betydelse-
fullt att anpassa sitt sprak si att det blir begripligt, men att tala
som de gor skulle sannolikt kunna uppfattas som onaturligt. Ris-
ken skulle kunna vara att den kontakt som 4r nodvindig att ha
med ungdomarna da inte skulle framjas, vilket skulle kunna inne-
bara en forsimrad kvalitet av datakonstruktionen.

Ett samtal bestdr inte endast av det som sdgs utan det ar ocksa
fyllt av tomrum, det vill siga av det som inte sdgs. I samtalen viljer
elever vad de vill beritta for mig men de viljer dven vad de inte vill
berdatta. Om det uppticks kan det som utelimnas vara nog sa in-
tressant. Tystnaderna kan av naturliga skal vara svdra att uppticka
och forsta vad de skulle kunna sta for. Elever med en god verbal
formadga har naturligtvis lattare att uttrycka sig pa ett intressant
satt, vilket i sin tur gor att vi som forskare ocksa ges fler mojlighet-
er att tolka det som sigs. Vissa har helt enkelt bittre forutsittning-
ar att tala om sig sjdlva och sina upplevelser dn andra (Goodson &
Sikes, 2001). Ansvaret for att 4ven de som inte ar sa verbala ocksa
far komma till tals ligger hos forskaren. Som intervjuare 4r det inte
mojligt att vara neutral eller objektiv utan intervjusamtalet ar in-
teraktivt genom att det skapas en gemensam forstaelse av de upp-
levelser eleven formedlar. Manning (1997) menar att:

It is interactive in the way the researcher’s questions, observa-
tions and comments shape the respondents’ actions, whereas the
respondents’ answers and explorations influence the meaning
ascribed and interpretations, shaped by a dynamic inquiry pro-
cess ...”. (Manning, 1997, s. 96.)

Aven intervjuaren viljer rost, det vill siga, hur de vill framsti i
samtalen. I rollen som forskare intresserar jag mig for det eleverna
siger utifrdin mina forskningsfragor, vilket fir konsekvenser for
hur samtalen blir. I rollen som ldrare intresserar jag mig kanske for
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andra fragor med andra konsekvenser. Berittelserna hade sanno-
likt sett annorlunda ut om andra forskare varit intervjuare. I ana-
lysen har det hanteras genom en medvetenhet om den betydelse
forforstdelsen har for hur intervjuerna forstas, dels utifran den spe-
cialpedagogiska professionen och dels utifran ett forskningsper-
spektiv. Aven om samtalen inte foljer planen kommer elevers upp-
levelser till uttryck under intervjuerna (Gubrium & Holstein, 2003;
Kohler Riessman, 2008).

Tillirade till féltet

Vid tiden for de forsta intervjusamtalen som genomfordes hade jag
inte traffat ndgra av de elever jag samtalat med. De var helt okinda
for mig. Samtliga elever visste att jag vid intervjutillfallena var 1i-
rare och att jag deltog i ett forskningsprojekt. Under vara samtal
positionerade sig eleverna gentemot mig, dels med hansyn tagen till
min roll som larare och dels med hdansyn tagen till min roll som
forskare. Det som kan sidgas vara en fordel nir man som intervju-
are inte dr bekant med eleverna och deras larmiljo dr att man som
forskare kan uppleva en genuin nyfikenhet som inte himmas av att
man tror att man redan vet svaren pa de fragor som stills. A andra
sidan finns inte de gemensamma referensramar vad giller bide mil-
joer och personer som kan vara till hjalp for forskaren for att
skapa en gemensam forstaelse for innehéallet i samtalen. En av for-
delarna med att finna just sidana gemensamma beroéringspunkter
kan medfora att personer overhuvudtaget vill delta i samtal
(Andrews, 2008). Mina erfarenheter av att undervisa pa grundsko-
lans hogstadium som klasslirare och pd gymnasieskolans nation-
ella program som specialpedagog gjorde ocksa att jag kdande mig
bekvam i de miljoerna. Fordelen med det dr att kontexten framstar
tydlig och det ar latt att navigera i de olika skolornas fysiska och
organisatoriska miljoer. Jag har pa si sitt dven ett, vad Manning
(1997) och Tangen (2007) kallar, insidesperspektiv, vilket har be-
tydelse med hianseende pa avhandlingens autencitet. Nackdelen ar
frimst att nar man 4r val fortrogen med skolan som institution
finns en risk att man ocksa tar for givet att man forstar vad elever
och larare menar och kanske problematiserar i mindre utstrackning
an om miljon hade varit okand.
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Nairhet och distans ar tvd begrepp att ta stillning till. Det finns
en risk att saker tas for givet nir man beforskar ett filt som man i
sin yrkesroll ar vil fortrogen med. DA jag under analysprocessen av
delstudie 2, ville forsikra mig om att jag kunde distansera mig fran
mina data, raknade och sorterade jag de utsagor som elever, larare
uttryckt muntligt och skriftligt. Det skulle visa sig att nir jag di-
stanserade mig fran mitt material framtridde en tydligare bild av
resultatet.

Berdittigande, trovérdighet och autencitet

Berittigande och trovardighet dr tva kriterier ndr det giller att ut-
vardera kvaliteten pd analysen av data (Johansson, 2005). Ett kva-
litetskriterium behandlar huruvida studien kan sigas vara beritti-
gad, det vill siga om studien kan ligga till grund for andras arbete,
bade inom akademin och pa filtet. Hellsten (1998) menar att resul-
taten i sig sjalv kanske inte kan tillimpas, men de kan tillsammans
med liknande forskning skapa forstaelse for vad som krivs for att
en forbattring ska vara mojlig. Den berittelse som konstitueras ska
av andra kunna ses och forstds som en mojlig tolkning av det som
hint eller berittats. En konsekvens av att anta ett sociokulturellt
perspektiv dr att olika kontexter i elevers verklighet anses vara be-
tydelsefulla for deras lirande. Det dr sdlunda sjalva upplevelse av
kontexten, inte de faktiska omstindigheterna som ar bdrande i
tolkningen. Det ar alltsd mojligt att forstd foreteelser pa olika sitt.
Det ar i forskarens interaktion med aktorer i den studerade miljon
som data konstrueras (Calander, 1998).

Ytterligare ett kvalitetskriterium 4r autencitet. Autencitet eller
akthet utgar inte heller fran att det finns en objektiv sanning utan
utgér fran antagandet att det existerar en mingd olika verkligheter
och att det dr nodvandigt att etablera ett fortroendefullt forhal-
lande till deltagarna i studien. Ambitionen i avhandlingens samtliga
studier har varit att skapa tillits- och respektfulla situationer i mo-
tet med deltagarna. Resultaten i foreliggande avhandling kan inte
generaliseras. Icke desto mindre sidger resultaten nagot om hur de
elever, som deltagit i de tre delstudierna, upplever sina larmiljoer i
de skolor som undersokts och tillsammans med resultat fran andra
studier kan de bidra till kunskapsutveckling av engagerande larmil-
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joer for fler skolor. Det har kan dven ytterligare berattiga avhand-
lingens resultat. For att starka trovardigheten ar ytterligare ett sdtt
att sa detaljerat som mojligt beskriva metod och datain-
samling/konstruktion och redogoéra for de val som gjorts och for
hur man kommit fram till just de analysbegrepp och kategorier el-
ler teman man anvinder. I avhandlingen har en kombination av
metoder anvints. Anvindning av olika metoder kan vara ett sitt
att validera de olika studierna. For att stirka kvaliteten har dven de
omvandlingarna fran tal till text som har gjorts vid transkribering-
en beskrivits. Ytterligare ett kvalitetskriterium 4r att ha citat fran
intervjuerna med avsikt att genom dem exemplifiera de tolkningar
som gjorts for att vara sd transparant som mojligt i analys och pre-
sentation av resultat, vilket Kvale (1997) lyfter fram som validitet
och hantverksskicklighet. Alvesson och Skoldberg (2009) lyfter
fram ytterligare ett sdtt att se pa validitet, att empirin bor uppfattas
som argument i en debatt. De liknar 4ven empirin vid en spegel:

... kan empiri ses som en bild i en spegelsal med en mingd kon-
vexa och konkava speglar (= forskare, sprik, teori, verklighet)
snarare dn som resultatet av en (enda) spegling (av ”verklighet-

en”). (Ibid. s. 537.)

Holmberg (2007) menar att det dr nodvandigt att strava efter att
starka trovirdigheten i den tolkning som gjorts och inte strava mot
att utesluta andra mojliga tolkningar. For att ytterligare stidrka tro-
virdigheten i en studie dr att tolkningarna av det som berittats
aterkopplas till faltet. Att faltet kdnner igen sig i och har gagnats
av studien gor den trovirdig, vilket dr en visentlig del i en pragma-
tisk validitet (Ibid, 2007). Da den har avhandlingens studier ar ge-
nomférda i olika skolmiljoer i dialog med och utifrdn de medver-
kandes fragestillningar dr ambitionen att resultaten ocksa ska
gagna skolverksamheter.

En kritisk hdllning av sdvil den egna rollen som forskare som av
hur den egna forforstaelsen kan skapa forutsattningar for studien
ar av betydelse for studiens trovardighet (Creswell, 2014). Tracy
(2010) menar att god kvalitativ forskning utmarks av att det finns
tillrackliga data for att besvara forskningsfragorna (ibid, s. 842).
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Utifran det resonemanget har olika metoder anvints i de olika stu-
dierna, vilket bidrar till att resultaten kan ses som trovirdiga.

Wolcott (1994) lyfter fram att kidrnan i forskning, utifrdn en tol-
kande ansats, utgors av betraktande genom observation, lyssnande
genom Oppna semistrukturerade intervjuer och tinkande genom
analysens olika steg. I den hdr avhandlingen later jag elever ut-
trycka sina upplevelser av sina olika lirmiljoer for att fa en nyanse-
rad bild av dessa upplevelser. Ferguson (2009) beskriver sddan
forskningsansats som ”thick inscription™.

Berittigande, trovirdighet och autencitet ar begrepp som bland
annat anvidnds for att kvalitetssdkra kvalitativ forskning. Ett kvali-
tetskriterium behandlar huruvida studien kan sdgas vara beritti-
gad, det vill siga om studien kan ligga till grund for andras arbete,
bdde inom akademien och pd filtet. Det jag som forskare kan bi-
dra med for att kvaliteten ska kunna sakras dr att noggrant forsoka
beskriva vilka tolkningar jag gjort och redovisa de val jag gjort.
For att starka kvaliteten har jag forsokt beskriva hur omvandling-
arna fran tal till text har gjorts vid transkriberingen, och genom att
ha manga elevcitat har jag forsokt att lita elevernas roster horas.
Enligt Manning (1997) dr ett anvandbart begrepp dkthet och hon
menar vidare att begreppet dkthet forutsatter att studien genomfors
utifrdn vissa antaganden som exempelvis att relationen mellan
forskare och respondent ar tillitsfull och respektfull och att pro-
dukten analyseras utifran en tolkande ansats. For att jag som fors-
kare ska kunna forstd den historiska och kulturella kontext som
omger larare och elever i tolkningarna av de intervjusamtal som
fors dar dven den specifika skolkontext dir aktorerna befinner sig
central i denna avhandling, det vill siga elevernas larmiljo.

Tillforlitlighet i den kvantitativa ansatsen i enkitstudien, beror
huruvida ett matt dr stabilt eller e¢j (Bryman, 2006). I foreliggande
studie har som reliabilitetsmatt Cronbach’s alpha anvints. Mattet
limpar sig i denna studie eftersom den miter elevers upplevelser
(skala 1-4) om nagot pastdende ar relaterat till deras upplevelser av
andra pastdenden i en aktuell faktor.
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Etiska dverviganden

I forskning, som bygger pa bdde kvalitativa och kvantitativa data,
dir enskilda individer fokuseras dr det nodviandigt och av storsta
vikt att forhalla sig till de etiska regler som finns. I studier som ut-
gar fran unga manniskors upplevelser dr det kanske mer dn annars
nodvindigt att hantera forskningssubjekten varsamt och mana om
deras anonymitet. Innan forskningsprojektet borjade kontaktades
och informerades eleverna och deras vardnadshavare (se bilaga 7)
om vad projektet skulle handla om och vad elevernas roll skulle
vara. De informerades dven om att deltagandet var frivilligt och att
de kunde avbryta sitt deltagande ndr som helst om si onskades
(Vetenskapsradet, 2008). Rektorerna och berorda lirare pa respek-
tive skola informerades dven de om forskningsprojektet. S3 har
skett i avhandlingens samtliga studier. Alla informanterna, och om
de dr under 18 ar aven deras virdnadshavare, de aktuella rektorer-
na och berorda larare har informerats (informationskravet). Innan
jag skickade hem breven till virdnadshavarna i delstudie ett disku-
terade jag med berord elev for att fa hans eller hennes medgivande
att gora sd. Alla elever som medverkar i studien benamns som elev
(E). De kommuner som forekommer i studien har fingerade namn
for att anonymisera eleverna i storsta mojliga man (konfidentiali-
tetskravet). Eleverna informerades ocksd om att det var hogst fri-
villigt att delta och att det var mojligt for dem att nar som helst
avbryta (samtyckeskravet). Vidare kommer data endast att nyttjas i
forskningssyfte (nyttjandekravet). I studien har diarmed hansyn ta-
gits till Vetenskapsradets etiska forskningsregler (2008).

Jag fick tva samtal fran vardnadshavare som undrade 6ver enka-
tens syfte. Efter samtalen, da jag redogjort for enkitens syfte, gav
de klartecken for eleverna att delta i studien. Endast kon, klass,
skola och kommun angivits pa enkiten. Aven om det pa senare tid
har skett en positiv forandring, har elevers egna erfarenheter och
upplevelser haft en undanskymd plats i forskningssammanhang.
Tangen (2010) menar att anledningen till det ar att dessa data har
ansetts som opalitliga. En annan anledning ar att det setts som ut-
pekande for vissa elevgrupper att medverka i forskningssamman-
hang. Hir maste man som forskare vara sarskilt noga med att ba-
lansera det som kan vara till nackdel for eleven emot det som kan
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leda till kunskap om elevers situation i avsikt att forbattra (Ibid.).
Det finns dock fortfarande grupper av elever vars roster sillan hors
i forskningssammanhang. Elever i behov av sarskilt stod tillhor de
elever som sillan kommer till tals i forskning.

En av dessa grupper dr elever som av olika anledningar inte
lyckas i skolan, eller kanske dr det bittre uttryckt att skolan har
misslyckats i sitt uppdrag att ge alla elever ritt forutsittningar for
att klara sina studier. Da brist pd engagemang kan leda till skolav-
brott (Ainley, 2012) vill jag forsoka identifiera positiva aspekter
for elevers engagemang i skolan. I foljande avsnitt som ar det
forsta av tre resultatkapitel redovisas resultaten fran kartlaggnings-
studien om elevengagemang.
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5 RESULTAT OCH ANALYS AV
DELSTUDIE 1

I detta kapitel redovisas enkitstudiens delresultat utifran figur 4:1,
s. 68. Varje delstudies resultat redovisas forst separat, darefter gors
en analys av resultaten i relation till varandra, forskningsfrigorna
och studiens syfte. Den forskningsfraga jag soker svar pa i den hir
forsta delstudien lyder: Vad upplever elever vara betydelsefullt for
deras engagemang i drskurs 7? Genom att studera resultaten av en-
katstudien ar ambitionen att utforska det som utmarker sig positivt
eller negativt vad giller engagemanget. De begrepp som anvinds
exempelvis psykologiskt och kognitivt engagemang dr hidmtade
fran den enkit som anvints i studien (se s.73).

Kartléggning av elevengagemang - deskriptiv analys av
enkatsvar

Som framgir av enkiten (bilaga II) ges eleverna mojlighet att ta
stiallning till pastdenden utifrdn en fyrgradig skala. Skalan varierar
fran JA (haller helt med) till NE] (haller inte alls med med). Genom
att studera resultaten av enkdtundersékningen ar ambitionen att
utforska det som eleverna upplever vad giller deras engagemang i
skolan. Detta for att kunna utveckla larmiljoer i skolan och skapa
forutsattningar for alla elever att vara aktivt delaktiga och engage-
rade i sitt skolarbete. Strdavan ar att elever inte ska avbryta sina
studier i fortid. Enkdtsvaren har analyserats deskriptivt for att be-
skriva elevengagemanget. Mitsiakerheten for samtliga faktorer var
tillfredsstdllande. Tabell 5.1 visar vilka pastdenden som ingick i de
olika faktorerna och tillhorande matsiakerhet (Cronbach’s alpha).
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De tva olika dimensionerna, psykologiskt engagemang (pe), vilket
innefattar relationer mellan elever och lirare, relationer elever och
elever samt relationer mellan elever och deras familj och kognitivt
engagemang (ke), vilket innebar vikten av skolarbete och framtids-
tro, utsatta efter varje faktor.

Tabell 5.1 Erhéllna faktorer av enkiten med reliabilitetsskattning

Faktor Pastaende Rehabilitet
Chronbach’s
Alpha)
T.Relationer Iarare(pe) 31,5,21,1,16,22,10,13 0,814
Z2.Relationer elever(pe) 23,4,6,7,24,14,2 0,813
3.Vikten av skolan(ke) 26,35,9,34,33 0,741
4 Relationer familj (pe) 3,20,12,29 0,678
5.Studier  tor framti- | T7,11,19,8, 30 0,618
en(ke
6 Yttre motivation (ke) 18,32 0,625

Faktorerna 1,2 och 4 dr matt pa ett psykologiskt engagemang och
faktorerna 5 och 6 dr métt pa ett kognitivt engagemang. I tabellen
saknas pastdendena 2, 15, 25 och 28. De f6ll inte ut i den tinkta
faktorn, det vill siga kopplades inte i tillrackligt hog grad till det
tankta omradet i utprovningen, och har darfor utgatt ur faktorana-
lysen. Enkitresultaten kommer forst att beskrivas oversiktligt och
ddrefter kommer de frigor som utmirker sig sdrskilt i relation till
inflytande och upplevelsen av tillhorighet att lyftas. Elevsvaren ger
uttryck for att tillhorighet, framst till kamratgruppen, ocksa kan
vara avgorande for om man engagerar sig tillrackligt for att ga till
sina lektioner eller inte. Dessa fragor i enkidten har analyserats uti-
fran en tolkande ansats.

Overgripande resultat

I studien deltar elever i arskurs sju. Den enda bakgrundsvariabel
som eleverna fitt fylla i dr i vilken klass de gér och vilket kon de
ser sig som. Anledningen till att klasstillhorighet fylldes i var for att
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senare, i en fordjupande kvalitativ studie pa klassniva, kunna ut-
rona hog niva av engagemang. Nagra elever gjorde en egen ruta
dar de forutom pojke eller flicka kunde kryssa i hen, vilket jag inte
hade tinkt pa. Den storsta skillnaden mellan pojkar och flickor var
gdllande pastdende 10 ”Skolans regler dr rittvisa, dir 75.5 % av
pojkarna svarade JA eller ja men 82,9 % av flickorna svarade JA
eller ja. I pastdende 15 ”Nir jag gor mitt skolarbete kontrollerar
jag att jag forstatt” svarade 83,3 % av pojkarna JA eller ja och
90,3 % av flickorna. Nar det dr skillnad mellan pojkarnas och
flickornas svar markerar flickorna nastan genomgdaende fler JA el-
ler ja d4n vad pojkarna gor. Pastiende 6 foljer inte denna trend
”Andra elever pa skolan bryr sig om mig” di 83,4 % av flickorna
svarar JA eller ja medan 88,3 % av pojkarna gor det. De pdastden-
den som eleverna, bade pojkar och flickor stiller sig tveksamma till
ar pastaende 13 (De flesta larare pa min skola dr intresserad av mig
som person och inte bara som elev), 22 (Jag tycker om att prata
med mina larare), 28 (Jag kadnner att jag fir vara med och be-
stimma Over det som hander mig i skolan) samtliga under 74 %
och de tre som eleverna stiller sig minst tveksamma till ar 11 (Det
ar viktigt att fortsitta skolan efter hogstadiet), 24 (Jag har kompi-
sar pa skolan) och 29 (Min familj vill att jag forsoker fast det dr
svart) som alla var over 95 %.

I nedanstdende tabell redovisas resultaten i procent i de 21 av de
pastdendena som foll ut i faktoranalysen. Pastdendena, 5, 10, 13.
14, 18, 19, 21, 28, 30 och 32 redovisas sirskilt efter det. Dessa
handlar om elevers upplevelser av sitt inflytande over sin skoldag
och om de upplever sig vara respekterade och sedda av sina larare
och kamrater (5, 10, 13, 14 och 28). Pidstidende som faller under de
psykologiska engagemanget. Pastaende 18, 19, 21, 30 och 32 faller
under det kognitiva engagemanget och handlar om elevernas upp-
levelse av yttre motovation och framtidstro.
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Tabell 5:2 Overgripande resultat.

Pastaende Psykologiskt Kognitivt JA71a NE]J/nej
nr engagemang en%agemang
(pe (ke
T Min tamily tar sig tid 89,6 % 10,2 %
nar jag behover dem.
3 Mina Tarare tar sig 93,9 % 5.6 %
tid nidr jag behover
dem.
4 Mina  klasskamrater 93.1T% 4.4 %
gillar mig som jag ar.
6 Andra elever pd sko- 86,1 % 12,6 %
an bryr sig om mig.
Mina_kamrater hnns 82,9 % 14,9 %
ddr for mig nir jag
behover dem.
8 Min skolgang | 93,3 % 5,7 %
kommer att skapa
manga  framtida
mojligheter for
mig.
9 Det mesta som ar | 85 % 13,T %
viktigt lar man sig i
skolan.
1T Det dar viktigt att | 95.8 % 3,77
ortsdtta skolan
efter hogstadiet.
12 Nar ndgot bra han- 95,3 % 4.1 %
er i skolan vill min
familj veta det.
15 Jag kontrollerar | 86.6 7% 10,6 7%
mitt skolar bete sa
att jag ar siker pa
att jag forstar
16 Overlag dar mina Ja- 87,4 % 10,7 %
rare 6ppna och arliga
mot mig.
T ag planerar att | 87,8 % 9,8 7%
ortsatta  studera
efter hogstadiet
20 Nar jag har problem 94,7 % 4,4 %
i skolan_hjilper min
amilj mig.
22 Jag tycker om att 2,5 % 25,8 %
prata ‘med mina la-
rare.
23 Jag tycker om att 92,7 % 6,1 %
rata med eleverna
ar.
24 Jag har kompisar pa 96,2 % 2,4 %
skolan.
26 Proven 1dmnena ar | 81,9 % 16,8 7%
bra pd att mita
mina formagor
29. Min family vill att jag 98,6 7% 0,8 %
orsoker fast det ar
svart
3T Pa min skola bryr sig 82,7 % 15,5 %
larare om eleverna
33 Att Tara sig ar ro- | 83,1 15,8 %

h%t eftersom man
blir battre pa saker
och ting.
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34 Det jag Tar mig 1 | 89,7 % 8,9 %

amnena ommer
att bli viktiga 1
framtiden.
335 Betygen 1 dmnena | 82,7 % 15,5 %

ar bra pd att madta
mina férmagor.

I studien mits tva olika dimensioner av engagemang, psykologiskt
(PE) och kognitivt (KE). Det psykologiska engagemanget (PE) ar
exempelvis huruvida relationer mellan elever och ldrare upplevs
som goda. En god relation upplevs av eleverna som god nar larare
lyssnar pa eleverna, nir de har kamrater och nir de har stod i sitt
skolarbete av sin familj. Utifrdn faktoranalysen ligger tre av fak-
torerna inom det psykologiska engagemanget, det vill siga relat-
ioner mellan elev/elev. Relationer elev/larare och relation
elev/familj.

Resultaten vad giller det psykologiska engagemanget ligger pa
en genomgdende hog niva. Resultaten visar ocksa att det forefaller
som om eleverna upplever att deras familjer stottar dem bade nir
det gar bra och nidr det gar mindre bra i skolarbetet (*Min familj
tar sig tid nir jag behover dem” 93,9 %, ”Nar jag har problem i
skolan hjialper min familj mig” 94, 7 %). Att familjen dr viktig for
elevers resultat i skolan har ocksd konstaterats i senaste Pisa-
undersokningen (2016), men dven om kunskapsresultaten blivit
nagot battre i Sverige har skillnaderna 6kat mellan elevers kun-
skapsresultat beroende pa socioekonomisk bakgrund de. Resulta-
ten i foreliggande studie tyder pa att i klasser ddr familjer dr stot-
tande i skolarbetet forefaller ocksa eleverna vara mer engagerade i
sitt skolarbete.

Ytterligare ett villkor for att skapa mojligheter for elever att vara
aktivt delaktiga i sitt skolarbete forfaller vara att goda relationer
mellan larare och elever finns ("Mina ldrare tar sig tid nar jag be-
hover dem” 90 %, ”P4 min skola bryr sig lirarna om eleverna”
86,1 %). Om sddana goda relationer skapas dr det inte endast
lyckosamt for den enskilde individens mojligheter att uppna ut-
bildningsmalen utan det ar dven lyckosamt och kanske nodvandigt
for skolor att uppnda for att undvika att elever marginaliseras och
exkluderas.
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Aven om det psykologiska engagemanget generellt dr hogt i en-
katresultaten visar det sig att endast 58,5 % svarar JA eller ja pa
pastdende 13 (”De flesta larare ser mig som person inte bara som
elev”). Aven i pastiende 22 svarar 25,8 % JA eller ja pa att de
tycker om att prata med sina larare. Det ir tydligt att det dr av stor
vikt for elever, kanske i synnerhet for elever som riskerar att mar-
ginaliseras att de blir sedda och bekriftade. Aven om engage-
manget totalt sett 4r hogt kan man konstatera att det trots allt ar
15,5 % som dr oengagerade vad giller relationer till lirare (pasta-
ende 31 ”Pa min skola bryr sig lirare om eleverna.”) och 10,6 %
som upplever att de ar oengagerade vad giller hur vikten av att
forstd det skolarbete som gors pa lektionerna (pastdende 15 ”Jag
kontrollerar mitt skolarbete sa att jag ar sidker pa att jag forstar”).
Det innebir att det finns elever i varje klass som loper risk att mar-
ginaliseras och avbryta sina studier i fortid. Siffrorna i foreliggande
studie overensstimmer med Skolverkets statistik (2016/17) dar
17,5% av grundskolans elever i 4k nio inte uppnar utbildningsma-
len och alltsa inte dr behoriga att soka gymnasieskolans nationella
program. I det foljande avsnittet fokuseras pastidende som enligt
min tolkning ar betydelsefulla for elevers engagemang till sitt skol-
arbete.

Utbildning och framtidstro (KE)

Aspekter av kognitivt engagemang dr exempelvis nar elever kdnner
att de har kontroll pd sitt skolarbete, om betyg och prov i skolan
maiter det de dr bra pa eller om nir skolarbetet upplevs som viktigt
for att fa en bittre framtid. Det kognitiva engagemanget miter en
nagot hogre procentsats dn det psykologiska engagemanget. (Se
procentsatserna fran hela enkiten i bilaga II)
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Tabell 5:3 Pastdende 30. Jag ser ljust pd min framtid.

Pastaende JA/ja NE]/nej

30 Jag ser ljust pa | 92,4 % 6,9 %

min framtid

Resultatet i studien visar att 92,4 % av eleverna ser ljust pa sin
framtid). Exempelvis tycker 95,8 % av eleverna att det ar viktigt
att fortsdtta studera i gymnasieskolan efter att de avslutat grund-
skolan.

Det kognitiva engagemanget som beror pa vilket sitt elever upp-
lever att de har kontroll over sitt skolarbete, om till exempel prov
och betyg ar bra pa att mata vad de verkligen upplever att de kan
och om de ser hoppfullt pa sin framtid. Dessutom handlar det om i
vilken grad eleverna upplever att det de lar sig i skolan har bety-
delse for hur deras framtid ska te sig. Avseende pastdendet ”Skola
ar viktigt for att jag ska nd mina framtida mal” svarar 95,5 % JA
eller ja pa. Ddaremot dr det nagot ligre varden i pastdenden som ror
elevers upplevelse av vikten av att kontrollera att de har forstatt
exempelvis lixan korrekt (86,6 %) eller pastaendet ”Att lara sig dr
roligt eftersom man blir battre pa saker och ting” (83,1 %).

Tabell 5:4 Pastaende 19. Skolan ar viktig for att nd mina framtida
mal.

Pastaende JA/ja NE]/nej

19 Skolan ar viktig | 95,5 % 3,3 %
for att jag ska nd
mina framtida mal
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Yttre motivation (KE)

Nir det géller de tva pastdendena i faktor 6 som beror yttre moti-
vation uttrycker 28,1 % att de bara lir sig om deras familj belonar
dem. Aven i pastiende 18 ger 31,3 % av eleverna uttryck for att de
lar sig men bara om deras ldrare belonar dem. Mdanga elever reage-
rade pa det har pastidendet vid genomforandet av enkiten. Jag gav
som exempel att beloning kunde ges som berém och uppmuntran.
En del elever uttryckte muntligt att de inte lirde sig battre for att
de fick berém, men att det var mycket trevligare nir det hande.

Tabell 5:5 Pastdende 18 och 32. Yttre motivation.

Pastaende JA/ja NE]/nej

18 Jag lir mig men | 31,3 % 66,9 %
bara om min familj
belonar mig.

32 Jag lar mig men | 28,1 % 70,8 %
bara om min ldrare
belonar mig.

Inflytande (PE)

Nir elever har Inflytande 6ver sin utbildning forefaller det som om
de ocksa engagerar sig i sitt skolarbete. I enkidten svarar endast
69,5 % JA eller ja nar det galler ”Jag kanner att jag fir vara med
och bestimma 6ver det som hander mig i skolan”.
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Tabell 5:6 Pastiende 28. Jag kianner att jag ar med och bestimmer
over det som hinder mig i skolan.

Pastaende JA/ja NE]/nej

28 Jag kdnner att | 69,5 % 29,3 %
jag fir vara med
och bestimma over
det som hinder mig

i skolan

I enkitresultaten upplever s mdnga som nistan en tredjedel av
eleverna att de inte fir vara med och bestimma oOver sin skoldag.
Det kan tdnkas att eleverna kopplar upplevelsen av inflytandet
over sin skoldag till endast lektionsinnehallet och bortser fran
andra aspekter.

Tabell 5:7 Pdstdende 10. Skolans regler dr rittvisa.

Pastaende JA/ja NE]/nej
10 Skolans regler ar | 78,9 % 19,7 %
rattvisa

Diaremot upplever nagot fler av eleverna, 78,5 % att pastdende 10,
Skolans regler ar rittvisa (pastdende 10). Har kan det forstds se ut
pa olika sitt for eleverna pa olika skolor i olika klasser. Ndgra ele-
ver har varit med och skapat reglerna, medan andra inte har gjort
det. Det finns troligtvis dven olikheter huruvida skolan har gene-
rella regler eller om varje klass har upprittat sina “klassregler”. Att
vara med i upprittandet av de regler som ska foljas kan vara ett
medel for elevers inflytande 6ver och delaktighet i sitt skolarbete.
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Tabell 5:8 Pdstdende 21. Overlag behandlar lirare pa skolan elever

rattvist.
Pastiende JA/ja NE]/nej
21 overlag behand- | 77,3 % 21,0 %

lar lirare pa skolan
elever rattvist.

Aven i pastdende 21 menar endast 77,3 % av eleverna att deras li-

rare overlag behandlar dem rittvist.

Tabell 5:9 Pastdende 5. Lararna pd min skola lyssnar pa eleverna.

Pistdende

JAfja

NE]/nej

S Lidrarna pa min
skola lyssnar pa
eleverna.

85,4 %

13,8 %

Diremot uttrycker 85,4 % av eleverna som genomfort enkiten att

de upplever att vuxna lyssnar pd dem i skolan. Det forfaller som

om elever upplever att deras larare lyssnar pa dem, men att lirarna

inte agerar utifran elevernas asikter eller 6nskningar.

Tabell 5:10 Pistdende 14. Mina klasskamrater respekterar det jag

har att sdga.

Pistdende

JAfja

NE]/nej

14 Mina klasskam-
rater  respekterar
det jag har att sdga.

87,8 %

11,3 %
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87,8 % av eleverna upplever att deras klasskamrater respekterar
det de har att siga. Hir finns en motsidttning mellan upplevelsen
att bli lyssnad pa av sina ldrare (pastdende 5) och kamrater (pasta-
ende 14), och upplevelsen att inte f4 vara med och bestimma 6ver
det som hinder dem i skolan (pastdende 28). Denna motsittning ar
intressant och ger upphov till frigor om elevers upplevelse av deras
inflytande 6ver sin skoldag.

Lérares omsorg om eleverna (PE)
I enkitresultaten framgar att eleverna upplever att deras lirare inte
ser dem som personer utan endast som elever.

Tabell 5:11 Pastdende 13. De flesta larare pd min skola ar intresse-
rade av mig som person och inte bara som elev.

Pastaende JA/ja NE]/nej

13 De flesta lirare | 58,5 % 37,8 %
pa min skola ar in-
tresserad av  mig
som person och inte
bara som elev

Endast 58,5 % av eleverna angav att de upplevde att lirarna in-
tresserade sig for dem som personer och inte bara som elever. Att
bli bekraftad som manniska ar en aspekt av skollivet som forefaller
vara betydelsefull for eleverna. Lirares omsorg om dem kan bli en
del i en engagerande lirmiljo. Aven detta dr intressant och stiller
nya frigor om hur elever upplever sina lirmiljéer utifrin ett om-
sorgsperspektiv. Eleverna forefaller vara olika engagerade i olika
aspekter av sitt skolliv. Trots att engagemangsnivan dr mycket hog
generellt, finns elever som inte deltar eller dr upplever att de ar del-
aktiga och som till och med forefaller ha gett upp tanken pa att av-
sluta sin skolgdng och diarmed troligtvis inte heller kommer att
uppna utbildningsmdlen. Resultaten visar dven att familjens bety-
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delse for elevers engagemang i skolan ar stor. Nir det giller fragor
som ror familjen menar 98,6 % av eleverna att deras familj vill att
de ska fortsitta att forsoka dven nir de upplever att det ar svart i
skolan. Detta ar den fraga som flest elever besvarar med JA eller ja
i enkiten.

Resultaten i visar ocksa att det forekommer elever som upplever
ett bristande engagemang till sitt skolarbete, de upplever inte heller
att de hade nagra goda relationer till sina ldrare eller sina kamrater
i skolan. Utifrdn enkitstudiens resultat dr de frigor som bland an-
nat ror elevers delaktighet i och inflytande 6ver sin larmiljo bety-
delsefulla for att elever ska uppleva att deras lirmiljoer ar engage-
rande. Emellertid 4r det trots allt generellt sett ca 15 % av eleverna
som enligt enkidten anger NE] eller nej angdende sitt engagemang i
sitt skolarbete och darmed kan l6pa risk att hoppa av skolan innan
deras utbildning ar slutford.

Att skapa engagerande lirmiljoer for alla elever krdver att elever
upplever skolan som engagerande, bade socialt och undervisnings-
massigt. Rasten dr dven den en larmiljo under skoldagen dar alla
elever ska ges mojlighet att utvecklas och ldra pa lika villkor.

Avslutningsvis visar resultaten i delstudie 1 att de allra flesta ele-
ver 1 4k sju som deltog i enkitstudien, var engagerade i sitt skolar-
bete, bdde vad giller psykologiskt engagemang och kognitivt enga-
gemang. Resultaten visar att nir det giller vem de uppfattar tar sig
tid for dem nar de behover det dr i hogsta grad lararna, i turord-
ning foljt av familjen och direfter kamraterna, som tycks uppfattas
ha mindre tid. Trots det dr virdet for huruvida eleverna tycker om
att prata med sina larare forhallandevis lagt (ca 75 %).

Utifran dessa resultat kommer studier av elevernas upplevelser
av sina larmiljoer i praktiken att fordjupas. Detta for att forstd vad
som dr engagerande for dem, i avsikt att utveckla lirmiljoer som dr
engagerande for alla elever. De tvad foljande delstudierna (2 och 3)
tar pa olika sdtt avstamp i enkitstudien. De skolor som deltog i
studien (och aven i Ifous-projektet) representerar skolor fran olika
omrdaden, vilket innebar att det finns en stor variation och mang-
fald av elever. Utifrdn resultaten i den hir studien skiljer sig inte
engagemangsnivan namnvart at mellan olika skolor. Det vill siga
skolor med 1ag socioekonomisk status eller skolor med stort antal
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elever med migrationserfarenheter skiljer sig inte fran skolor med
hog socioekonomisk status eller skolor med elever med svensk
bakgrund.

I delstudie 2 soker jag utifran resultaten i delstudie 1 att identifi-
era engagerande aspekter i tva klasser med hogt engagemang. Re-
sultaten i enkiten visar att samtliga klasser ar engagerade i skolan.
De tva klasser som valts att studera nirmre har dirfor valts utifran
dels en hog grad av engagemang och dels utifran att de represente-
rar tva olika miljéer utifran socioekonomisk status. For att urskilja
vilka klasser som har en hog grad av engagemang har samtliga
klassers svarsfrekvens pa de 35 olika frigorna jamforts manuellt.
Samtliga 35 fragor har utifrdn att JA och ja setts som engagemang
och NE]J och nej setts som brist pd engagemang, riknats. S-klassen
hade utifran detta urval flest JA och ja pastdenden pd majoriteten
av frigorna (flest JA/ja svar pad 20 av fragorna). S-klassen hade det
generellt hogsta engagemanget. flest av eleverna svarat JA eller ja
ndr det giller samtliga stillningstaganden utom till pastaende 28,
”Jag kdnner att jag dr med och bestimmer 6ver det som hidnder
mig i skolan.”

Diremot hade M-klassen flest 100 % av JA/ja (pa sex av pasta-
endena). Eftersom resultaten i de olika klassernas var sma, valdes
en klass med hogt engagemang, men dir skolan befann sig i ett
omrade med lag socioekonomisk status och dir vid underséknings-
tillfallet 6ver 50 % av eleverna hade migrationserfarenheter (enligt
rektor).
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6 RESULTAT DELSTUDIE 2

Enkitstudiens resultat ligger till grund for den kvalitativa studien
som presenteras i foljande kapitel (se figur 4:1, s.68). I foljande
delstudie studeras elever i tva olika klasser i drskurs atta. De tva
klasserna valdes utifran att de i enkatstudien uppgav att de var en-
gagerade i sitt skolarbete. Ett annat urvalskriterium var att klasser-
na bestod av elever fran olika kommuner. I syfte att kontextuali-
sera bade skriftliga och muntliga intervjuer, samt de skriftliga re-
flektionerna, har jag besokt skolorna vid ett antal tillfillen.

For att kunna urskilja eventuella aspekter som bidrar till mojlig-
gorandet av att skapa engagerande larmiljéer for alla elever, har
elever och larare getts mojlighet att uttrycka vad de ser som bety-
delsefullt for utvecklingen av engagemang. Resultaten av ldrarnas
och elevernas intervjustudier, samt elevernas skriftliga reflektioner i
de tva respektive skolorna presenteras forst separat och sedan gors
en jamforelse mellan dem. Syftet med intervjustudien med klasser-
nas ldarare och elever ar att analysera vilka aspekter som de anser
vara avgorande for huruvida elever dr engagerade i sitt skolarbete.
Nedan foljer forst en beskrivning av skolan dar F-klassen befinner
sig och efter det kommer presentationen av elev- och lararintervju-
erna samt elevernas skriftliga reflektioner. Slutligen beskrivs pa
liknande sitt kolan ddr S-klassen befinner sig, presentationen av
elev- och ldrarintervjuerna samt elevernas skriftliga reflektioner.
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F-klassen

F-klassen finns pa en skola som ir beldgen i ett socioekonomiskt
belastat omrade dir mer dn 50 % av eleverna har utlindsk bak-
grund. Skolan dr en 7-9 skola dir eleverna kan vilja att studera i
exempelvis en fotbollsklass. De olika utsagorna fran de skriftliga
reflektionerna, fran de enskilda intervjuerna och fran gruppinter-
vjuerna uttrycker forklaringar av eller villkor for engagemang klas-
sificerades i tre olika teman:

1. Lararnas betydelse/omsorg/undervisningskvalitet
Kinsla av tillhorighet
3. Framtidstro

Ovanstdende tre teman kan dven aterfinnas som hoga resultat i en-
katsvaren (se foregdende kapitel). I det foljande kommer de teman
som under analysen har utkristalliserats ur det empiriska materialet
fran F-klassen att beskrivas genom att lyfta fram exempel fran
varje tema genom elev- och ldrarcitat fran intervjuerna och fran
elevernas skriftliga reflektioner. Detta illustreras genom citat fran
de transkriberade samtalen eller fran de skriftliga reflektionerna.

Tabell 6:1 Oversikt 6ver teman och svarsfrekvens F-klassens larare

och elever.
I'ema Antal Antal Antal Antal Antal Antal
clever  svar larare  svar skriftliga svar
(n=5) (n=5) reflektioner
(n=21)
Undervisningskvalitet 5 17 5 13 19 19
Framtidstro N 10 N 11 9
Kanslan av tllhé- 5 10 N 8 9 10
righet
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Undervisningskvalitet

Eleverna i F-klassen dr tydliga i samtalen att ndr undervisningskva-
liteten ar hog ar det ett villkor for att deras larmiljo ska vara enga-
gerande. De uttrycker ocksd att lirarnas kompetens dr en forut-
sittning for och en av forklaringarna till att lirmiljéerna ar enga-
gerande. De ger exempel pa att nidr liarare liter dem arbeta pa
manga olika sitt ar det lattare att bli engagerade. Pa sd sitt skapar
lararna ocksd mening for eleverna. En annan forklaring pa vad
som kannetecknar en bra ldrare ar att de bryr sig om eleverna, men
inte endast som elever utan ocksd som personer. Att lirarna visar
omsorg om eleverna forefaller vara en viktig aspekt av undervis-
ningskvalitet, vilken eleverna lyfter fram som engagerande. De ut-
trycker i samtalen att engagerade larare ocksa gor att de engagerar
sig i sitt skolarbete:

Excerpt 1:
Jo bra ldrare ocksa, lirarna 4r bra pd att engagera eleverna

ocksa. De bryr sig mycket (Elev, F-klassen)

Vidare konstaterar eleverna i F-klassen att deras ldrare ocksa vill
att de ska lyckas i skolan. Elever uttrycker i intervjuerna vikten av
att larare hjalper dem och forklarar dnda tills de forstar innehallet i
det som ska ldras och vad som krivs av dem for att fullfolja sina
uppgifter. Temat undervisningskvalitet ar centralt for eleverna i F-
klassen. I de skriftliga reflektionerna niamner samtliga deltagande
21 elever att som en del av vad som far dem att trivas i skolan ir
vikten av att ha bra ldarare. Lirarna sjilva (samtliga fem) uttrycker
i intervjun att deras styrka dr att de hjilper och stéttar varandra i
besvirliga situationer. De arbetar dven mot maélet att samtliga ele-
ver ska kidnna sig trygga i skolan. Lirarna uttrycker vidare att en
mojlig del i att deras elever dr engagerade kan bero pa de hoga for-
vantningar de har pa att eleverna ska lyckas. Lararna uttrycker i
intervjun att en mojlig faktor i arbetet med att engagera eleverna ar
att ha positiva forviantningar pa dem, att tro pa dem och deras
formaga.
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Excerpt 2:

Jag tror att vi stiller ganska hoga krav pa eleverna, och att vi
forviantar oss ganska mycket av dem, och det gor att man
kanske blir mer engagerad men den typen av engagemang tror
jag vi dr bra pa. For jag vet att vi stdller hoga krav, och har
hoga forvantningar, men det hir att vicka engagemanget med
det som dr nira dem s3 att det blir mer, allts3 det ir inte ett
odkta engagemang men, det ikta engagemanget dr ndr man
verkligen hittar rdatt. Ndr det 4r ndgot som eleverna verkligen
brinner for, da far du ju igdng engagemanget hos dem som inte
har det i vanliga fall, och det kan jag tycka att vi kan bli battre
pa. (Mentor, F-klassen)

Ytterligare exempel pa att eleverna upplever undervisningskvalitet
som en aspekt av engagemang i de skriftliga reflektionerna under-
strykas genom vikten att fi diskutera amnen som beror dem. Att
de lar sig genom dessa diskussioner framforallt ndr asikterna gar
isdr:

Excerpt 3:

Nir vi far mojlighet att diskutera kring saker pa ett sitt som far
manga att vara engagerade, dnnu battre nir vi har olika asikter.
(Elev, F-klassen)

Kénsla av tillhérighet

Eleverna uttrycker i intervjuerna att det finns en stark kinsla av
tillhorighet inte bara i klassrummet utan i skolan som helhet. I
gruppintervjun lyfter eleverna fram vikten av att kdnna sig accepte-
rad for den du ir och vikten av att ha kamrater:

Excerpt 4:

S4 att alla kdnner alla pa den hir skolan. Jag tror jag har pratat
med de flesta pa den hir skolan. Man kinner alla lite i alla fall
sa det dr en bra sammanhdllning pad hela skolan. /.../ Mycket
skoj och sd ocksa. Alla skojar. Det ar ingen som ar utanfor lik-

som. (Elev, F-klassen)

110



larare lyfter fram att dven om det inte giller for samtliga larare pa
skolan, arbetar lirarna inte endast med eleverna inne i klassrum-
met, utan dven i de miljoer eleverna vistas i utanfoér undervisnings-
situationerna. For att kunna skapa engagerande lirmiljGer i skolan
menar ldrarna att dven arbetet i korridorerna mellan lektionerna dr
av stor betydelse. Nar ldarare lagger tid pa att mota elever i olika
situationer i olika kontexter bade i och utanfor klassrummet upp-
lever de att relationerna mellan elever och lirare stirks, vilket kan
leda till en mer engagerande miljo. I foljande citat uttrycker en 13-
rare att pd just deras skola, till skillnad frdn andra skolor i kom-
munen, arbetar de medvetet med att finnas ute i korridorerna for
att mota eleverna och skapa trygga miljoer dven utanfor lektions-

tid.

Excerpt 5:

Ja, och det ... nu galler det inte alla ldrare vi har men jag tror vi
sticker ut i alla fall ndr man kollar pa véran stad, pa antal mo-
ten med elever vi har hir i korridoren. Antal timmar vi spende-
rar i korridoren. Det dr fortfarande rorigt men mycket tid laggs
dar (i korridoren) och den tiden far man tillbaks (frdn eleverna)
i engagemang och i respekt, respekt som ett positivt ord. (Li-

rare, F-klassen)

En faktor som bade elever och lirare nimner i intervjusamtalen ar
mentorns betydelse for eleverna i klassen. Mentorn har ordnat ak-
tiviteter for klassen utanfor skoltid med avsikt att eleverna ska fa
en bdttre sammanhéllning dven i arbetet under skoldagen.

Excerpt 6:

Sa tror jag att var mentor har gjort jattemycket for var klass sa
vi har fatt bra gemenskap. Efter skolan och si, sa kan vi stanna
kvar och fika och spela pingis och s&, inne i aulan da. Fifa tur-
neringar och sa

Det har han dragit ihop ndn ging sidar. (Elev, F-klassen)

Aven mentorns kollegor lyfter i intervjun fram att mentorn ir be-
tydelsefull f6r sammanhallningen i klassen. De menar att det dr be-
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tydelsefullt att han har lagt ner tid pa att skapa situationer under
och utanfor skoltid for att eleverna ska liara kdnna varandra. Detta
skapar en gemenskap mellan elever och lirare som forefaller ge
upphov till engagemang.

Excerpt 7:
Det ar manga faktorer. Men M har gjort ett fantastiskt jobb
med den hir gruppen sa att det har blivit si bra som det dr nu.

(Larare, F-klassen)

I intervjusamtalen med bdde lirarna och eleverna framhalls att
manga av eleverna spelar i samma fotbollslag pa fritiden. P4 sa sitt
kan dven forialdrarna ses som en del av laget menar lirarna. Nigra
av ldararna uttrycker att eleverna tinker som ett lag dven utanfor
fotbollsplanen, vilket de visar genom att de tar stort ansvar for
varandra. Lirarna lyfter fram exempel dér de elever som klarar sig
bra i skolan hjilper elever som kan ha svart, vilket de kan gora ef-
tersom de kdnner varandra och spelar i samma fotbollslag. Lararna
uttrycker att eleverna kidnner en tillhorighet till bade klassen och
till fotbollslaget, vilket upplevs som engagerande.

Excerpt 8:

Jag tror att de dr kanonbra att de gar dar (i F-klassen) for det
innebdr att ndgra far betyg eftersom de har ett gemensamt in-
tresse (fotbollen) med de hdr duktiga eleverna. Hade de inte gatt
i den hir klassen hade de inte haft ndgot gemensamt och da
hade de inte ... dd hade de varit ndgra som inte gjort nagot.
Men nu tillhér de gruppen pa ett specifikt sitt. /.../Det ar ju
faktiskt sa att det 4r ndgon som grabbarna har gett upp pd, men
annars forsoker de faktiskt f4 med (alla) men de ar lagidrottare,
de sdger till ndr det dr lektion de sdger till vad de ska ha med
sig. Om man lyssnar vid skdpen sidger de men ska du inte ha
med dig bockerna vi har ju prov imorgon. De hjilps at. (Larare,
F-klassen)
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I intervjun med ldrarna papekar tva ldarare betydelsen av en sirskild
elev, Kalvin som enligt dem gjorde sa att elevernas kansla tillhorig-

het okade:

Excerpt 9

Det var vil en elev som vande vill jag pasta ...

... Att Kalvin kom?

... Ja, Kalvin effekten

... Ja men det som ér lite intressant dd om man tinker pa ditt
resultat [enkitresultatet]. Din enkit gjorde du i sjuan och da
gick Kalvin i C. Men det har ju faktiskt hiant nigonting i grup-
pen efter det han kom nu i dttan.

... Han gjorde det okej, han gjorde det okej att siga vad man
tyckte det behovde inte vara nét tufft och frant och dar hakade
flera stycken pa. (Ldrare, F-klassen)

Eleverna namner inte Kalvin-effekten i samtalen men de poangterar
betydelsen av att ha kamrater i skolan nar det giller att vara enga-
gerad. Eleverna menar till och med att det dr att de fir vara med
sina kamrater dr det basta med skolan. Ett sdtt att uttrycka virdet
av att ha kamrater ir att forutom att lidra sig saker dir, forefaller
det som om eleverna ser métet med kamraterna som den storsta
anledningen att komma till skolan:

Excerpt 10:
For att ldra sig och traffa kompisar tycker jag och jag tycker det

roligaste ar att traffa kompisarna. (Elev, F-klassen)

En annan elev uttrycker, i de skriftliga reflektionerna, att denne
upplever att det dr som bast i skolan nir det ges mojlighet for mo-
ten kring det som intresserar dem, det vill siga fotboll, och disku-
tera med de som dr olik en sjalv :

Excerpt 11:
Nar vi kan sitta jattemycket manniskor tillsammans utomhus och
i solskenet och diskutera fotboll. /.../ Vi kommer frdn s manga

olika bakgrunder, men vi mots i fotbollen. (Elev, F-klassen)

113



Framtidstro

Nir eleverna blir tillfrigade om varfor de gar i skolan ar de eniga
om att det dr bra for deras framtid. Det dr viktigt for vem de ska
bli i framtiden. Eftersom det har stor betydelse for de hir fem ele-
verna att bli professionella fotbollsspelare i framtiden dr det ar vik-
tigt for dem att ha tillrickligt bra betyg i 4k nio for att kunna stu-

133

dera vid vad de kallar en “serios” gymnasieskola, det vill siga en

gymnasieskola med en serios fotbollsinriktning:

Excerpt 12:

Det dr viktigt for framtiden, en sidker framtid alltsa. / Nej inte
precis seriosa men det finns [ndmner nagra gymnasieskolor|men
de ir inte superseridsa inte som i andra stider [syftar pa Bor-

garskolan i Malmo dar Zlatan har gétt]. (Elev, F-klassen)

Trots att de fem elever som deltar i intervjun har som mal och ar
overtygade om att spela fotboll pa en professionell niva ar de med-
vetna om betydelsen av att utbildning ar nédvandig ifall de skulle
skada sig.

Excerpt 13:
Mainga som satsar pd idrotten blir skadade och did mdiste man

ha en reservplan. (Elev, F-klassen)

Lidrarna 4 andra sidan oroar sig for att ndgra av eleverna inte fore-
faller ha nagra mal for framtiden, eller dtminstone verkar de ha
mal vildigt lagt stillda, det vill siga de mal som inte har att gora
med den framtida fotbollskarridren.

S-klassen

Skolan dadr S-klassen befinner sig dr en skola som dr beldagen i ett
socioekonomiskt stabilt omrade dir invandringen &r liten, dven om
det pa senare tid kommit nyanldnda elever till skolan. Skolan ligger
i ett upptagningsomrade dir foraldrarnas utbildningsniva 4r hog.
De elever som gar i skolan dr mellan sex och sexton ar gamla (for-
skoleklass — ak nio). I S-klassen intervjuades tva elevgrupper besta-
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ende av fem respektive fyra elever. Aven fem lirare som undervi-
sade eleverna i den aktuella klassen intervjuades.

Analysen av resultaten fran S-klassen gjordes parallellt med att
analysen av resultaten fran F-klassen gjordes. Emellertid framtra-
der samma teman i det andra fallet nimligen

1. Larares omsorg/Undervisningskvalitet/

Kinsla av tillhorighet
3. Framtidstro

Tabell 6:2 Oversikt 6ver teman och svarsfrekvens S-klassens lirare

och elever.
T'ema Antal Forekom — Antal Forekom — Antal Forekom
elever stav svar  ldrare stavsvar  skriftliga  stav svar
(n=9) svar (n=5) reflek-
tioner
(n=35)
Un- 9 3T 5 19 29 38
dervisnin
gskvalite
t
Kanslan 9 17 5 12 20 24
ay tillho-
righet
Fram- 9 9 5 3 6 6
tidstro

Sammanfattning F-klassen

De tre teman som framtrader i analysen av det empiriska materi-
alet kan forklara de villkor som krdvs for att skapa engagerande
larmiljoer. Dessa dr, 1) lararnas betydelse for undervisningskvali-
teten, 2) kanslan av tillhorighet och 3) framtidstro. Ett flertal
aspekter av ldrarnas arbete identifierades som betydelsefulla, dir
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bdde omsorgsaspekter och pedagogiska aspekter lyftes fram. En
aspekt som elever upplever som betydelsefull 4r att larare dels later
dem gora pd olika sitt ndr de lir och dels forklarar pA manga olika
sitt sa att alla kan forstd. Detta hjilper eleverna att skapa mening i
skolarbetet. En annan aspekt som lyfts fram som en framgangsfak-
tor dr lararnas arbete i korridoren. Att ldrarna finns till for elever-
na dven utanfor sjdlva undervisningssituationen, for att skapa
trygghet. Dessutom identifierades dven mer informella aspekter,
sasom elevers interagerande under raster och fritiden som betydel-
sefulla for engagemanget i lirmiljon. Att tillhéra en grupp och att
ha kamrater identifierades ocksd som en vardefull och viktig aspekt
av en engagerande larmiljo. Att kidnna gemenskap med bade sina
kamrater och ldrare lyftes ocksd fram som engagerande. Intressant
nog forefaller det som om engagemang i forhallande till skolarbetet
i ndgon man ir en plan B, i de fall dir den planerade fotbollskar-
ridren av ndgon anledning uteblir. Dock uttrycker de fem eleverna
att det dr betydelsefullt for dem att klara skolan med bra betyg for
att kunna studera vidare och nd malet att bli professionell fotbolls-
spelare. Trots att resultatet av enkiterna visade att l[drmiljon i klas-
sen var engagerande forefaller ndgra liarare oroa sig for att ndgra
av deras elevers inte engagerar sig i skolarbetet.

Excerpt 14:

Klassen dr indelad i tre grupper, forst har du sju elever som ar
valdigt engagerade och malinriktade. Sen har du sju som dras
med av det som far ett lyft pa grund av att de hir eleverna stal-
ler fragor och diskuterar men sd dr det sju stycken ocksd som

inte vill vara med péa taget. (Larare, F-klassen)

Undervisningskvalitet

I de intervjusamtal med de tvd grupperna av elever som deltog frin
S-klassen, ombads eleverna att reflektera 6ver varfor deras klass
var mer engagerade i sitt skolarbete an flertalet i enkatundersok-
ningen. De lyfte da fram betydelsen av liararnas engagemang och
kompetens:
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Excerpt 15:
Svart att sdga ... kan bero pd bra ldrare som ir engagerade. Li-

rarna ar bra och lir ut bra ... (Elev, S-klassen)

Andra viktiga komponenter i lirarnas arbete som enligt eleverna
kan leda till engagerande miljoer dr vdlorganiserade lektioner som
ocksd dr varierande bade vad giller innehall och metod. Eleverna
lyfter fram att nadr lirarna planerar sina lektioner val dr de ocksa
engagerande. I elevernas skriftliga reflektioner 6ver hur de lar sig
bast podngterar de att en variation av undervisning gynnar deras
engagemang till sitt lirande i skolan. Lararna sjdlva uttrycker i in-
tervjun att de upplever att deras arbete ar viktigt och att eleverna
ar medvetna om det.

Det finns mojlighet att variera undervisningen pa en mangd olika
satt 1 S-klassen, eftersom skolan inte har traditionella klasser i drs-
kurs atta. Samtliga elever i drskursen dr organiserade i en storre
grupp, men delas in i olika mindre grupper efter behov och bero-
ende pa syftet med dmne och uppgift. Det betyder att varje elev
kommer att arbeta tillsammans med samtliga elever i drskursen vid
nagot tillfille. Ett av syftena med organisationen ar att skapa
trygga miljoer for alla elever, dir alla elever kdnner varandra. I in-
tervjuerna uttrycker eleverna att det ar ett bra sitt att skapa enga-
gerande lirmiljoer och de podngterar att de tycker om att diskutera
med de andra eleverna, sarskilt dem som inte dr av samma 3sikt
som de sjalva.

Ytterligare en aspekt som bade elever och lirare nimner nir det
galler undervisningskvaliteten dr att bry sig om, det vill siaga att 13-
rare kdanner omsorg om sina elever. Emellertid menar eleverna att
en bra ldrare ar en ldrare som inte bara bryr sig om dem som elever
utan dven som personer. Viktigt for dem ar att omsorgen ocksi in-
nefattar att de lar sig. Eleverna uttrycker det sa hir:

Excerpt 16:
Och att de [ldrarna] kdnner en och inte ser en bara som en elev.
Och att man kanner sin larare det ar inte bara en lirare som lar

ut.
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De vill ju verkligen att vi ska lira oss sd mycket som moijligt sa
det ar inte sd hir att sd de tar sitt arbete pa fullt ansvar liksom.
(Elev, S-klassen)

Det forefaller som det finns en uppfattning om att elever och lirare
delar ansvaret for att eleverna ska lyckas med sitt skolarbete och
lararna understryker sitt eget ansvar genom att patala att de verkli-
gen vill att alla deras elever ska lyckas.

Excerpt 17:

Att vi vill verkligen att de ska forstd. Forst delar man ut mal sen
haller man pa, pa lektionerna och gér tillbaka och niar man gor
nanting sd siger man kommer ni ihdg det har mélet? Det ar det
hidr vi gor nu sé att de verkligen kanner att det inte bara 4r ut-
slangt for sakens skull. Jag tror att de anda kanner att vi verkli-
gen vill att de ska forstd vad de ska gora pd E, C och A nivd
hela tiden. Jag tycker nidstan man ar tjatig ibland fér man haller

pa, men det ar for att det ska bli tydligt. (Larare, S-klassen)

Eleverna i S-klassen uttrycker att variation i undervisningssituat-
ionen gor att de lr sig battre, vilket i sin tur 4r engagerande.

Excerpt 18:
Att anvinda ménga sitt, ja, en blandning lite variation jag tyck-
er om. Att jobba lite sjdlvstindigt och sen att vi kan fa prata om

samma sak i grupper. (Elev, S-klassen)

Kénsla av tillhérighet

Kinslan av tillhorighet forefaller vara stark daven i S-klassen. Enligt
elevernas skriftliga reflektioner och eleverna i intervjuerna menar
de att de har kamrater i skolan och att de kidnner sig trygga dar.
Eleverna uttrycker bade i reflektionerna och i intervjuerna vinster-
na med att arbeta i olika grupper tillsammans med olika elever.
Detta har gjort att de upplever en starkare tillhorighet och gemen-
skap till varandra och till skolan. Enligt lirarna har den har orga-
nisationen inte alltid varit enkel och det har krivts ett visst mod for
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att genomfora det fullt ut. De anser att det har varit virt besviret
ndr de nu ocksd kan se vinsterna:

Excerpt 19:

L1: Jag tror man fir vara lite modig liksom i de lagena.

Och det har vi blivit mer och mer forra drskurserna gjorde vi
det inte s mycket. Vi tankte att vi orkar inte det kommer bli
kaos

Jag menar vi kan ju inte tinka ut hur de ska vara de kan ju inte
heller tinka ut hur de ska... de maste ju testa. Vi méste fa prova

situationen.

L2: Vi har gett dem mycket mer faktiskt frihet pa nat sitt men
de har ju hanterat det. De ar jakligt duktiga.(Larare, S-klassen)

Liararna uppger att det finns en stark kinsla av tillhorighet pa sko-
lan. De menar att det faktum att deras arbetsrum ligger ndra de
klassrum som eleverna har sina flesta lektioner i paverkar denna
kdnsla av tillhorighet. Det far dven eleverna att kdnna en gemen-
skap med varandra och med deras ldrare. Bide lirare och elever
namner i intervjuerna att ett gemensamt projekt gjorde att deras
gemenskap starktes ytterligare. Liarare och elever stred tillsammans
mot kommun och rektor nir de ville renovera sina klassrum och
korridorer. De vann en delseger nir de fick medel till och tillatelse
att mdla viggarna i de klassrum och korridorer som var deras. Ele-
verna uttrycker dock en viss besvikelse 6ver resultatet.

Excerpt 20:

Vi hade ett projekt for att forbattra miljon. Lite fick vi igenom.
Klasserna innan har forstort. Vi ville visa dem att om vi gjorde
det sjilva skulle vi inte forstora det. Men de trodde inte pa det.
Jag tror att de inte riktigt litade pa oss. Fast lite fick vi igenom.
(Elev, S-klassen)

Lirarna menar att nir de tillsammans arbetade for att skapa nigot
gemensamt stirktes deras gemenskap.

119



Excerpt 21:

Jag tror det hdr miljoprojektet vi gjorde i sjuan har stor bety-
delse for dar var vi lite missnojda tillsammans med dem vi hade
en liten gemensam fiende i rektorn. Man kunde sitta lite till-
sammans och bli lite upprord. Det ar verkligen for javligt och
nu kdmpar vi tillsammans for den goda saken. Det binder ju
ihop manniskor. Det finns ndn psykologi i det dir som gor att
de kiande att det var ett vi som kdmpade for nagot for dven om
en del av det var att vi gnillde pa att de smutsade ner och sa, sa
var inte det huvudsaken det var mer att det hir 4r vi ledsna 6ver
hur ska vi gora for att fa det battre. Det dr verkligen ... skolmil-
jon ar inte bra. Hur ska vi gora for att fa det bittre, for att fa
det fint. De kidnde att det ar vi. Och att vi ville ocksd nanting
som dom ville. Att det skulle bli bittre och att vi gor det till-
sammans. Jag tror att det betyder jattemycket. Det gav sa
maénga ringar pa vattnet, kanske inte rent kunskapsmassigt men
just i det har relationsbygget liksom tror jag att det var jattebe-
tydelsefullt. (Larare, S-klassen)

Inte férvanande papekar eleverna dels i intervjusamtalen och dels i
de skriftliga reflektionerna, betydelsen av att ha kamrater och av
att det rdder en god stimning i klassrummet, for att kunna skapa
engagerande lirmiljoer:

Excerpt 22:

Det skulle nog vara det sociala spelar stor roll, annars skulle vi
nog inte vara si engagerade om man inte hade ndgra vinner.
/.../ Niar vi kidnts som en enhet och en gemenskap. (Elev, S-

klassen)

Framtidstro

[ intervjuerna uttrycker eleverna tankar om sin framtid och av bety-
delsen av att lyckas i skolan for att kunna fa ett bra liv. Aven om
gymnasieskolan inte dr obligatorisk ser eleverna inte att det skulle
vara mojligt att lata bli att studera dir om man sedan vill fortsitta
sina studier pd universitet eller hogskola eller for att fa ett arbete i
framtiden. Samtliga elever som intervjuas har planer pa att fortsitta
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sina studier p4 gymnasieskolan for att kunna fa ett bra jobb i fram-
tiden. Det dr dven skilet, menar de, till att de gar i skolan alls. Ele-
vers framtidsplaner bidrar silunda till elevernas hoga nivad av enga-
gemang. Eleverna lyfter i sina skriftliga reflektioner fram att ett bra
sdtt att lara sig pd dr genom att f3 mojlighet att praktisera sina kun-
skaper i miljéer utanfor skolan. Att lira sig i det verkliga livet och
att arbeta med olika projekt kan vara ett sitt. For nir projekten ir
kopplade till en arbetsplats fir de mojlighet att omsitta sina skol-
kunskaper i en arbetskontext, vilket hjilper till i att skapa mening i
dessa skolkunskaper. D4, menar de, skulle de engageras i lirandet:

Excerpt 23:
Det dr mycket roligare ndr man lir sig pa riktigt. I verkliga li-

vet. (Elev, S-klassen, intervju)

Nagra elever uttrycker dven i de skriftliga reflektionerna vikten av
att lara i arbetslivet:

Excerpt 24:

Att gora filtstudier dr ldrorikt och intressant, men endast om
man foljer upp med diskussioner. /.../ Jag lir mig som bast nar
man far testa saker i praktiken. (Elev, S-klassen, skriftlig reflekt-

ion)

Det forefaller som att nir eleverna far en glimt av hur framtiden
kan paverkas av det de gor i skolan, sa engagerar de sig.

Sammanfattning S-klassen

Kvaliteten pa lararna och deras undervisning lyfts fram som exem-
pel pa orsaker till det forhéjda engagemanget i S-klassen. En bra
larare dr ocksd en ldrare som bryr sig om sina elevers vilmaende
och om att de lir sig saker i skolan. Att undervisningen ar varierad
och vil planerad och organiserad ar ytterligare faktorer som ele-
verna lyfter fram som exempel pa undervisningskvalitet. Det fore-
faller som om elever och lirare arbetar som ett team med ett ge-
mensamt ansvar for att eleverna ska nd utbildningsmalen. Den
flexibla organisationen av eleverna i arskurs dtta, som innebir att
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eleverna inte arbetar i traditionella klasser utan i olika gruppering-
ar utifran olika syften med undervisningen, 6ppnar upp for ett fler-
tal mojligheter for eleverna att motas och diskutera tillsammans
med andra elever. Detta framhalls av bdde lirare och elever som
betydelsefulla aspekter i skapandet av engagerande lirmiljoer. Ar-
betssittet frimjar dven kinslan av tillhorighet och gemenskap, da
samtliga elever lir kdnna varandra, vilket gor att eleverna kianner
en trygghet. Dessutom kan yttre faktorer, som exempelvis att fa ett
arbete i framtiden, bidra till att skapa engagerande lirmiljoer for
elever. Utover det har arbetet med det for elever och lirare gemen-
samma projektet mot malet att forsoka fa till stdnd en renovering
av den fysiska miljon, bidragit till att elever och ldrare svetsats
samman och att det skapats en stark vi-kdnsla.

Analys av de olika klassernas resultat

Eleverna hade ett likartat svarsmonster i den initiala enkdtundersok-
ningen, och detta forstirktes genom intervjuerna dir eleverna for-
djupade de teman som redan framtritt som betydelsefulla for deras
engagemang. De faktorer som lyfts fram som betydelsefulla i forsk-
ningslitteraturen visar sig vara framtradande for elever som uppfat-
tar sig vara engagerade i skolarbetet. Att det finns en god relation
mellan dem och ldrarna, att de blir lyssnade till, sedda och far motas
med respekt gynnar deras vilja att engagera sig i skolarbetet. De teo-
retiska antagandena som karakteriserar ett sociokulturellt perspek-
tiv, att lirande sker i samverkan mellan olika individer, bekriftas
ocksa i intervjuutsagorna. Vidare kan konstateras att i bada grup-
perna har det bildats vad som skulle kunna kallas ’communities of
practice’, dir eleverna tillsammans med varandra och liararna arbe-
tar gemensamt mot samma mal. Trots att Sverige av utomstiende
bedoms bygga pa individualism snarare dn kollektivism, blir det i
resultaten synligt att gemenskapande utvecklar engagemang. Hypo-
tetiskt skulle en anledning till svenska elevers minskade kunskapsre-
sultat i skolan, jimfort med andra linder, kunna vara svarigheter att
skapa engagemang i skolan pd grund av den individualism som ra-
der i vart samhille. De positiva faktorer som lyfts fram grundas i po-
sitiva mellanmanskliga relationer och gemensamt arbete och tro pa
varandras kunnande och formdga att utvecklas i skolan.
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7 RESULTAT DELSTUDIE 3

Den tredje delstudien ar gjord for att folja upp resultaten i enkit-
studien (se figur 4:1, s.68). I delstudie tva framkom att en avgo-
rande faktor for elevernas engagemang ar att elever fir vara med
och arbeta mot ett gemensamt mal som de 4r med och bestimmer.
Att elever kidnner sig delaktiga och har mojlighet till inflytande bor
dirfor ha betydelse for mojligheterna att utveckla engagemang,
vilket tidigare forskning ocksd visat. Enkitens resultat visar att det
finns en skillnad mellan elevernas upplevelse av deras inflytande
over det som hidnder dem i skolan och upplevelsen av att bli lyss-
nad pd av sina lirare och kamrater. Resultaten i enkitstudien visar
exempelvis att endast 69,5 % av eleverna (se kapitel 5) uttrycker
att de upplevde att de hade nédgot att siga till om angdende vad
som hidnder dem i skolan. Daremot menar 85,2 % av eleverna i
enkiten att vuxna pd skolan lyssnar till eleverna, vilket kan tolkas
som att eleverna inte kopplar samman att bli lyssnad till med att ha
inflytande. For att kunna fordjupa forstdelsen for vad detta grun-
das i har en kvalitativ analys av intervjuer genomforts.

Intervjuerna dr genomforda vid atta skolor i sex olika kommu-
ner (se kapitel 4) for att fordjupa forstaelsen for elevers delaktighet
och inflytande i skolan. I denna studie har skolorna sjilva definie-
rat vad de valt att fokusera inom omrdadet elevers delaktighet och
inflytande. Sex av skolorna valde att lita eleverna intervjuas an-
tingen enskilt eller i grupp och tva av skolorna valde att lata ele-
verna reflektera skriftligt. En av dessa tva skolor lat eleverna be-
svara tva fragor och den andra skolan anvinde sig av ett instru-
ment bestdende av 12 ofullstindiga meningar som eleverna enskilt
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(de ildre eleverna) eller tillsammans med sin lirare (de yngre ele-
verna) skulle avsluta (se kapitel 4). Analysen har gjorts utifrdn en
tolkande ansats. I analysen har bade intervjuerna och de skriftliga
reflektionerna beaktats utifran elevers utsagor angdende deras upp-
levelser av inflytande och delaktighet som aspekter av engagemang
i skolan. Analysen har syftat till att identifiera och forklara vilka
faktorer som eleverna uppfattar vara avgorande for deras kiansla av
delaktighet och inflytande, genom att bredda det empiriska materi-
alet till att innefatta elever i olika stadier och fler skolor 4n de tva
utvalda skolorna i delstudie 2.

Inflytande och delaktighet genom att bli lyssnad pa

Minga av eleverna uttrycker bade i intervjuerna och i de skriftliga
reflektionerna att det ar viktigt for dem att bli lyssnade pa. Det f6-
refaller vara viktigt att lararna lyssnar pd dem utifran att ge dem
inflytande och kontroll 6ver sin liarmiljo. Nar det giller elevers
upplevelse av att bli lyssnade pa, och ddrigenom ha inflytande 6ver
de larmiljoer de vistas i. framkommer det i samtalen att de verktyg
som de har att tillgd vad giller inflytande i skolan ar klassrdd och
elevrdd. Trots att klass- och elevradd finns och att representanter
finns dr elevers upplevelse att det inte fungerar sirskilt bra. Aven
om skolpersonalen tycks lyssna pa det eleverna sager dar det dnda
inte allt som atgdrdas. Det ges i samtalen uttryck for att nar elever-
na patalar 6nskemal angdende till exempel mojligheten att paverka
undervisningen dr det 4nda skolpersonalens prioriteringar som gil-
ler. Upplevelsen av att inte fi vara med och bestimma olika saker
som sker i skolan, dd andra har den mojligheten, lyfts fram. Elever
pa lagstadiet uttrycker i samtalen att de inte har nagot inflytande
over det som hiander dem i skolan men att de skulle vilja vara med
och bestimma lite mer.

Excerpt 25:

I min klass brukar vi inte fa bestimma sa himla mycket. Det har
vil varit nidgon giang vi fitt bestimma och jag tycker att vi
borde fa bestimma lite mer men dnda ga igenom den hir liro-

planen. (Elev, lagstadiet)
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Att inte fa vara med och bestimma over saker som hiander i skolan
kan ocksa tolkas som att inte f4 komma till tals eller som att ingen
lyssnar pa vad man har att siga. I samtalen uttrycks att larare och
andra vuxna i skolan i hog grad lyssnar till det som de menar ir
viktigt, men att det inte alltid 6verensstimmer med det som elever-
na menar ar viktigt. Exempelvis dr skolmaten ett sidant dterkom-
mande tema som uttrycks i samtalen som ndgot som eleverna
skulle vilja forandra. Nar det giller skolmaten uttrycker eleverna
att det inte blir en fordndring trots att lirarna kanske lyssnar, med
att det faktiskt inte alltid dr sd ldtt att f4 till en forandring dven om
det finns en god intention.

Excerpt 26:

Pa vissa saker lyssnar de. Pa det de tycker ar viktigt, det andra
liksom struntar de i. /.../Ja vissa saker har de lyssnat pa fast just
IUP (individuell utvecklingsplan) och skolmaten ar det kanske
svart att gora nagot direkt at. (Elev, hogstadiet)

Elever som far undervisning i mindre grupp upplever inte heller att
de fir vara med och bestimma o6ver sin skoldag. De uttrycker i
samtalen att de skulle vilja vara tillsammans med sina kamrater i
den ordinarie klassen, men att det ar andra som beslutar var de ska
fa sin undervisning. Eleven uttrycker att det finns en kinsla av till-
horighet till sin klass, men att eleven inte ges mojlighet att vara i
den gemenskapen.

Excerpt 27:

I: Ar det nagonting du skulle vilja vara med och bestimma 6ver
i skolan?

E: Ja. Vara mer i klassen. Bestimma det. (Elev i sirskild under-

visningsgrupp, mellanstadiet)
Klasskamrater till elever i den mindre gruppen uttrycker att de inte

vet vem som bestimmer oOver vilka elever som ska undervisas i
vilka grupper:
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Nagra flickor i arskurs tva och tre upplever att de inte ges mojlig-
het att bestimma 6ver sin skoldag. De uttrycker att de inte har
samma mojligheter som pojkarna i samma klass att gora vad de vill
pa rasterna. I samtalen framkommer att de skulle vilja vara med
och spela fotboll men att de inte anses vara tillrackligt bra for att

Excerpt 28:
Alltsa vi vet inte. Vi har inte fitt reda pa det. Vi har inte fatt
nagon riktig forklaring till varfor. /.../ Vi tror att det ar forild-

rarna. (Elev, mellanstadiet)

de ar flickor, vilket upplevs som orattvist.

Elever bide pd mellan- och hogstadiet ger uttryck for att deras
asikter inte tas tillvara nir det giller den fysiska miljon. Det giller
bade miljon inomhus och miljon utomhus. Eleverna har i samtalen
en mingd forslag pd hur forbattringar i deras skolmiljo skulle

Excerpt 29:

Det hir med att du var tjej och inte fick vara med [syftar pa att
eleven inte fick vara med och spela fotboll] tycker jag ar valdigt
dumt, fér 4ven om man ar tjej kan man vara lika bra pa fotboll
som en kille.

Varfor ska inte tjejer fa spela? (Elev i lagstadiet)

kunna goras.
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Excerpt 30:

Ja, hir inne och dar ute som hela byggnaden ser ut. Kanske ta-
git bort lite for vi har ganska mycket skrip ... fixat lite fler toa-
letter for vi har bara tre, fyra, fem fast de brukar inte vara helt
... for det 4r manga som gor daliga saker. /.../ Fixat gungorna
och allting dir ute och fixa det battre. (Elev, mellanstadiet)

Excerpt 31:
Ja, och hur varmt eller kallt det dar for ibland ar det valdigt
kallt. (Elev i hogstadiet)



Det finns en elev pd hogstadiet som ger uttryck for en moijlighet till
paverkan nir det giller larmiljon och det som hinder i skolan. Att
man kan bestimma 6ver det man vill bestimma 6ver.

Excerpt 32:
Ja, jag bestimmer over det som jag vill vara med om att be-
stimma liksom. Det dr inget som jag vill bestimma som jag inte

far bestamma 6ver. (Elev, hogstadiet)

Aven om elever inte uttrycker att de kan bestimma 6ver innehallet
i undervisningen framkommer i intervjuerna att nigra elever ges
mojlighet att ha inflytande 6ver hur arbetet ska genomforas. Elever
pa mellanstadiet uttrycker att det ar positivt att de har mojlighet
att vara med och bestimma genom att de far prova och utvirdera
nya arbetssatt, som att till exempel ta hjdlp av mobilen i skolarbe-
tet, vilket staimmer vl 6verens med det demokrati- och rattighets-
perspektiv som skolan ska genomsyras av.

Excerpt 33:

Pa vissa lektioner fir man gora lite vad man vill. /.../vi far ha
mobiler och testa det. Vi testar vildigt mycket... (Elev, mellan-
stadiet)

I det skriftliga materialet finns stor variation av vad elever upplever
att de bestaimmer over. 105 elever av 219 uttrycker att de inte dr
med och bestimmer 6ver ndgot, medan andra har upplevelsen av
att de kan paverka sin skoldag:

Excerpt 34:
I skolan dr jag med och bestimmer 6ver inget /.../ allt /.../ibland
lekarna /.../ klassresor, beslut om hur vi ska jobba pa lektioner-

na. (Elev, lagstadiet)
Diremot uttrycker elever ocksd i det skriftliga materialet att de

mar bra och ir socialt delaktiga nir alla har det bra runt omkring
dem i skolan:
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Excerpt 35:
Jag onskar att skolan var ett stille dar alla ska kidnna sig trygga.
/.../ Det kdnns bra i skolan nir alla ir glada. Nar man mirker

att alla dr glada. (Elev, hogstadiet)

Inflytande som en form av bonus

Eleverna ger i samtalen uttryck for att inflytande kan ges som en
form av bonus efter slutforda arbetsuppgifter. De far exempelvis
mojlighet att vilja vad de sjilv vill gora som bonus om de arbetat
klart med de uppgifter som alla fatt. Eleverna uttrycker dven en
Onskan om att f4 mojlighet att f4 bestimma mer och att nir de ar-
betat bra som beloning sjalva kunde fa vilja att gora nagot som de
upplever som roligt. Eleverna menar att en sddan bonus kan gora
att skolarbetet gar lite lattare. De lyfter fram exempel som att se pa
film tillsammans eller att arbeta med lera.

Excerpt 36:

Man skulle kunna ha lite kul ocksd emellanit om man varit
duktig, om klassen varit duktig kunde man fa en beloning som
typ en skol-bio kunde man haft pa skolan kunde typ alla klasser
ga dit ibland.

Det hade varit ganska roligt och det hade varit kul ocksd om
klasser kunde titta pa film med hela skolan hir det hade ocksa
kants kul for dd kunde man lidra kidnna lite fler. Alltsa lite mer

gemensamma saker. (Elev, mellanstadiet)

Nagra elever i dk tvd och tre ger andra exempel pd beloningar de
kan fa i slutet av lektionen.

Excerpt 37:
Vi brukar fa bestimma i var klass ndr det ar sadar typ tjugo, tio
minuter kvar och har gjort klart. Brukar vi fa typ leka med lera

som vi har. (Elev, lagstadiet)
Excerpt 38:

I skolan dr jag med och bestimmer 6ver det jag ska arbeta med

och gér det bra far jag mer datortid. (Elev, mellanstadiet)
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De elever som av olika anledningar bedoms vara i behov av extra
anpassning och som delar av sin skoltid fir sin undervisning i
mindre grupper, pd annat stille 4n i den ordinarie klassen, berittar
att de far vilja att utefter ett arbetsschema att arbeta med olika
amnen under vissa perioder och nir de gjort det fardigt, finns det
mojlighet for dem att vilja fritt vad de vill arbeta med. Elever lyfter
i samtalen fram att de d& kan arbeta vid datorerna och exempelvis
spela spel.

Excerpt 39:
Alltsd har dr det mer ... forst har vi [beskriver sitt arbets-
schema] fem rutor eget val och sen har vi fem rutor igen liksom

...(Elev, mellanstadiet)

Excerpt 40:
Nir jag dar hdr. Nar jag sitter sjalv med specialpedagogen. Da
viljer jag sjilv vad jag vill jobba med och jobba ifatt med. (Elev,
hogstadiet)

Gemensamt i samtalen med eleverna dr deras upplevelse av att ma-
ten och matsituationen har betydelse for deras trivsel och larande
under skoldagen. Att dta skollunchen ir betydelsefullt och nigra
elever uttrycker i samtalen att nir de inte dter presterar de simre i
skolarbetet. Det kommer ocksa till uttryck i berittelserna att det
inte alltid finns den mat som elever av religiosa eller ideologiska
skal inte kan dta. Elever kan uppleva att de blir kollektivt bestraf-
fade. De ger exempel pd att nir enstaka elever misskoter sig i mat-
salen kan bestraffningen vara att inskrinka valmojligheterna for
eleverna att exempelvis krydda sin mat, genom att helt enkelt ta
bort salt och kryddor. Det uttrycks ocksd i samtalen att en annan
inskriankning av elevernas mojlighet till inflytande kan vara att be-
gransa elevernas val av plats att sitta pa nar de ska ata sin lunch.

Excerpt 41:
E1: Ja vi far inte sitta oss daruppe lingre heller
Jag fattar inte varfor

Bara for att vissa inte skotte sig
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E2: Men de har ju tagit bort saltet och si nu utan att siga
nagonting. Och det dr det enda jag vill ha liksom. S& man fir
inte ha salt eller ndgonting nu sd de (personalen i matsalen) drar

slutsatser.

E3: Jag far inte dta griskott da far jag bara gronsaker.
Sa fir man inte den ndring man behover sd blir man trott och
grinig, ont i huvudet s orkar man inte gd pa lektionerna sa ski-

ter man i det. (Elever, hogstadiet)

Elever ger uttryck for att kollektiv bestraffning kan forekomma i
andra undervisningssituationer ocksd, dir en eller nagra har gjort
ndgot som alla blir straffade for:

Excerpt 42:

Det blir konflikter och det gar ut 6ver hela klassen.

Alla far skulden for ndgot bara en person gjort. (Elev, mellan-
stadiet)

Om delaktighet ses som samhandling kan kollektiv bestraffning
tolkas som en negativ form av samhandling. En samhandling som
ar patvingad eleverna, som till exempel nar alla tvingas ata okryd-
dad mat eftersom ndgon har misskott kryddningen, drabbas av
utan att vara orsak till.

Att lyssna pa elever som ett tecken pé& omsorg

I bade samtalen och de skriftliga reflektionerna uttrycks vikten att
lararna lyssnar pa dem utifran ett omsorgsbehov. Elevernas upple-
velser av pa vilket sdtt deras ldrare ar betydelsefulla for dem i olika
situationer varierar. I materialet ges uttryck for ett lyssnande som
handlar om att andra bryr sig om och/eller engagerar sig i dem. I
de skriftliga reflektionerna ger elever uttryck for att en bra larare
bryr sig om dem:

Excerpt 43:

Det basta med ldrarna ar att de bryr sig /.../att de alltid lyssnar

pa en /.../ att de tycker om eleverna /.../ att man kan prata med
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dem som kurator eller kompis. De forstir en och domer inte
/.../ Det basta med ldrarna ar att de forstdr man ar ledsen. (Ele-

ver, mellanstadiet)

Elever lyfter dven fram vikten av att ha kamrater som lyssnar till
dem nir de behover det. I materialet ges uttryck for att om man
inte blir lyssnad pd, och ddrmed frintas ritten att vara med och
bestimma, upplevs det som att man inte bli involverad i skolge-
menskapen. Kinslan av att tillhéra upphor. Upplevelsen av att
andra blir lyssnade pd men inte man sjalv dr framtradande i
materialet. Elever uttrycker en onskan om att lirare och kamrater
ska lyssna pa dem.

Excerpt 44:
Det basta med mina klasskompisar ar att man kan beratta saker
som inga andra far veta /.../ att de kan lyssna nir man pratar

med dem /.../ att de bryr sig om och ir snilla. (Elever, hogsta-

diet)

Tva elever lyfter i intervjusamtalen fram att larmiljon paverkar hur
deras mojlighet att koncentrera sig under skoldagen ar. Det finns
hos eleverna en medvetenhet om varfor situationer dir de miss-
lyckas uppkommer, men de upplever att ldrarna inte lyssnar pa
dem och ddrmed adr deras upplevelse att de inte bryr sig om dem.
De menar att det finns sdtt att paverka deras koncentration under
lektionen genom att lata eleverna ta korta raster nar det blir svart
att sitta still. Eleverna uttrycker ocksd att det da skulle bli lugnare
for deras klasskamrater:

Excerpt 45:

E1l: Jag tycker det skulle varit biattre om man skulle ha infort
fler kortare raster pa lektionerna. Att man typ har fem minuter
ben-strackare sd man kan springa ut och ta lite luft. S& man kan
komma in och koncentrera sig igen. Vissa har vl lite svart att
koncentrera sig och jag tillhor vdl dem, har svart att koncen-

trera mig sitta still och sa.
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E2: Ja om man madste sitta still si borjar man och trumma eller

nanting.

E1: Nej, sd sdger man att man ska ga fram och vissa pennan sa
fir man inte det, sd springer man runt istillet. (Elever, hogsta-

diet)

Elever ger ocksd uttryck for en 6nskan om att lirare lyssnar pa
dem genom att beskriva vad de skulle gora om de var lirare:

Excerpt 46:
Jag skulle skapa kontakt med sina elever, prata med dem om
de var ledsna eller arga och engagera sig i sina elever. (Elev,

mellanstadiet)

Elever uttrycker i de skriftliga materialet att det vdrsta med skolan
ar ndr ingen bryr sig om eleverna och att de onskar att skolan
skulle engagera sig mer i elever som har det svart.

Excerpt 47:
Om jag var ldrare skulle jag respektera eleverna och ge dem den
hjalp de behover. Det ir oridttvist ndr andra far mer hjilp 4n en

sjdlv. (Elev, hogstadiet)

Det framgér i den hir studiens intervjuer och i de skriftliga reflekt-
ionerna att nagra elever onskar att deras larare och kamrater skulle
lyssna pa dem, men de upplever inte att det alltid ar sa. Har menar
elever pa mellanstadiet att till och med de liarare som upplevs som
”bra” inte lyssnar eller agerar nir eleverna uttrycker att andra ele-
ver far illa pa rasten.

Excerpt 48:

Det ar vissa som haller pA med honom (klasskamrat som gar i
en mindre grupp) och s nidr man séger till sa haller de pd med
den som siger till. Det ska vara lika for alla, sarskilt i skolan.
/.../ vi har sagt till deras ldrare jittemanga ganger men de lyss-

nar aldrig och hon ar en jittebra lirare, men de lyssnar inte
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(andra elever). Det dr inte rdtt man ska inte hdlla pd med dem

som inte vill. (Elev, mellanstadiet)

I andra samtal menar eleverna daremot att deras larare verkligen
bryr sig om dem. Eleverna skriver att det bidsta med ldrarna ar att
de lyssnar pd dem och om de var lirare skulle de lyssna pa sina
elever. Lika viktigt tycks det vara att kamraterna lyssnar. Elever
uttrycker att det basta med deras klasskamrater 4r att de lyssnar pa
dem. Elever bade pa lag- och hogstadiet uttrycker i intervjusamta-
len vdrdet av att lararna tror pa att de kan klara av sina uppgifter.

Excerpt 49:
Om de [lararna] inte tror pa en sd vill de inte ldra en.
Ja, alltsd om en larare inte tror pd en dd mar man inte bra. Da

kan man inte lara sig. (Elev, hogstadiet)

Excerpt 50:

Det kan ju vara si har att vissa ldrare kollar ner pa vissa och de
andra dr bdttre dn er, det behovs ju inte. Man behover ndgon
som sdger att ni dr jittebra fast det dr bara att kimpa pa eller
sadar.

Det kidnns mycket nar de tror. For om man inte tror att man
ska klara det sa klarar man det inte heller men om man tror att

man kan sa kan man. (Elev, lagstadiet)

Inflytande i det formella

Klass- och elevrdd dr det formella verktyget elever i skolan har att
tillgd vad giller inflytande. Dessa organ dir elever formellt kan ut-
ova inflytande i skolan, ar enligt elever i den har studien, inte till-
rackliga for att ge alla elever mojlighet till inflytande. Det finns en
medvetenhet hos eleverna att det ska vara sd, men det ar inte alltid
de upplever att de faktiskt far gehor for sina forslag dven om det i
laroplanen betonas att skolan ska vara oppen for skilda uppfatt-
ningar och uppmuntra att de fors fram. Eleverna i foreliggande
studie uppger att de saknar reellt inflytande och att de drenden de
avser att behandla i elev- och klassrad inte uppfattas som tillrack-
ligt intressanta for lararna. Samtidigt som kollektiva och represen-
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tativa former for elevers inflytande ar vanligt forekommande som
en etablerad modell for elevinflytande, tycks fortroendet for detta
sdtt att paverka i skolan vara lagt bland eleverna. For att elever ska
engagera sig i elevradsarbete kridvs att de involveras i forandrings-
arbetet. I samtalen med eleverna uttrycker de en medvetenhet om
att elevradet dr det forum diar man som elev kan paverka det som
hinder i skolan. Eleverna menar diaremot i samtalen att det inte all-
tid blir som de vill. Det kan dels bero pa vad som faktiskt ar moj-
ligt att genomfora och dels bero pa vad som ar mojligt for elevra-
det att besluta. Det framkommer i bade de skriftliga reflektionerna
och i samtalen att eleverna har kunskap om att besluten tas i elev-
radet, men att deras paverkan dir ar begransad och att elevradets
mojlighet att paverka hogre upp i hierarkin ocksa ar begriansad.

Excerpt 51:
Vi brukar typ ha elevrad. Ja, di brukar vi vara med och pa-
verka. Men det brukar vil inte alltid bli som man vill.
Det ar beroende pa om det finns mojlighet att atgarda.
... Man ger forslag till skolan sa sdger de till kommunen men

det hinder ju ingenting oftast. (Elev, hogstadiet)

Excerpt 52:
I skolan dr jag med och bestimmer 6ver klassrdd och elevrad

(Elev, mellanstadiet)

Likasd ger elever i skriftliga reflektionerna och i intervjusamtalen
uttryck for att de far bestimma 6ver vissa saker i skolan. De 6ns-
kar att lararna hade lyssnat pa dem och sedan ocksa gjort nagot
konkret for att eleverna skulle f4 mer inflytande 6ver sin skolsituat-
ion. Det finns ytterligare saker som eleverna 6nskar de hade mer
inflytande 6ver, som exempelvis arbetssitt och matsituation.

Det framkommer ocksd att elever som arbetar utifrdn ett dator-
baserat arbetssitt upplever det som positivt och lyfter fram att de
ges mojlighet att ocksa ta del av exempelvis information som an-
nars endast deras virdnadshavare fitt se. I intervjuerna uttrycker
eleverna att de genom klassraddet var med och paverkade det beslu-
tet.
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Excerpt 53:

Och sen har lirarna borjat med veckobrev pa den datorn.

Sa vi behover inte fa hem det i papper vi har det liksom i da-
torn.

Nu far vi ... nu har vi bestimt pa klassradet att vi ska fa vira
veckobrev sd. S3 vi kan ocksa se det lattare.

Inte bara forildrarna. (Elev, mellanstadiet)

Det forefaller som om att elevridsarbete inte omfattar undervis-
ningen i klassrummet.

Excerpt 54:

E1: De [arskurs sex] har ju inte samma betygskriterier som hir
pa hogstadiet.

E2: Det dr vil samma kriterier fast pa olika nivaer?

E1: Jag har bara hort att det var sa. (Elever, hogstadiet)

Det finns en variation inom temat i det empiriska materialet som
har varit av viarde att lyfta fram, men resultatet visar ocksa att det
ar mycket som dr gemensamt for eleverna i upplevelserna av sina
larmiljoer. Detta tyder pa att komplexiteten ar stor. Nar det galler
att skapa goda larmiljoer som upplevs som positiva for alla elever
ar det nodvandigt att anvdnda sig av en mangd olika metoder, dir
samtliga elever blir utmanade och uppmairksammade. Genom att
lyssna pa och lita eleverna ha inflytande 6ver vilka viagar som kan
viljas for dem i undervisningen, gors de delaktiga och medansva-
riga for sin utbildning. P4 sa sitt finns det grund att anta att ele-
verna ges mojlighet till delaktighet genom samhandling.

Resultaten visar att eleverna i denna delstudie ger uttryck for att
de inte har nigot inflytande genom deras uttryckta upplevelse av
att inte bli lyssnade pa, vare sig av sina larare eller av sina kamra-
ter. Det kan tolkas som ett uttryck for att de inte heller upplever
att de ar delaktiga. Att inte bli lyssnad pd innebar att eleverna upp-
lever att de inte har mojlighet att bestimma 6ver sin larmiljé och
sitt larande. Eleverna i den hir studien uttrycker att det dr ordttvist
att vissa fir bestimma men inte alla, alltsd upplever de att alla inte
blir lyssnade pa. Skolans utmaning ligger i att finna vigar som ger

135



alla elever mojlighet att uttrycka sig och bli lyssnade till. Ett om-
rdde som flickorna tar upp ar att de upplever sig orittvist behand-
lade nidr det giller inflytandet over fotbollsplanen. De kianner sig
aven krankta av att deras spel kommenteras i negativa ordalag.

Lirare som lyssnar pd och agerar efter det eleverna siger, upp-
levs av elever som bra liarare som bryr sig om dem och som har en
god kvalitet pa undervisningen. Nir elever upplever att de ar soci-
alt delaktiga kdnner de att de tillhor gemenskapen i skolan. Elever
som far mojlighet att bestimma o6ver det som hiander dem i skolan
anser att de blir delaktiga. Aven nir det giller kinslan av tillhorig-
het, som ar central for att elevers engagemang i skolarbetet, ar in-
flytande och delaktighet en nodvandig bestandsdel. Nir elever far
mojlighet att kommunicera med sina kamrater och ldrare skapas
ocksd mojlighet till gemenskapande praktiker.

I det empiriska materialet ger elever uttryck for att de ar miss-
nojda med den fysiska miljon i stort, men sarskilt nar det giller
matsalen och maten. Elever som deltar i studien uttrycker att mat-
situationen dr besvirlig. Matsalen kan sdgas vara den lirmiljo ele-
ver upplever att de har minst inflytande 6ver och det dr ocksa den
miljo de upplever att de 4r mest missndjda med. Det dr har elever
upplever sig bli bestraffade for andra elevers daliga uppforande ge-
nom att till exempel kryddorna tas bort for samtliga elever. Lyss-
nande som ett tecken pd att exempelvis lirare bryr sig om dem
tycks genomgaende vara betydelsefullt for elevernas upplevelse av
delaktighet och inflytande i den hir studien. Nar skolpersonal har
positiva forvantningar pa eleverna upplevs det som att de bryr sig
om eleverna, vilket leder till att elever vill prestera bra. Ett satt for
skolpersonal att ge uttryck for att de bryr sig om eleverna som per-
soner och inte endast som elever, dr att lyssna till det de har att
sdga.
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8 DISKUSSION

Sammanfatining av studiens resultat

Hir sammanfattas studiernas resultat for att sedan diskutera om
forskningsfrigorna besvarats, darefter diskuteras avhandlingens
resultat och metod for att se om dess syfte uppnatts. I resultatdis-
kussionen behandlas forutsattningar som visat sig vara betydelse-
fulla for elevers engagemang i skolan. I metoddiskussionen behand-
las avhandlingens metoder och ansats, transparens och felkillor
som kan tdnkas ha uppstatt. I kapitlet lyfts dven fram forslag pa
hur studiens resultat skulle kunna anvindas i praktiken samt i vil-
ken riktning den fortsatta forskningen kan fortsitta.

I studien har elever pd olika sitt fatt komma till tals angdende
engagemang i skolan samt hur de upplever sina lirmiljoer. Aven
ndgra av elevernas ldrare har deltagit i intervjusamtal och lyft fram
sina tankar angdende vilka aspekter som frimjar elevernas enga-
gemang i skolans lirmiljoer. Eleverna i foreliggande studie uttryck-
er att de upplever bade det som ar bra och det som ar mindre bra i
deras larmiljoer. Fieldings (2001) forskning visar att nir elevers
asikter och upplevelser lyfts fram, bade i undervisnings- och forsk-
ningssammanhang, finns det en risk att det gors pa de vuxnas vill-
kor. Lirare och forildrar gor sig till sprakror for eleverna. Aven
det urval av fragor och valet av vilka elever som far komma till tals
gors ofta i syfte att bekrifta det redan kidnda. Om till exempel en
metod har provats och ska utvirderas finns en risk att elever viljs
som ger stod for att metoden ar framgangsrik for dem for att gene-
rera de svar som Onskas.
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Resultaten i tidigare forskning (Andersson, 2013) visar att elever
inte nar utbildningsmdlen nir de dr oengagerade i sitt skolarbete,
vilket leder till att de inte har behorighet att antas till gymnasiesko-
lans nationella program. Utifran dessa resultat restes nya frigor om
vilka larmiljoer eleverna varit en del av och hur vi i skolan ska
kunna skapa engagerande larmiljoer for alla elever. I berittelserna
framkommer att eleverna ser sin hoga franvaro som en orsak till
att de inte nddde kunskapsmalen. Eleverna uttrycker i berattelserna
att larare och kamrater pa olika sitt skulle kunna paverka hur de-
ras skolging skulle ha kunnat te sig. Det som vid tiden for forstu-
diens genomforande erbjods for elever som inte uppnddde malen
var det individuella programmet, dir det fanns mojlighet att lisa
upp sina betyg under ett eller som hogst tre ar'. Utifran resultaten
undersoktes i delstudie 1, 1298 elever i dk sju, avseende deras en-
gagemang i forhdllande till skolan. Resultaten visar att de allra
flesta eleverna i studien menar att de ir engagerade i sina studier
och att elevernas engagemang ar hogt bade nar det giller det psy-
kologiska engagemanget och nir det giller det kognitiva engage-
manget. Dock forefaller det som om en stor del av eleverna
(58,5%) upplever att deras larare inte bryr sig om dem som perso-
ner utan endast som elever. 85,2 % av eleverna upplever i enkit-
studien att vuxna pa deras skola lyssnar till vad de sager. Trots det
uppger endast 69,5 % av eleverna att de fir vara med och be-
stimma 6ver det som hinder dem i skolan. 95,5 % av eleverna
anger att skolan dr viktig for att na sina framtida mal och 92,4 %
av eleverna uppger att de ser ljust pa sin framtid. Vad galler elevers
upplevelse av kontroll 6ver sitt skolarbete uppger 82,2 % av ele-
verna att betygen i amnena maiter vad de verkligen kan och 81,9 %
av eleverna uppger att proven i dmnena madter vad de verkligen
kan.

I delstudie 2 intervjuades ldarare och elever, om deras upplevelse
av engagemanget i skolan. Bada grupperna framhaller betydelsen
av en god undervisningskvalitet, tillhorighet och framtidsplaner,
som betydelsefullt for engagemang. Det forefaller som om eleverna
upplever att de da ocksa lir sig battre. Intressant ar att betingelser-

' Numera finns det fem introduktionsprogram: Preparandutbildning, program inriktat individuellt
val, yrkesintroduktion, individuellt alternativ och sprakintroduktion (Skolverket, 2013).
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na for engagemang och viljan att lara forefaller vara desamma oav-
sett elevers kulturella och eller socioekonomiska bakgrund.

For att f4 en storre kunskap och djupare forstielse for vad enga-
gemang innebar for elever i grundskolan gjordes i delstudie 3 inter-
vjuer med elever i dtta olika skolor. Centralt i intervjuerna var ele-
vernas upplevelser av om de hade inflytande 6ver och var delaktiga
i sitt skolarbete. Till skillnad fran elevers upplevelser utifran resul-
taten i enkatstudien, uttrycker manga av eleverna i intervjustudien
att de onskar att de blev lyssnade pa i skolan. Eleverna upplever att
ndr ldrare lyssnar pd dem bryr de sig ocksd om dem. Att lirare och
deras kamrater lyssnar pa eleverna upplevs av dem som att de har
inflytande bade over sitt skolarbete och den sociala samvaron un-
der skoldagen. Nar elever upplever att de blir lyssnade till av larare
eller kamrater, leder det till en konkret forandring genom att de
kan uppleva att graden av kontroll 6kar. De uttrycker att, de bade
i och utanfoér undervisningssituationerna, skulle 6nska att det fanns
mojlighet f6r dem att gora sina roster horda.

Avhandlingen utgir fran antagandet att elever som riskerar att
vara mindre engagerade i sitt skolarbete i storre omfattning dn
andra gor tidiga studieavbrott (Rumberger & Rotermund, 2012;
Andersson, 2013). Av det foljer ett antagande om att engagerade
elever och elever som dr aktivt delaktiga i sitt skolarbete ocksa
lyckas bittre med att uppnd utbildningsmalen (Finn, 1989). Fore-
liggande avhandling utgdr frin en definition av engagemang som
dels en vilja och lust att gora ndgot och dels det faktiska gorandet.
Till skillnad frdn motivation innefattar engagemang en aktivitet
utover att det finns en vilja att lyckas (Russell, Ainley & Fryden-
berg, 2005). Avhandlingen utgar dven fran en sociokulturell syn pa
kunskap och pa att lirande sker tillsammans med andra och annat
(Vygotskij, 1978). Utifrain dessa antaganden ar avhandlingens
overgripande syfte att bidra med kunskap om elevers engagemang i
skolans verksamhet, genom att identifiera aspekter som paverkar
engagemanget. [ avhandlingens tre olika delstudier lyfts pa olika
sitt fram hur engagemanget i skolors olika lirmiljoer upplevs av
eleverna. Forskningsfragor som ar kopplade till de olika delstudi-
erna ar:
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1. Vad upplever elever vara betydelsefullt for deras
engagemang i drskurs sju?

2. Vilka aspekter med betydelse for elevengage-
mang kan identifieras i larmiljon hos tva engage-
rade klasser fran olika upptagningsomraden?

3. Hur upplever elever i arskurs 1-9 i grundskolan
sina larmiljoer med ett sdrskilt fokus pd infly-
tande och delaktighet?

Metoddiskussion

Eftersom avhandlingens syfte ar att identifiera aspekter som paver-
kar elevers engagemang i skolans verksamhet, krivs metoder som
kan ge robusta data som fiangar in ett sa komplext fenomen som
engagemang utgdr. For att klara det har ansatsen mixade metoder
anvints for att samla in och analysera avhandlingens empiri. Den
forklarande sekventiella analysen (Creswell, 2014) avser att for-
klara resultaten i den kvantitativa enkitstudien med kvalitativa
data. Analysen mojliggor en utvecklad forstaelse for elevers enga-
gemang i skolan, genom att de tvd uppfoljande kvalitativa studier-
na genomfors.

Ytterligare ett skal till att anvinda mixade metoder dr for att
kunna fianga bade bredd och djup av elevers upplevelser av sina
larmiljoer. For att forsoka fi bredden genomfordes en enkit i
delstudie 1 i syfte att kartligga arskurs sju-elevers engagemang i
forhallande till skolan. For att f4 en mer nyanserad bild av elever-
nas upplevelser har i delstudie 2 intervjuer gjorts med elever och
larare i tva klasser med hogt engagemang men skilda upptagnings-
omraden. Dessutom har elever fitt uttrycka sina tankar skriftligt. I
delstudie 3 har elever fler elever i arskurs 1-9 intervjuats eller
skriftligt reflekterat med sarskilt fokus pa aspekter inflytande och
delaktighet, eftersom den dr betydelsefull for att engagemang ska
utvecklas.

Mot bakgrund av ovanstiende har jag utgatt fran ett elevper-
spektiv. Jag gjorde det framst av tva skal. Det ena skalet var att de
som bdst kan beskriva vad som hinder i skolans olika larmiljoer
och de upplevelser av vilka forutsattningar som ges i skolans olika
larmiljoer, ar eleverna sjalva. Det andra skilet var att elevers upp-
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levelser, framfor allt fran elever som inte skolan formatt ge tillrack-
liga forutsittningar att lyckas, inte har beforskats i tillracklig om-
fattning (Tangen, 2010; Westling Allodi, 2002). Jag delar uppfatt-
ningen att elevers berattelser om sina skolerfarenheter skapade i
specifika sammanhang kan ge oss kunskap om och forstdelse for
skolan som institution (Perez Prieto, 2006). Skillnader och ojim-
likhet forefaller 6ka idag mellan elever och skolor, och undervi-
sande ldarare stills infor allt storre utmaningar niar de ska skapa
forutsittningar for att elever inte ska slas ut under sin tid i grund-
skolan eller i gymnasieskolan (Skolverket, 2010). Forskning som
studerar hur de basta forutsittningar kan skapas, for alla elever i
skolan ar betydelsefull. Framfor allt forskning som tar del av ele-
vers egna erfarenheter.

Enligt forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2008) ska re-
spondenter ha kinnedom om vilket syftet 4r med den studie de ska
delta i och varfor just de ska delta i den. Som forskare och inter-
vjuare mdste man vara beredd pa att lyssna till eleverna for att
kunna besvara deras fragor och for att skapa en tillitsfull enkit-
eller intervjusituation. Om eleverna har god kunskap om den stu-
die de ska medverka i finns battre forutsdttningar for att de ska bli
engagerade och reflekterande. Vinsterna med att vara pa plats, vid
exempelvis genomférandet av enkitstudien, var manga. Forst och
frimst besvarade samtliga nidrvarande enkiten, utover det hade jag
mojlighet att forklara syftet med studien och varfor det var viktigt
for den att de deltog. Jag hade dven mojlighet att ge eleverna in-
formation och besvara fragor de hade. Dessutom fick jag genom
att ndrvara i deras skolvardag, en inblick i deras lirmiljoer. Trots
att jag infor enkitstudien gjort en pilotstudie och efter det dndrat
pa formuleringar var tolkningarna av enkitfrigorna atskilliga, vil-
ket jag inte varit medveten om jag inte hade varit pa plats nir ele-
verna genomforde enkidten. Ytterligare en vinst var att, istdllet for
att eleverna hoppade over eller fyllde i flera av svarsalternativen
om de var osdkra pa svaren, fick de mojlighet att skriva kommen-
tarer i marginalen pa formuldret. Manga elever tog tillfallet i akt
och skrev kommentarer som komplement till de av alternativen de
var osdkra pa. Detta visar att det har betydelse hur, i detta fall, en-
kiten, introduceras for eleverna och hur olika eleverna faktiskt
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tolkar innehallet i enkidten. Den enkit som anvindes i delstudie 1
ar inte konstruerad av mig utan av amerikanska forskare. Enkiten
ar utprovad och validerad, i forhéllande till en amerikansk skol-
kontext. Nackdelen dr att skolsystemen inte ser likadana ut i USA
och Sverige, vilket kan innebdra att nyanser kan forsvinna i 6ver-
sattningen bade vad galler de pastdendena som ska tas stillning till
och att enkdten dr tankt utifrdn en amerikanskkulturell och histo-
risk kontext. Enkidten har dock utprovats i ytterligare tre andra
europeiska liander vars resultat dr publicerat (Virtanen et al.,
2017). Da materialet var stort hade det varit intressant att ha fler
variabler med for vidare analyser av datamaterialet.

Att anvinda sig av mixade metoder for att samla in data med
hjilp av olika metoder, i mitt fall genom enkiter, lirarintervjuer,
elevintervjuer och elevers skriftliga reflektioner, gjorde det mojligt
att starka de tolkningar som gjorts. Resultaten i enkitstudien, som
utgjorde utgangspunkt for att vidare studera engagerande larmil-
joer, var funktionellt. Sdlunda finns det goda skal att tro att de tva
klassrummen faktiskt representerar goda larmiljéer nir det galler
engagemang. P4 liknande sdtt kan riknandet av antalet utsagor
fran de olika datakillorna i delstudie tva (intervjuer) som under-
stodde de olika temana, liksom antalet individer som uttryckt utsa-
gor som representerat respektive tema bidragit till validiteten av
resultaten.

Intressant nog framtridde samma aspekter i de bada klasserna,
namligen undervisningskvalitet, kdnsla av tillh6righet och framtids-
tro. Dessa tre aspekter har lyfts fram av andra forskare (Finn,
1989; Tangen, 2009). Att de tre aspekterna identifierades som be-
tydelsefulla i tidigare forskning och att de framtradde i de bada fal-
len starker studiens validitet. En nackdel kan vara att 4ven om ana-
lysen av de tva klasserna gjordes separat, kan de naturligtvis ha
paverkat vilka teman som utkristalliserades. Aven de intervjufragor
som stilldes paverkar hur resultatet blev. Eftersom de valda klas-
serna hade liknande svar pd enkidten ar det emellertid nist intill
forviantat att de skulle vara liknande dven i intervjusituationerna,
men valet att vilja elever med skilda socioekonomisk tillhorighet
var en faktor som skulle kunna bidra till skillnader.
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Utover beslutet att studera tva olika klassers lirmiljoer, vilket vi-
sade sig vara givande d& det oppnade upp for intressanta diskuss-
ioner rorande likheter och olikheter, skulle studien skulle kunna
vinna pa att ha kompletterats med till exempel etnografiska obser-
vationer. Beslutet i delstudien med att vara 6ppen med att gora en
“good practice” studie och dirigenom stilla frigor om varfor de
trodde att deras klass var sd engagerade kan ha haft effekten att
mindre fordelaktiga aspekter nedtonades. Noddings (2005) menar
att varje gemenskap har sina negativa sidor och det ar mojligt att
en etnografisk ansats hade blottlagt dem.

Utifran de inledande enkit- och intervjustudiernas resultat iden-
tifierades inflytande och delaktighet som viktiga delar av elevers
engagemang i skolan. Dessa begrepp studerades darfor i delstudie
3, for att ytterligare forsoka nyansera och problematisera elevers
upplevelser av sina lirmiljoer. I studien intervjuades elever fran
arskurs ett till drskurs nio i ett forsok att belysa bredden av elevers
upplevelser i grundskolan. I den studien gjordes bade enskilda och
gruppintervjuer dir grupperna bestod av mellan tvd och nio elever.
I delstudie 3 har elevers upplevelser av larmiljoer studerats. Jag har
i min diskussion av resultaten lyft fram vikten av att reflektera 6ver
hur vi lyssnar, vem vi lyssnar pa och varfor. Det ar inte sdkert att
det jag som forskare lyssnat till blir till handling, vilket eleverna
upplever som betydelsefullt. Manning (1997) och Tangen (2008)
menar att det har stor betydelse for skapandet av engagerande
larmiljoer. Elever kan med fordel involveras i forskningsprojekt
som medforskande (Fielding, 2001). Elevgrupperna i delstudie tre
sattes samman av ldrare som kinde eleverna. Detta innebar att
storleken pa intervjugrupperna, med som flest nio elever i en
grupp, kanske dr for manga och risken ar att alla inte fir chansen
att tala lika mycket. A andra sidan om alla fir mojlighet att prata
lyfts manga olika perspektiv pa de olika fragorna. Intervjusamtalen
med eleverna ska betraktas som gemensamma konstruktioner som
kommit till i motet mellan forskare och respondenter (Lincoln &
Guba, 1985).

Intressant dr att varken eleverna eller lirarna i ndgon av de tre
studierna namner ndgot om innehallet i undervisningen, utan lyfter
endast fram former for undervisning. Detta kan naturligtvis bero
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pa att fragan inte stdllts men det kan ocksa tolkas som att det ar
underforstitt bade hos elever och ldrare att innehéllet ar bestamt
och inte kan dndras pa. Kanske ar det s i undervisningssamman-
hang att elever har inflytande 6ver hur de ska lira sig och inte vad
de ska ldra sig. Virtanen et al. (2017) hdvdar i sin studie att det inte
ar tillrackligt att ndrma sig svaret kvantitativt, genom exempelvis
den enkidt som anvints i min studie, utan det kriavs dessutom ett
kvalitativt tillvigagangssatt for att kunna utveckla en djupare for-
staelse for hur engagemang i skolans lirmiljoer for alla elever kan
skapas.

I denna avhandlings delstudie 2 och 3 har elevernas och liararnas
deltagande i forskningsprocessen inte varit som medforskande,
men enligt Fieldings modell har elever och lirare varit aktiva re-
spondenter i samtal som samtliga letts av mig. Jag har lyssnat till
respondenterna som har bidragit med sina erfarenheter, men jag
har inte agerat utifrin det som respondenterna diskuterat i vara
samtal, vilket hade varit 6nskvirt for att skapa engagemang och
delaktighet. Min forhoppning 4r att genom resultaten i avhand-
lingen agera och att bidra med kunskap om hur vi lyssnar till
varandra i skolan, och att resultaten ska bidra med att ldrare tar
del av resultaten for att skapa en battre skola for alla elever, ett se-
kundart agerande.

Diskussion av studiernas resultat

Studiens syfte dr att bidra med kunskap om elevers engagemang
uttryckta i skolans verksamhet, genom att identifiera aspekter som
paverkar engagemanget. Huruvida syftet har uppfyllts och forsk-
ningsfrigorna besvarats behandlas i nedanstdende avsnitt.

Elevers engagemang

Den forsta forskningsfrigan som ska besvaras ar vad elever upple-
ver vara betydelsefullt for deras engagemang i arskurs sju. Kart-
laggningsstudien visar att majoriteten av de 1298 elever i de tolv
kommunerna dr engagerade i sitt skolarbete bade vad galler det
psykologiska engagemanget som beror relationer till larare, kamra-
ter och familj men dven vad giller det kognitiva engagemanget det
som beror tankar om det egna skolarbetet och framtidsplaner (Ap-
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pleton et al., 2006). En viktig aspekt av engagemanget handlar om
larares omsorg om eleverna, som av eleverna upplevs som betydel-
sefull for deras engagemang i skolan. Murray och Malmgren
(2005) visar i sin studie samma resultat. Forfattarna hiavdar att ele-
ver maste ha en god relation till 4tminstone en person som bryr sig
om dem i skolan for att lyckas. Noddings (2010) menar att detta ar
avgorande for elevers vilbefinnande i skolan och Lund och
Trondman (2017) lyfter fram betydelsen av att lirares formaga att
skapa relationer som en faktor viktig for att f elever med risk for
studieavbrott att engagera sig i skolan. Elever som riskerar att
marginaliseras ska uppmarksammas och ges mojlighet till att skapa
goda relationer till en vuxen person bryr sig om och ser eleven som
manniska och inte endast som elev (Murray & Malmgren, 2005).
Ju tidigare elever i risk blir uppmarksammade, desto battre. For att
fa en storre kunskap om hur larmiljéer upplevs ar elevernas egna
synpunkter virdefulla for forskningen att ta del av. Trots att 37,8
% av eleverna upplever att ldrare inte ser dem som ndgot annat dn
elever, ar deras upplevelse att lararna lyssnar pad dem samt att de
dessutom har mer tid for dem in fordldrar uppfattas ha. Elever s6-
ker bekriftelse, inte bara i form av vad de presterar utan dven att
de duger som minniskor. Nir relationer som skapas mellan elev
och lirare genomsyras av tillit och fértroende upplever eleverna att
de blir bekrdftade som bade elever som kan prestera och som man-
niskor som tillskrivs andra viarden. En av skolans stora utmaningar
ar darfor att oka larares relationskompetens for att kunna skapa
engagerande lirmiljer dar eleverna kan kinna sig som fullvirdiga
medlemmar, bade kunskapsmissigt och socialt. Genom att gora
det mojligt for larare att lyssna pa elever for att ge dem ett storre
inflytande och pa sd sitt en storre kontroll 6ver sitt skolarbete, kan
goda relationer skapas. Elever som upplever att de far bekriftelse
fran sina lirare och ges mojlighet till inflytande 6ver sin skoldag
blir aktivt delaktiga och engagerade i skolarbetet (Fielding, 2001,
Rudduck, Tangen, 2005). Bade elever och ldrare dr deltagare i en
social praktik (Dreier, 1993). Grundldggande ar att delaktighet och
inflytande kan ses som olika aspekter av engagemang, vilka samti-
digt forstarker och forbattrar elevers skolresultat. Ett okat enga-
gemang ar nara relaterat till en god maluppfyllelse.
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I en nyligen utkommen OECD rapport (2016) konstateras att lag
maéluppfyllelse i grundskolan fir konsekvenser bidde for den en-
skilde individen och i ett samhalleligt perspektiv. Elever som nar de
ar 15 ar har laga resultat riskerar att avbryta sina studier antingen
pa frivillig basis eller pa grund av att de inte har den behorighet
som krivs for att fortsitta sina studier. I rapporten (ibid) fram-
kommer att for att kunna ge alla elever mojlighet att lyckas med
sitt skolarbete dar det nodviandigt att skapa lirmiljoer som dr bade
kravande och stottande for eleverna. Forutom risken att inte full-
folja sin utbildning, loper elever som inte lyckas i sin utbildning
ocksd en risk att dras till gemenskaper som kidnnetecknas av ar-
betsloshet och kriminalitet (Fromm, 1986; Trondman, 1999). Ris-
ken ar hog att elever pa grund av avsaknad av studieresultat ham-
nar i en ond cirkel och uteblir fran lektioner for att vara med kom-
pisar, blir utmaningen fér dem att vinda denna onda cirkel till en
god, vildigt svar. Om eleverna dessutom upplever att deras larare
har ldga forviantningar pa att de ska lyckas, ar risken dn storre att
de ger upp och avbryter sina studier (Andersson, 2013). Det dr de
hir eleverna som i hog grad riskerar att marginaliseras och exklu-
deras frin skolan med skolavbrott som konsekvens (Lund &
Trondman, 2017). Elever kan uppleva att de limnas ensamma i
arbetet for att skapa ett engagemang i skolarbetet. Resultaten i
delstudie 1 visar dock att majoriteten av eleverna upplever att sko-
lan ar viktigt for att nd framtida mal (95,5 %) och 95, 8 % av ele-
verna anger att det ar viktigt att fortsatta sina studier efter gymna-
siet. De uttrycker att det de ser ljust pa sin framtid (92,4 %). Re-
sultaten visar alltsa att de flesta elever har positiv syn pa sin fram-
tid, men det forekommer att vissa elever som inte kan tinka sig en
fortsdttning pa gymnasieskolan efter avslutad grundskola och vissa
elever har inte en positiv syn pa sin framtid. Studien visar att 83,1
% av eleverna anger ”Att ldra sig ar roligt eftersom man blir bittre
pa saker och ting”, vilket indikerar att det finns utrymme for att
fundera over elevers medvetenhet om sitt eget lirande. En av sko-
lans uppgift dr att mojliggora for elever att lira sig att ldra
(Claxton, 2007; Dweck, 2005), vilket resultatet visar att eleverna
instimmer 1.
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Resultaten i delstudie 1 visar ocksd att majoriteten av elever upp-
lever att de far vara med och bestimma o6ver det som hander dem i
skolan (69,5 %), men nistan en tredjedel av eleverna upplever att
de inte bestimmer over sin skoldag. Det gor att det finns en risk att
dessa elever upplever att de inte har tillracklig kontroll 6ver sitt
skolarbete. I sin tur kan det innebéra att elevers engagemang sjun-
ker. Att ha inflytande over sitt skolarbete skapar engagemang i
studiesituationen (Tangen, 2005). Engagemangsforskning intresse-
rar sig for elevens aktiva involvering och delaktighet i en skolupp-
gift. Motivation dr utifran ett sidant synsitt nodvandigt men inte
tillrackligt for att skapa forutsittningar for engagemang (Fredricks
et al.,, 2011). Inte minst utifrdn ett didaktiskt perspektiv dr det in-
tressant att beforska vad, hur och varfoér larmiljéer ar engagerande
for elever. Hur kan en undervisning utformas for att skapa forut-
sattningar for att alla elever ska kunna vara aktivt delaktiga, kdnna
tillhorighet och engagera sig i sitt skolarbete? Eftersom det ar svart
att mata det kognitiva engagemanget (Fredricks, Blumenfelt & Pa-
ris, 2004) dr det ocksad svart att vara siker pda hur elever nar ut-
bildningsmalen. I delstudie 1 har yttre motivation mitts utifran de
tva pastdendena: ”Jag lar mig battre om jag far en beloning av min
larare” och ”Jag lir mig battre om jag fir en beloning av min fa-
milj.” Resultaten visar att 66, 9 % av eleverna siger sig uppleva att
de inte lir sig bittre bara for att de fir en beloning av sin larare
och 70,8 % av eleverna upplevde inte att de larde sig battre for att
de fick en beloning av sin familj. Vid genomférandet av enkiten
diskuterades innebérden av beloning i samtliga klasser. Den defi-
nition som eleverna utgick frdn nir de besvarade enkiten var att
beloning var berom, uppmuntran och bekriftelse. Vad beloning dr
kan problematiseras och griansen mellan denna form av beléning
och relationellt kapital mellan lirare och elever dr svar att defini-
era. Ska det ses som en beloning att lirare uppmarksammar deras
arbete i skolan? Eller ska det vara ett kriterium for gott ledarskap i
klassrummet? Dock framkommer det under genomforandet av en-
katundersokningen att de tycker att det blir roligare att arbeta och
na resultat ndr de till exempel far berom eller bekraftelse av lara-
ren, familj eller andra elever. Genom att ge elever berom eller
uppmuntran kan en yttre motivation skapas, som i forlingningen
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kanske kan utveckla ett engagemang hos eleven. For lararen giller
det att vara medveten om vad det dr som ”belonas”. Det eleverna
ger uttryck for i intervjusamtalen dr att beloningen ges nir de har
arbetat fardigt med sina uppgifter. Det skulle kunna tolkas som att
det handlar om kvantitet i stillet for kvalitet. Det vill siga att nir
ett antal uppgifter slutforts bekraftas eleven oavsett kvaliteten pa
utforandet. Intressant dr att se hur beloning, eller kanske snarare
utebliven beloning kan anvindas som bestraffning, exempelvis nir
nagra elever misskoter sig i matsalen bestraffas samtliga genom att
kryddor tas bort helt och hallet. Dessa mer behavioristiska inslag i
skolans arbete motsidger det sociokulturella antagandet att det sna-
rar dr det mellanminskliga som dr engagerande for eleverna. Re-
sultaten visar att eleverna virderar det mellanminskliga i hogre
grad, det vill siga att de blir respekterade och sedda som medmain-
niskor.

Gemenskapande praktiker i skolan

Den andra forskningsfrdgan som arbetet ska besvara ar: Vilka
aspekter kan identifieras i tvd engagerade klassers lirmiljoer fran
tva olika upptagningsomrdde? En engagerande larmiljo kan se
olika ut for olika elever. Nagra uttrycker att det som dr mindre bra
i klassrumssituationen ar att de madste sitta stilla och antingen lisa
eller lyssna. De menar vidare att nar de far mojlighet att gora na-
got, som exempelvis bygga ndgot dir de konkret kan se hur resul-
tatet blir, blir de mer engagerade och lir sig bittre (Andersson,
2013). Det hdr tyder pa att engagemang kan utvecklas i de kon-
kreta larsituationerna, genom undervisningens uppldggning (Fre-
dricks et al., 2004). Elever upplever att nir deras lirare kan ge dem
kvalitativ tid och skapar goda relationer, ger det eleverna en kinsla
av tillhorighet, som Okar deras vilja att vara aktivt delaktiga i sitt
skolarbete (Andersson, 2013; Lund & Trondman, 2017).

Att ldrare har stor betydelse for hur elevers engagemang i hur
larsituationerna ser ut, ar val beforskat (Aspelin, 2010). I avhand-
lingens tre delstudier uttrycker elever bade muntligt och skriftligt
att relationen till liraren dr en betydelsefull faktor for hur engage-
rade de sjdlva dr i skolan. Att lirare ocksd maste ha en kompetens i
att skapa relationer for att kunna skapa engagerande lirmiljGer
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framkommer i flera studier (Aspelin, & Persson, 2011: Bingham et
al., 2010; Frelin, 2010). For att mota alla elever i skolan ska lirare
inte bara ha goda dmneskunskaper och ha en god relationskompe-
tens. Dessutom madste ldrare vara kreativa och 6ppna for att hitta
nya losningar for att ge forutsdttningar for alla elever att lyckas.
Detta gynnar inte den ensamma lararen utan det blir alltmer tydligt
att det krdvs att lirare samverkar bide med varandra men dven
med andra professioner i allt hogre grad for att klara sitt uppdrag.
Det kollektiva arbetet galler ddrfor inte bara elever, utan dven de-
ras larare (Wenger, 1998, 2009). Biesta (2007) menar att for att
lirande ska ske maste det finas ett glapp mellan exempelvis elev
och larare, eller mellan olika elever, dir man mdoter ndgon som dr
olik en sjdlv. Glappet far inte vara sa stort att det blir ooverstigligt
for eleven, liraren maste vara noggrann med att identifiera elever-
nas forstielse av det som undervisas (Holmqvist & Olander,
2017). Elever som inte dr engagerade i sitt skolarbete 1oper storre
risk att misslyckas med studierna och avbryta dem (Russell, Rom-
burger & Rotermund, 2012). Jag vill pasta att den sociala tillho-
righeten for manga elever dr avgorande for deras grad av engage-
mang. Nar elever har goda relationer till bade ldrare och sina kam-
rater tenderar de dven att komma till skolan, kdnna tillhorighet
bade socialt och kunskapsmassigt. Larares relationskompetens dr
dessutom betydelsefull for att elever overhuvudtaget ska nidrvara
vid lektionerna (Johansson, 2009).

Olika kontexter i skolan gor att sociala relationer skapas. Elever
och deras lirare maste vara flexibla i sitt satt att agera, tinka och
kdnna, for att kunna motas dir de dr. Elevers kansla av tillhorighet
till skolan och skolans aktorer spelar en betydelsefull roll for att
skapa engagerande larmiljoer, dir elever ges mojlighet att vara del-
aktiga. Nar elever ar delaktiga i sitt skolarbete har det en positiv
paverkan pa deras kdnslomassiga koppling till skolan och kan da
aven na skolframgang. Det ar avgorande om de kdnner sig hemma
i skolan, att de tillhor. Att larare tror pa elevernas formaga att ldra
upplever elever i avhandlingens delstudier som betydelsefullt. Jag
ar enig med Jenner (2009) nar han menar att detta ansvar for mo-
tivations- och engagemangshojande arbetet alltid maste ligga hos
lararen och ett forsta steg i ett sddant arbete kan vara att ha posi-
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tiva forvintningar pd eleverna och genom det visa fortroende for
att eleven kan klara sitt skolarbete. Dessa aspekter vet vi (Trond-
man, 1999, 2016, 2017) paverkar elevers engagemang.

En del av syftet med utbildning enligt svensk skollag ar att ge-
nom att viaga upp skillnader i elevernas forutsattningar ge alla moj-
lighet att lyckas i sitt skolarbete (SFS, 2010:800). Pisa-
undersokningen (2016) visar att 4ven om kunskapsresultaten har
Okat nagot i Sverige har skillnaderna o6kat mellan elevers resultat
beroende pa vilken socioekonomiskt bakgrund eleverna har, vilket
ar oroande. Det ar tydligt att det krdavs en forandring i skolan dar
for att dstadkomma battre villkor for elever som riskerar ett inte
uppnd malen. Utgangspunkten dr att larande sker i en kontext till-
sammans med andra och annat, utifrin ett sociokulturellt perspek-
tiv (Vygotskij, 1978). Emellertid ar det litt att ta for givet att de
kontexter som omger elever upplevs pa samma sitt av alla elever. I
en skola som alltmer priglas av mangfald dr det nodvindigt att se
och ta hdnsyn till den variationsrikedom elever har med sig in sko-
lan. Bade den historia och den kultur som elever fran olika bak-
grunder har med sig i sitt bagage niar de kommer till skolan ir be-
tydelsefullt for hur de kdnner sig hemma i en skolkontext. Efter att
de varit i skolmiljon en tid gors nya tolkningar av den kontext de
befinner sig i och den rekonstrueras pa nytt. Det hdr dr ett monster
som upprepar sig om och om igen hos elever. I en strivan att alla
elever ska vara engagerade i sitt skolarbete kravs det en medveten-
het kring hur engagemang kan utvecklas. For att dstadkomma
detta dr det nodvandigt for larare att vara medvetna om elevers
olikheter och hitta olika sitt att forsta vad som engagerar.

Resultaten i foreliggande studie visar pa att betingelserna for en-
gagemang ar lika oavsett vilken kulturell eller socioekonomisk
bakgrund eleverna har. Nir elever samlas i gemenskapande prakti-
ker kring fragor som forenar och intresserar dem, si okar deras
engagemang. Nar sidana gemenskapande praktiker uppstar fore-
faller det som om den kulturella eller socioekonomiska bakgrunden
far en mindre betydelse. Detta resultat dr oerhort positivt, eftersom
det visar att det finns aspekter som gynnar allas utveckling. Nar
det finns en stark vi-kidnsla i en grupp, finns ocksd engagemang.
Det som kannetecknar elever och larare dr att de tar ett gemensamt
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ansvar for utbildningen i en gemenskapande praktik, dir saval li-
rare som elever har tilltro bade till sin egen och andras formaga.
Intressant ar ocksd att elever upplever en stark kinsla for kollekti-
vet, det vill siga att de uttrycker att de mar bast i skolan, nar alla
lyckas i sitt skolarbete eller arbetar bra och idr glada. Detta stim-
mer Overens med studier som visar hur elever som har en mer kol-
lektiv installning till skolan ocksa kdnner sig mer tillhoriga (Chiu,
Chow, McBride & Mol, 2016). Eleverna uttrycker att de upplever
att det kollektiva lirandet har betydelse for engagemanget, det vill
sdga att ansvaret for att utbildningsmalen nds delas av elever och
larare. Hir lyfter bide elever och lirare fram betydelsen av gemen-
samma projekt som inte nodviandigtvis endast handlar om skolar-
bete. Fotbollen i sig kan utgéra en sidan gemenskapande praktik
dadr elever vill lira nytt tillsammans med andra som har samma in-
tresse. I en gemenskapande praktik konstrueras de enskilda elever-
nas identitet i den kollektiva kontexten (Wenger, 1998, 2009). En-
skilda elevers handlande kan i en sidan gemenskapande praktik
paverka den kollektiva identiteten. I F-klassen kallar lirarna det
for Kalvin-effekten ndr en ny elev borjar i skolan och genom sitt
agerande blir en forebild i bade laget och klassen. Han visar att ge-
nom att hjilpas at i skolarbetet, gar det fortare och blir lattare, vil-
ket gor att det finns tid for annat 4dn skola. Han skapar genom sitt
agerande ett kollektiv. Den kollektiva identiteten som lagspelare
tillsammans med den individuella identiteten av en elev som lyckas
i skolan dr likaledes viktiga for elevers lirande. Vikten av att ha
goda forebilder for att engageras, blev tydligt for mig da jag var ute
i de olika klasserna for att genomfora enkiterna. Det var sldende
hur manga av elever som hade boken ”Jag ar Zlatan” pa sina bin-
kar. Aven att nir jag presenterade att jag kom frin Malmé hogs-
kola ledde till att eleverna stdllde fragan om jag kiande eller moj-
ligtvis hade haft Zlatan som elev visar vilken genomslagskraft en
god forebild kan ha. For elever som inte har andra forebilder pa
ndra hall kan det vara avgorande for engagemanget att veta att det
ar mojligt att nd sina drommar dven ndr man vaxer upp i omraden
dir den socioekonomiska statusen ar lig, sisom exempelvis Zlatan
gjort. Trondman (1999) lyfter i sin forskning fram att nir det inte
finns tydliga och goda forebilder, 16per eleverna en betydligt storre
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risk att avbryta studierna i fortid pd grund av bristande engage-
mang. Reschly och Christensen (2012) lyfter ocksa fram engage-
mangets betydelse for att elevers olika sammanhang kopplas sam-
man. For eleverna i F-klassen dr deras engagemang i fotbollen na-
got de delar med bade familj, kamrater och skola, vilket har lett till
att deras engagemang i skolarbetet har okat. Eleverna dr medvetna
om att det finns risker, till exempel att de skadar sig och fotbolls-
karridren tar slut. Det blir viktigt for dem att ha en plan B.

For att kunna kalla den svenska skolan for en skola for alla, och
for att minska det 6kande gapet mellan elever med etnisk svensk
och hog socioekonomisk bakgrund respektive elever med annan
kulturell och lag socioekonomisk bakgrund maéste strivan efter att
skapa sddana gemenskapande praktiker vara betydelsefull. Sko-
lorna dar eleverna i delstudie 2 studerar ar inbordes mycket olika.
Det som framst skiljer dem at dr att de har mycket olika upptag-
ningsomrade. De likheter som finns i klasserna ir att det i bada fal-
len finns en stark vi-kinsla, i den forsta klassen i form av lag bade i
och utanfor skolan och i det andra fallet i form av ett grupprojekt
dir ldrare och elever tillsammans kdmpat for en forindring, samt
en klassorganisation som gynnar det kollektiva. For att fa en storre
forstielse for orsakerna till engagemanget var det viktigt att for-
djupa analysen av dessa larmiljoer. Det dr viktigt att belysa vad de
tre aspekterna, undervisningskvalitet, tillhorighet och framtidstro,
innebar och for vem. Till exempel visar resultaten i delstudie 2 att
skoltyp, baserad pa elevernas kulturella eller socioekonomiska
bakgrund, inte dar avgorande for deras engagemang. En annan fak-
tor som visat sig vara betydelsefull for engagemanget ar larares re-
lationskompetens. Den dr i och for sig nara forknippad med, eller
en forutsattning for, kansla av tillhorighet.

Ett annat betydelsefullt resultat i foreliggande delstudie har att
gora med pa vilket sdtt dessa teman utspelas i praktiken. I bada fal-
len finns en beslutsamhet i att skapa gemenskaper, dven om det
gors pa olika sitt i de tva klasserna. I Wengers (1998, 2009 teore-
tiska ramverk dr begreppet “Community of practice” (gemenskap-
ande praktiker, min Oversdttning), en social gemenskap dar alla dr
engagerade i ett gemensamt intresse dar larande sker. I gemenskap-
ande praktiker forhandlas mening genom socialt agerande. Wenger
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(1998) menar ocksa att gemenskapande praktiker beror det elever
lar sig tillsammans nidr de delar ett intresse. En gemenskapande
praktik existerar eftersom den producerar en gemensam forstielse
av erfarenheter som forhandlas genom social interaktion. Enligt
Wenger (2009) utvecklas gemenskapande praktiker kring dmnen
som ar betydelsefulla for eleverna och som ett resultat reflekterar
dessa praktiker medlemmarnas forstielse av vad som betyder ndgot
for dem. I en sddan gemenskap ar identiteten samtidigt bade indi-
viduell och kollektiv. De enskilda eleverna konstruerar sina identi-
teter i en kollektiv kontext (Wenger, 1998). I F-klassen finns ett na-
turligt intresse, det vill siga fotbollen, som eleverna samlas kring i
en gemenskapande praktik. Men forutom det samlas de dven kring
en vilja att klara skolan eftersom de maste ha en ”plan B”. Detta
kan dven kopplas till att deras upplevelse av att det ar viktigt att fa
ett bra liv i framtiden.

I linje med Wengers argumentation tycks en sidan gemenskap
vara central vad giller engagemanget i de tvd undersokta klasserna.
Emellertid forefaller det som om skolarbetet dar underordnat fot-
bollsaktiviteterna i F-klassen, eftersom eleverna ser framgang i sko-
lan som sekundirt och fotbollen som primirt. Aven om eleverna
var sikra pa att de skulle lyckas med sin fotbollskarridr var de
trots det tvungna att ha en plan B att falla tillbaka pa ifall de skulle
bli skadade eller om nagot annat oférutsett skulle handa. Har har
den externa organiseringen betydelse. Elevernas mal 4r att bli bra
fotbollsspelare, och genom det skapa sig en trygg framtid med ett
bra yrke. De arbetar tillsammans mot en gemensam fiende, det vill
sdga andra fotbollslag och fir en stark vi-kidnsla, dar de star upp
for varandra. Darigenom kan de ocksa hantera nederlag. Samtidigt
finns det en elev som bidrar till att skapa en positiv gemenskap i
klassen under skoltid.

I S-klassen daremot forefoll det som om sjdlva organiseringen av
eleverna i ak atta spelade en avgorande roll i skapandet av en ge-
menskapande praktik. Arrangemanget med arbetet i de olika grup-
perna och projektet tvingade sd att siga eleverna att arbeta och
diskutera med samtliga i den storre gruppen i ak atta. Strategin dr
valdigt olikt den F-klassen har arbetat med, dar hard traning dr
nyckeln till att bli en del av gemenskapen. Emellertid, vilket bade
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elever och ldrare uttryckt, har konsekvenserna av S-klassens med-
vetna arbete i olika grupper varit lyckosamma, da eleverna upple-
ver att de kdnner alla pd skolan och darfor kianner sig trygga. Yt-
terligare en faktor som forefaller ha varit lyckosam i S-klassens ar-
bete for att skapa forutsattningar for gemenskapande praktiker var
ndrvaron av en gemensam “fiende” i kampen mot skolledningen.
Betydelsen av externa fiender i skapandet av gemenskapande prak-
tiker ar ett vilkant fenomen. Intressant dr att i fotboll och i andra
lagsporter forefaller fienden vara allestides nirvarande. Att vara en
fotbollsklass eller att tvingas in i olika gruppkonstellationer skapar
i sig sjdlvt inga engagerande lirmiljoer. Tanken finns att fotbolls-
traningar skulle kunna karakteriseras av konflikter, rivalitet och
grupper som inte fungerar tillsammans 6verhuvudtaget. Saledes fo-
refaller det som om att det arbete ldrare ligger ner i dessa larmil-
joer ar av stor vikt. Icke desto mindre spelar eleverna sjdlva en be-
tydande roll hdr personifierat i exempelvis det som lirarna ut-
tryckte som Kalvin-effekten. I S-klassen finns en intern organise-
ring utan fasta grupper, men ocksa ett gemensamt projekt som har
som mal att elever genom utbildning ska fa en trygg framtid och
bra yrke. Deras gemensamma fiende i arbetet med den fysiska mil-
jon dr skolledningen som eleverna tillsammans med lararna strider
mot och eleverna gemensamt arbetar for, och kan da dven hantera
nederlag.

I foreliggande avhandlings tre delstudier dr utgdngspunkten att
engagemang handlar biade om viljan gora nagot (motivation) och
om att faktiskt gora det (aktivitet), (Russell, Ainley & Frydenberg,
2005). Vilka insatser som kravs pa organisations-, grupp- och indi-
vidniva for att gora elever engagerade i sin skolsituation, kan iden-
tifieras i studiens empiri. Forutom nodvandigheten av att bli lyss-
nad till och att ldrare bryr sig om sina elever, kan kinslan av tillho-
righet vara ytterligare en byggsten i skapandet av lirmiljoer som
engagerar elever (Tangen, 2009). Elever som tror att de kommer
att uppnd malen bade i skolan och i sitt framtida liv har storre
chans att ocksd gora det. Tangen (2009) lyfter fram framtidstro
som en engagerande faktor. Daremot de elever som inte tror att de
kommer att klara uppgifter, kdnner sig stressade, betraktar sig
sjalva som sdrbara och utan kontroll 6ver sin skolsituation, forlo-
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rar ofta intresset for skolarbetet. I situationer dar elever inte tror
sig klara av sitt skolarbete, kan det vara till stor hjidlp om eleven
upplever att deras larare dar pa deras sida mot eventuella faror. Sa-
dana aspekter ar lika virdefulla att uppmarksamma for att for-
hindra brist pa engagemang.

Elever uttrycker i temat framtidstro att arbete i eller utifran det
verkliga livet gor dem medvetna om vikten av att studera. Det finns
en distinktion mellan drivkraft och den aktivitet som kravs och det
som kan forstas som ett motiv till lirande (Leontiev, 1978). Driv-
kraft som motiv ar i sd fall det som kravs for att en aktivitet ska
sattas iging medan det som forstds som motiv handlar om aktivite-
ter som ska goras for att uppnd de mél som stillts. Drivkraften
som motiv forefoll i hogre grad vara av social natur i bada klass-
rummen. Leontjevs distinktion dr anvindbar nir det giller att for-
std skillnaden mellan motivation och engagemang.

Elevers kinsla av tillhorighet framtrider som betydelsefull for
manga genom hela avhandlingens empiri. Att inkludera och enga-
gera samtliga elever sd att de har mojlighet att kdnna tillhorighet
till skolan och pa sikt till det samhille de lever i d4r en utmaning i
dagens skola. Inkludering betraktas utifrdn ett sddant perspektiv
som att kdnna att bade social och kunskapsmassig tillhorighet ut-
vecklas (Nilholm, 2012). For att klara en sdidan utmaning kravs att
skolor standigt utvecklas. Att skapa engagerande gemenskaper i
skolan dr inte endast for att den enskilde eleven ska m4 bra i sko-
lan, vilket naturligtvis 4r huvudsyftet, utan det ar dven nédvandigt
for att alla elever pa sikt ska fungera som demokratiska medbor-
gare i samhillet i enlighet i vira styrdokument. Det kriver relat-
ionskompetens hos lirare och elever, det vill siga att varje larare
formar att skapa goda och barande relationer till sina elever i vilka
de blir sedda och bekriftade som personer och inte bara som elever
som ska prestera. Sddana relationer gor dven att eleverna efter
skoltiden kan skapa relationer till andra manniskor, vilket i sin kan
minska risken for att de hamnar i utanférskap.

Blossing och Wennerberg (2015) intresserar sig i sin forskning
for ldrares och elevers gemensamma larande i en professionell 13-
randegemenskap (”professional learning community”). De utgar
fran Lave och Wengers (1991) teori om” communities of practice”,
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och menar att det finns ett behov av larmiljoer dir elever och 1i-
rare i samverkan utvecklar ny kunskap och dir de tillsammans an-
svarar for att alla elever ska utvecklas. Vidare lyfter de fram att det
ar allvarligt nidr eleverna inte gors delaktiga i dessa gemensamma
processer. Aven Tangen (2008) visar pa att det 4r betydelsefullt att
elever och larare har ett gemensamt ansvar i skolarbetet. Det som
kannetecknar en lyckad skolutveckling dr svart att peka pa. Blos-
sing och Ertesvdg (2011) menar att det kan bero pd att projekten
sdllan fullfoljs och da gar det inte heller att utvdardera dem. Nir
elever ges moijlighet att arbeta i en process dir elever, larare och
viktiga andra involveras i gemensamma praktiker kan elever 6ka
sitt engagemang i skolarbetet.

Eleverna i de tva klasserna uttrycker att de upplever att det dr
nodvindigt och viktigt att ha en utbildning for att f3 ett bra fram-
tida liv. Eleverna i S-klassen lyfter fram att ndr de fir mojlighet att
arbeta i miljoer utanfor skolan upplever de det som engagerande.
Ziehe (1978) menar att det dr centralt for lirare att skapa under-
visningssituationer dar skolarbete upplevs som meningsfullt av ele-
verna for att de ska engagera sig och bli aktivt delaktiga. Det finns
en medvetenhet hos liararna i studien att lita alla elever mota
varandra i olika grupperingar i olika sammanhang. Vinsten skulle
vara att samtliga elever lirde kdnna varandra, vilket skulle leda till
att eleverna dels kidnde sig tryggare i skolan och dels for att utmana
eleverna till att mota elever de inte annars hade skapat ndgon spon-
tan relation till. Intressant dr att eleverna ocksa lyfter fram att de
lar sig bra och trivs nidr de i olika grupper kan diskutera viktiga
fragor, och de hdvdar ocksa att anledningen till att de trivs i skolan
ar att de har kamrater. Ett perspektiv dar bade psykologiska och
kunskapsrelaterade aspekter pa engagemang omfattas fingar och
omfamnar komplexiteten i skolors larmiljoer idag. Har madste vi
aven kunna ga utanfor var egna kulturella sfar da vi traffar alltfler
unga manniskor fran andra kulturer, vilket kan innebara att de re-
ferensramar vi har, inte alltid 6verensstimmer med andras. I stra-
van efter att undvika skolmisslyckanden och utanfoérskap, och ge
elever forutsdttningar att lyckas med sina studier, blir saval posi-
tiva som negativa aspekter av engagemang betydelsefulla att for-
halla sig till.
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Inflytande och delaktighet

For att fordjupa forstaelsen for faktorer som identifierats som vik-
tiga for skapandet av engagemang, inflytande och delaktighet,
stalldes den tredje forskningsfragan: Hur upplever elever i ak 1-9 i
grundskolan sina lirmiljéer med ett sirskilt fokus pa inflytande
och delaktighet? Resultatet i delstudie 3 visar att elever upplever
att de inte har reellt inflytande 6ver sin skolsituation. Centralt i den
tredje delstudien dr att utifrdn enkit- och intervjuresultaten for-
djupa forstaelsen av elevers upplevelser av inflytande och delaktig-
het i de larmiljoer de befinner sig. Eleverna i skolar 1-9 ger uttryck
for bade en social och en kunskapsrelaterad delaktighet i studiens
empiri. Min tolkning ar ocksa att de upplever att de har inflytande
over sin skoldag socialt och pedagogiskt, det vill siga elever ut-
trycker att de fir vara med och bestimma till viss del 6ver under-
visning och exempelvis rasterna.

Utifran elevernas upplevelser kan undervisningssituationerna ut-
vecklas genom att ldrare och elever diskuterar tillsammans hur
larmiljoerna kan forbittras och tillsammans komma med forslag
till lektionsplanering. Ndgra elever i den har studien ger uttryck for
en upplevelse av att ndr de fir vara med och bestimma 6ver exem-
pelvis i vilken ordning de vill arbeta med olika uppgifter under
skoldagen, sd liar de sig battre. Bade i intervjuerna och i de skrift-
liga reflektionerna framkommer att elever upplever att de har insyn
och tillgang till vad som krdvs av dem for att nd malen. De upple-
ver inte alltid att de kan tolka dem sjdlva men da far de den hjilp
de behover. Aven i Lang och Ohlssons (2015) studie av elever i ak
tre framkommer det att elever upplever att de ldr sig battre nir de-
ras ldrare forklarar vad de behover gora for att gora framsteg i sitt
skolarbete. Larmiljoer som framjar att elever sjalv kan utvirdera
sina mal, och efter det utarbeta nya mal, kan sigas vara goda
larmiljoer dir elever har mojlighet att prestera val (Claxton, 2007;
Zimmermann, 2002). Aven om elever i drskurs sju dr vil medvetna
om vilka mal som ska uppnds ges uttryck for en oro Over svarig-
heten att nd de hogsta betygen da de inte upplever att kriterierna
for vad som krivs i de olika arskurserna ar tydliga.
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Att bli lyssnad till ar en forutsittning for elever att fa ett storre
inflytande over sitt skolarbete. Nir elever upplever att de inte sjilv
har mojlighet att kontrollera situationen i skolan blir konsekvensen
en kidnsla av att ha misslyckats, vilket kan leda till brist pa enga-
gemang (Tangen, 2005). Ddaremot nir elever upplever att de har
kontroll 6ver sin skolsituation okar deras intresse for skolarbetet i
allminhet.

Elever i den tredje delstudien uttrycker att de inte blir lyssnade
pa i tillrackligt hog grad vare sig av kamrater eller larare. Detta
menar de leder till att de upplever att de inte har inflytande 6ver
sin skolgang. Bland andra Stoll (2009) och Fielding (2001) menar
att betydelsen av hur elever och larare lyssnar pd varandra har in-
verkan pd elevers inflytande och engagemang i skolan. Ronnlund
(2011) visar i sin avhandling pa att det ar representativt uppbyggda
skolovergripande elevrad och direktdemokratiska klassrad som ar
det som ir vanligast i svensk skola, men att vare sig klassrad eller
elevrad ger eleverna reellt inflytande i den omfattning de onskar
och darfor ar ocksd fortroendet for raden generellt lagt. De for-
mella arenorna for elevers inflytande ar de traditionella klassraden
och elevradden (Ronnlund, 2013). Resultaten i delstudie 3 visar att
eleverna dr medvetna om att det 4r manga av de frigor de skulle
vilja vara med och bestimma &ver som vare sig elever, larare eller
rektorer, har mojlighet att paverka. Detta gor naturligtvis att elever
inte upplever elevrad och klassrad som verkningsfulla medel for att
fa reellt inflytande. Trots att bland annat elevers inflytande, enligt
Haug (2012) och Tangen (2005), ar ett barande begrepp nar det
handlar om lirandeprocesser tycks det inte finnas avseende elever-
nas undervisningssituationer. I en stravan att lita samtliga elevers
roster fa horas i skolsammanhang ar det nodvandigt att reflektera
Over vem som far tala, med vem fdr de tala, vad fdr de tala om och
varfor far de tala, och vem ar det som lyssnar (Fielding, 2001). Hur
vi lyssnar pa elever i klassrummen har betydelse for hur engagerade
eleverna dr (Fielding, 2001; Stoll, 2007; Rudduck, 200?). Wenger
(1998) havdar att ndr larmiljéer anpassas efter de elever som ingar
i dem, dr forutsdttningarna storre att de ocksd ar engagerande for
eleverna. I skapandet av engagerande larmiljoer dr ett nodvandigt
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steg att lyssna till vad elever sager och ta hansyn till dem (Fielding,
2001; Rudduck, 2001).

For att kunna skapa miljoer i skolan dér elevers upplevelser och
asikter tas pa allvar krdvs att undervisningen dr bide demokratisk
och ger tillfillen for elever att vara demokratiska. Nodvandigt i ar-
betet med elever dr att ldta elever komma till tals och att ta det de
sdger pa allvar. For att ett sddant arbete ska bli lyckosamt maste
det goras i dialog mellan elever och skolpersonal (Stoll, 2009). En
god larmilj6 kannetecknas av en omsesidig respekt mellan elev och
elev och mellan elev och ldarare (Tetler & Hedegaard-Serensen,
2014).

Fielding (2001) har skapat en fyrdelad modell for hur elever ka
tas tillvara i arbete med att utveckla skolans lirmiljoer, genom ele-
ver som data, elever som aktiva respondenter, elever som medfors-
kare och elever som forskande. Det finns en risk att i arbete med
att utveckla skolan, dar elever involveras att eleverna endast blir
aktiva respondenter. Infor arbetet med att involvera eleverna i sko-
lutvecklingsarbete krdvs en systematisering av elevers involvering
och hur elever blir lyssnande pa for att samtliga elever ska ges moj-
lighet till inflytande i skolan. Vem som ska lyssna pa eleverna och
vilka av eleverna som ska lyssnas pa och i vilket syfte detta ska ske
maste tydliggoras for att elever ska kunna engageras och bli delakt-
iga i arbetet med skolutveckling fullt ut. I en gemenskap dar det tas
ett gemensamt ansvar for att lirande sker, blir lyssnandet ett natur-
ligt inslag i undervisningen och for att mojliggora att mal uppnas.
Attwood och Croll (2006) menar att anledningen till att elever
skolkar fran lektioner kan vara att larares relationskompetens inte
racker till. Att larare lyssnar, och utifrdn det eleverna siger agerar,
kan vara ett sitt for larare att skapa goda relationer till sina elever.
Nir ldrare dr engagerade i sina elever engagerar sig dven eleverna
och kunskap vixer fram i relationer mellan manniskor (Aspelin &
Persson, 2011). Utifrdn resultaten i delstudie 1 dr 84,5 % av ele-
vernas upplevelse att deras larare lyssnar pa dem, vilket ar ett hogt
resultat. Samtidigt framkommer det i intervjuerna att detta lyss-
nande kanske framst dr inriktat mot att lyssna pa eleverna som li-
rande, inte som medmanniska. Enligt Robinson och Taylor (2015)
ar att utgd och arbeta utifran elevers perspektiv inte endast att
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verkligen lyssna pa elevers dsikter, tankar, erfarenheter och kans-
lor, utan dven agera utifran det som sigs.

Betydelsen av att vara delaktig i skolarbetet berors frimst i av-
handlingens delstudie 2 och 3. Fielding (2001) menar att skolor
med lirmiljéer som involverar och liter elever vara aktivt delaktiga
i utformandet av vad som ska hianda dem i skolan ocksa forefaller
att lyckas leda elever till hogre maluppfyllelse.

Utgangspunkten i den har avhandlingen ar att tillhorighet ar en
subjektiv aspekt. Jansson (2005) menar att objektiv tillhorighet ar
fysisk, det vill sdga nir exempelvis en elev tillhor klassen genom att
finnas med pa klasslistan dr det en objektiv aspekt av delaktighet.
Diremot lyfter eleverna i de tva valda klasserna fram att de har en
subjektiv kinsla av att de tillhor, vilket innebar att tillhorighetsa-
spekten inte kan observeras eller ses som objektiv i en fysisk be-
mairkelse. Marinosson et al. (2007) lyfter fram delaktighet som en
subjektiv upplevelse av tillhorighet. Avhandlingens delstudier visar
att i klasser kan kinslan av tillhérighet finnas med fran start, som i
exemplet med fotbollsklassen. Eleverna i F-klassen dr vana att ar-
beta tillsammans med varandra och for laget. Detta sker inte av sig
sjdlv utan det krivs att larare har bade relationskompetens och en-
gagemang for att bibehalla och stirka den gemensamhetskinslan.
Elevinflytande, medansvar och delaktighet dr viktiga delar i elevers
utveckling av den sociala och personliga kompetens som de beho-
ver i det moderna samhillet (Tetler & Hedegaard - Serensen,
2014). En god lirmiljo formedlar och forankrar respekt for de
manskliga rattigheterna och de grundliggande demokratiska var-
deringar vart samhalle vilar pa. Laroplanen for grundskolan (Skol-
verket, 2011a) ar tydlig med att inflytande och ansvar ar begrepp
som man i skolan inte endast ska lisa om utan dven fa mojlighet
att praktisera. Eleverna ska stimuleras att ta aktiv del i att utveckla
utbildningen. Formerna for elevers inflytande ska anpassas efter
alder och mognad.

I en engagerande lirmiljo 4r inte endast lirande av dmneskun-
skaper en forutsattning for elevers maluppfyllelse, utan dven liaran-
det om hur eleverna lir sig. I sidana miljoer ges eleverna mojlighet
att bli autonoma och delaktiga, nir det dr tydligt vad malet ar och
hur eleverna ska na sitt mal. Att uppna en forstaelse om hur man
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kan ldra sig (Claxton, 2007; Zimmerman, 2002), ett metaldrande,
innebdr att elever sjdlva kan vara med och pdverka exempelvis pa
vilket sitt de vill arbeta med sitt skolarbete. Bide i delstudie 2 och
3 lyfter ocksa elever fram att ett varierat arbetssatt ar att foredra
eftersom det finns storre chans att alla ska kunna prestera pé bista
sdtt i ndgot av arbetssatten.

Elever i delstudie 3 ger uttryck for att de var medvetna om sina
svarigheter och att de stillde till det for sina klasskamrater genom
att ”stora” dem. De hade ocksd flera konstruktiva forslag pa ex-
empel hur undervisningssituationerna skulle kunna 16sas. For att
elever och lirare ska kunna motas och enas om sddana forslag
krdvs att det blir en dialog dem emellan. Dialogen mellan lirare
och elever dr en del i skapandet av en stottande och kriavande
larmilj6 som gynnar alla elever.

Kanske det dr dags att tinka om nir det giller utbildning och
Oppna upp for en utbildning som ar inriktad pa att skapa kollektiv
av personer som undervisas istdllet for en utbildning som endast
inriktas pa personernas individuella prestationer och en utbildning
som priglas av olika individuella kunskapsmitningar (Fielding,
2001). Det ar i dialogen mellan elever och lirare, och elever och
elever som det blir mojligt att tinka nya kreativa tankar. For att
mojliggora ett sadant dialogiskt arbete maste olika viagar vaga pro-
vas och utvarderas av bade elever och liarare. Ett exempel pa att ge
alla elever mojlighet att uttrycka sig ar att anvianda sig av skriftliga
reflektioner, men dven att skolpersonalen har samtal med samtliga
elever. Det kan ske i klassrummet under lektionstid men ocksa ut-
anfér undervisningssituationen. Hir kan exempelvis samtal elev
och mentor innan ett utvecklingssamtal vara ett sitt.

Det dr bade en pedagogisk och organisatorisk utmaning att
skapa engagerande lirmiljoer dir alla elever kan vara delaktiga.
Om skolans organisation ir forandringsbenigen eller adhokratisk
(Skrtic, 1995) innebir det att den mdste vara innovativ och flexibel
och bidra till att skapa flexibla och engagerande miljoer. Huruvida
skolan som organisation tar hansyn till de elever som studerar dar,
paverkar ocksa elevers mojlighet till en lyckad skolging, dar de
kan kidnna att de ar delaktiga och att de tillhor. I en byrdkratisk
organisation (Skrtic, 1995), dar ett kategoriskt perspektiv rader,
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kan utanforskapet forstirkas hos eleverna, medan diaremot en or-
ganisation som ir flexibel mojliggor for larare att utgd fran den en-
skilde elevens forutsdttningar. Det vill siga en organisation som
stravar efter att utgd fran elevers olikheter och inte efter att gora
elever lika. Med stod i elevernas skolupplevelser framgar det att de
som befinner sig i ett utanforskap redan under sin hogstadietid
upplevde skolmisslyckanden. Det forefaller som att exempelvis
brist pd engagemang hos elever och lirare leder till en kinsla av
utanforskap hos eleverna. Daremot synes de goda relationerna mel-
lan larare och elever skapa en sjalvtillit hos elever som gor att deras
engagemang Okar.

Fortsatt forskning

Sa lange samtliga elever inte lyckas na utbildningsmalen i arskurs
nio i grundskolan dr det nédvandigt att bade inom forskning och i
skolpraktiken arbeta for att skapa en storre forstaelse for hur en
engagerande lirmiljo for alla elever kan se ut. Dels for att eleverna
ska bli antagna till ett nationellt program pd gymnasieskolan, och
dels for att de behover kunskaperna aven om de inte fortsitter att
studera. Men framfor allt for att de ska bli nyfikna och intresse-
rade pa att lira sig mer, for att utvecklas som samhillsmedborgare
i nutid och framtid. For att skapa ett sddant engagemang behovs
mer forskning kring hur engagerande miljéer kan skapas utifran ett
elevperspektiv. Av sarskild vikt dr hur detta arbete kan fungera
som ”socialt” utjamnande.

En stor del av forskning rorande engagemang i relation till
larmiljoer och skolkulturer har gjorts med hjalp av enkatundersok-
ningar. Det finns ett behov av fortsatt forskning, dir observationer
och intervjuer genomfors i avsikt att berika forstdelsen av kom-
plexiteten och variationen i hur olika individer samspelar med de
komplexa och varierande kontexter de befinner sig i och pa vilket
sdtt engagerande larmiljoer paverkar elevers maluppfyllelse. En an-
nan brist dr att det finns fa interventionsstudier som visar hur man
i klassrum kan arbeta for att utveckla elevers engagemang i under-
visningssituationer. Att studera larmiljoer utifrin “good practices”
ar en moijlig vag att ga for att studera komplexa skeenden i exem-
pelvis skolans lirmiljoer och att anvianda sig av olika metoder for
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att samla in data har visat sig vara ytterligare ett sitt att finga
komplexiteten samt att stirka studiens tillforlitlighet. For att
kunna studera olika typer av engagerande larmiljoer finns ett be-
hov av flera olika fallstudier. Emellertid finns det dven ett behov av
att studera relationen mellan olika variabler som kan visa nivan pa
engagemanget i skolan. Det finns ett behov av forskning som foku-
serar elevers perspektiv pd sina larmiljoer, i en stravan att ge alla
elever mojlighet att lyckas att nd utbildningsmalen och dirigenom
ocksd fa en bra framtid. Fortsatt forskning om pa vilket satt famil-
jens betydelse paverkar elevers engagemang i sitt skolarbete behovs
och om pa vilka sitt skolan kan 6ka samverkan med hemmen.
Kanske ar den allra viktigaste uppgiften for framtida forskning att
gora interventionsstudier for att kunna héja nivdn av engage-
manget i lirmiljoer. Nir det giller skolforskning i Sverige saknas
studier som belyser utvecklingsarbete som bedrivs i klassrummen
(Blossing, 2008).

Avslutande konklusioner
Avhandlingens tre delstudier soker svara pa om elever ar engage-
rade i sin skola, vilka aspekter som kan identifieras som engage-
rande i klasser med en hog nivd av engagemang och om elever i
grundskolan upplever att de har inflytande och 4r delaktiga i sin
skola. Det forefaller som om elever i drskurs sju i de tolv under-
sOkta kommunerna i Sverige ar engagerade i sitt skolarbete. De
allra flesta eleverna som deltog i delstudien upplever att de ar en-
gagerade bade psykologiskt och kognitivt. Aven om majoriteten av
eleverna upplever ett engagemang i skolan, finns fortfarande elever
som har andra upplevelser, vilket gor att det dr vardefullt att ut-
veckla och stilla fler och andra fragor.

De aspekter som identifierades som betydelsefulla for elevers en-
gagemang i skolan i delstudie 2 som namnts ar:

e undervisningskvalitet

e kinslan av tillhorighet i gemenskapande praktiker och att
ha en

e framtidstro.
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Larares kompetens, bade socialt och undervisningsmaissigt ar bety-
delsefull for elevers engagemang. Kompetensen handlar om goda
och meningsfulla relationer mellan den undervisande liraren och
eleverna, men det ror dven relationen mellan elev och elev. Nir det
gdller kanslan av tillhorighet forefaller detta galla samtliga elever,
det vill sdga dven elever i behov av sirskilt stod, som exempelvis
elever med migrationserfarenheter omfattas. Framtidstro lyfter ele-
verna fram som en betydelsefull aspekt av engagemang. Att ha fo-
rebilder som har lyckats gor att elever tror att de ocksa har moijlig-
het att lyckas. For att det ska lyckas maste det i skolan finnas fore-
bilder som elever kan identifiera sig med. Annars finns risken att de
finner andra forebilder i andra grupper. Kanske framfor allt om f6-
rebilderna inte finns i elevernas hemmiljo (Trondman, 1999, 2016,
2017).

Utifran studiens resultat kan slutsatser dras som har betydelse
for praktiken och for fortsatt forskning. For att skolor ska kunna
mota den mangfald av elever och de utmaningar som foljer med
det, dr det nodvandigt att stindigt arbeta med att utveckla skolor.
Skolor méste dven vara uppmirksamma pa de skillnader i kunskap
som finns mellan elever fran ligre socioekonomiska omraden och
elever fran mer stabila socioekonomiska omrdden vilket fram-
kommer i den senaste PISA-rapporten (2016). Dock framkommer i
den hir avhandlingens resultat att nir elever samlas i gemenskap-
ande praktiker kring fragor som forenar och intresserar dem sa
Okar deras engagemang. Nir siddana gemenskapande praktiker
uppstar forefaller det som om den kulturella eller socioekonomiska
bakgrunden far en mindre betydelse. Detta resultat dr oerhort posi-
tivt, eftersom det visar att det finns aspekter som gynnar allas ut-
veckling. Nar det finns en stark vi-kdnsla i en grupp, finns ocksa
engagemang.

I skapandet av en sddan vi-kidnsla hos eleverna framstar larares
relationskompetens som en betydelsefull aspekt. Gemenskapande
praktiker kanske inte kan skapas eftersom de uppstar kring sddant
som eleverna intresserar sig for eller dr nyfikna pa att ldra sig, men
larare kan utveckla larmiljoer sd att forutsdttningar finns for att
elevernas intresse och nyfikenhet vicks. Nar det giller aspekten
undervisningskvalitet doljer sig ocksa lirares omsorg om eleverna.
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Elever i de olika delstudierna uttrycker att det ar vardefullt att 13-
rare bryr sig om dem och att de kan skapa goda relationer till dem.

Uppdraget for skolan mdste vara att forsoka utjamna dessa
skillnader i klassrummen. Utifrdn resultaten i avhandlingens tre
delstudier kan ett satt att utveckla engagerande larmiljoer vara att
involvera och ge elever inflytande i sitt skolarbete. Larare maste da
ocksd ge elever mojlighet att uttrycka sina asikter och lyssna och
agera utifrdn dem. Fielding (2001) har i sin studie visat att det ar
en framkomlig vig genom att ldta elever agera som medforskande i
ett forskningsprojekt. Nar elever ska involveras i utveckling i sko-
lan maéste den leda till forandring till en forbattring for eleverna
(Scherp & Thelin, 2004). Aven Hopkins (2001) understryker att
utveckling maste leda till forbéttring ndr han talar om skolors for-
andringsbendgenhet. For att kunna tala om forbittringar ska de
dessutom vara sddana att de fir genomslagskraft i skolans hela
verksamhet eller dtminstone i storre delar av den, samt att de i na-
gon mening blir bestiende som en del i de rutiner som finns pa
skolan. For att kunna foriandra och forbittra skolors verksamhet
kan ett kontinuerligt arbete med skolutveckling dar dven elever in-
volveras vara ett fruktbart sitt. Viktigt dr att det finns en samver-
kan mellan elever och skolpersonal i en lirmilj6 som priglas av
gemenskapande. For att undvika att utveckling drivs av enskilda
personer dr det nodvandigt att systematisera utvecklingsarbete i
skolan. Aven i detta arbete kan elever engageras. Fielding (2001)
menar ocksa att dven elever kan och bor involveras i att utveckla
sin skola men att det i sddana fall kravs att en dialog fors mellan de
olika deltagarna som arbetar i projektet. Fragor som kan vara in-
tressanta att stilla sig infor en dialog med elever kan vara: Hur
ofta hiander det att elevers roster har en central roll i diskussionen?
Hur virderas elever roster i forhdllande till andra organisatoriska
sporsmal?

For att en utveckling av exempelvis mer engagerande lirmiljoer
ska komma till stdnd ar det dr av stor betydelse att skolledningen
har kunskap om hur de kan ge forutsattningar for arbetet i organi-
sering av verksamheten. Detta for att utvecklingsarbetet ska vara
hallbart bade pa lang och kort sikt. Ofta leds skolutvecklingspro-
jekt av initierade ledare eller (special)pedagoger. For att utveckl-
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ingsprojekt ska bli héllbara krivs dels att de tillts ta tid och dels
att elever och skolpersonal pad bide kommun-, skol- och klassniva
informeras och initieras i arbetet. I arbetet dr det nodvindigt att
inte endast lyssna pd eleverna och skolpersonalen utan att ocksa
agera utifran de tankar och idéer som lyfts fram. For att mojliggora
att alla elever lyssnas till, involveras och att det sker i dialog med
andra elever, larare och andra viktiga vuxna kravs ett systematiskt
arbete med detta pa skolan.

Forskning (European Union Comenius Multilateral Project,
2011-2014) visar att, for att kunna skapa gemenskaper i skolan
som priglas av att elever har inflytande och dr delaktiga, maste 14-
rare och andra professioner lyssna till elevernas roster och enga-
gera sig i vad eleverna tycker. I foreliggande avhandling vill jag
havda att larare spelar en betydelsefull roll i den striavan, kanske
sarskilt genom att bry sig om sina elever, ta elevernas arbete pa all-
var och genom att skapa forutsittningar for gemenskapande prak-
tiker dir elever kdnner att de tillhor. Ytterligare en utmaning for
lirare kan vara att skapa lirmiljoer diar dmnesinnehdllet 4r en en-
gagerande faktor i sig sjalvt.

En slutsats som kan dras utifrdn resultaten i foreliggande av-
handling dr att for att skapa larmiljoer dar elever ar engagerade i
sitt skolarbete och kdnner lust att lira, maste elever ges mojlighet
till inflytande 6ver bade det sociala och det undervisningsmassiga i
skolan. Vad giller grundskolelevers upplevelse av inflytande och
delaktighet i skolarbetet, uttrycker eleverna vikten av att bli de blir
lyssnade pa. Det galler bade att bli lyssnad pa av liarare och av
kamrater. Nar elever samlas kring fragor som intresserar dem i
gemenskapande praktiker okar deras engagemang, oavsett vilken
deras kulturella eller socioekonomiska bakgrund ar. Utifran ett so-
ciokulturellt perspektiv betraktas lirande som nagot som sker till-
sammans med andra i socialt situerade sammanhang. En slutsats
som kan dras ar att for att lyckas med de utmaningar skolan maste
ta sig an, dr samverkan mellan olika professionsgrupper noédvin-
dig. I en sddan samverkan ar mojligheterna storre att samtliga ele-
ver upplever att det finns ndgon vuxen som bryr sig om just dem.
Olikheter i skolan ska inte ses som problem, utan nir elever med
olika bakgrund och med olika erfarenheter mots.
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Avslutningsvis lyfter jag aterigen fram ett citat fran en av de elever
jag har talat med:

Vi kommer frin s manga olika bakgrunder, men vi mots i
fotbollen. (Elev, F-klassen)

Nir alla kan motas och bli sedda i skolan — da skapas engagemang!
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SUMMARY

Aim and background

The starting point of this thesis is the results from my licentiate
thesis, in which ten students experienced disengagement with
school. They expressed that they felt that they did not belong to
school. In Sweden there are as many as 17,5 % of the students,
who after year nine do not get the grades in order to be admitted
to the national program at the upper secondary school. In this the-
sis, Students’ experiences are focused in order to understand en-
gagement with school.

Mixed methods has been used in order to be able to understand
the complexity of students’ experiences of engagement in school.
The overall aim of the thesis is to contribute with knowledge about
students’ engagement in school by identifying aspects that influence
the engagement. The three studies highlight the different ways stu-
dents experience their learning environments in relation to en-
gagement. The three research questions connected to the three
studies are:

1. What do students experience as meaningful for their en-
gagement in year seven?

2. What aspects can be identified in two classes from different
backgrounds engaged in their school?

3. How do students in year 1-9 compulsory school experience
their learning environments, with a particular focus on in-
fluence and participation?
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Theoretical framework

The study is grounded in a socio cultural perspective on learning
where learning is considered to originate from social actions
(Vygotsky, 1978) as well as theoretical perspectives on engagement
(Appleton, Christensen & Furlong, 2006; Martin & Dowson,
2009). Vygotsky (1978) conceptualizes development not as a pro-
cess within the child but rather as development takes place when
the child participates in practices within their cultural community
and in relations with others. Wenger (2009) suggests the thought
of individuals as wanting to learn through all their lives. He pro-
poses situated learning, a perspective on learning in the context of
our lived experience of participation in the world. He claims that
learning should be seen as social participation. This kind of partic-
ipation does not only shape what we do but also who we are and
who we can become.

There are different approaches to the understanding of engage-
ment and motivation. The standing point in this thesis to under-
stand motivation as an interactionist student perspective. In such a
perspective considerations to the students’ contexts are taken. Ac-
cording to a perspective as such, students develop when interacting
with others. From an interactionist perspective motivation is de-
fined as a multidimensional concept, concerning the student’s own
opinions of his or her competences, feelings and attitudes (Giota,
2002). Although, Jenner (2009) argues that motivation is not a
property of the student but a consequence of the experiences he or
she has made and the response the student has received. The one
who is responsible for the motivational work should be aware of
what it means to have a low self-esteem and what it is like to con-
stantly feel as a failure.

In this thesis the concept of engagement is considered as both the
wanting to do something and what the student actual do, the agen-
cy of the student. Taylor (1977) has described agency as a capacity
to identify the goals at which one is directing one’s action and to
evaluate whether one has been successful. According to Zimmer-
man (2002) the motivation of students can be enhanced when and
if, they use self-regulatory processes, such as close self-monitoring.
Students who have the capability to detect subtle progress in learn-
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ing will increase their level of self-satisfaction and their beliefs in
their personal efficacy to perform at a high level of skill. Engage-
ment is about the person’s active involvement in a task. Motivation
is necessary but not enough for creating conditions for students en-
gaging in learning (Fredricks et al., 2011). Student engagement ad-
dresses low achievement, boredom, alienation, and high dropout
rates (Finn, 1989; Fredricks, Blumenfeld & Paris, 2004; Skinner &
Belmont, 1993).

In seeking to increase engagement in schools and to understand
how to deal with low academic achievement and high dropout
rate, it is pivotal to try to define aspects of engagement and find
ways to measure it, in order to make the learning environments en-
gaging for all students. The instrument used in chapter 5 is meant
to measure the psychological and the cognitive engagement. Stu-
dents’ psychological engagement is when students experience that
teachers and other students listen to them, and when other students
and teachers do care about them. The cognitive engaged students
do think that the tests in school are good at measuring what they
really are able to do, they are hopeful about their future.

Methodology and method

An exploratory sequential mixed method (Creswell, 2014) has
been used in the data collection, mainly with a student perspective.
This means that both quantitative and qualitative methods has
been used to answer the research questions.

The thesis consists of three different studies. One quantitative
study, where 1298 student participated in a survey concerning stu-
dent engagement with school, which was followed by two qualita-
tive studies, where the descriptive analysis was broadened with in-
terviews, one with students and teachers in two different classes
and one with students from eight different schools. Apart from
that, students have written reflections on how they experience their
learning environments in school.
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Study 1

Aspects of two different kinds of engagement are addressed in the
survey. The cognitive engagement and the psychological engage-
ment. The cognitive engagement is students’ investment in learning,
perseverance in the face of challenges, and use of deep rather than
superficial strategies. The psychological engagement is when stu-
dents experience that teachers, family and other students listen to
them, and when other students, family and teachers do care about
them. (Fredricks, Blumenfeld, & Paris 2004).

In the study, a student engagement instrument has been used to
collect the data Appleton, Christenson and Furlong (2008) have
constructed and tried it on 1900 students in grade nine. The in-
strument consists of 35 questions, where the students had four al-
ternatives (YES, yes, no, NO). The questions have been translated
and processed to a Swedish context by me. The instrument is
meant to measure the two kinds of engagement:

Psychological engagement
e Student — teacher relations (9 questions).
Example: Teachers at my school listen to the students.

e Peer support in learning (6 questions).
Example: I have some friends at school.

e Support from the family (4 questions).
Example: My family/guardian is there for me when
I need them

Cognitive engagement
e Control and importance of school work (9 questions).
Example: The tests do a good job in measuring what
[ am able to do.

e Future aspirations (5 questions).
Example: I am hopeful about my future.

e Extrinsic motivation (2 questions). Example:
I will learn but only if the teacher give a reward.

171



Before letting the students in the study answer the questions, the
instrument was tested on 50 students the same age as of the stu-
dents in the study but in a municipality outside the project. I have
administrated the questions to the students. Students in grade sev-
en from 21 different schools in 12 different municipalities have
participated in the study. In all, about 1300 students have an-
swered the questions.

Study 2

The second study was conducted at two different schools, located
in two different municipalities in Sweden. The schools were chosen
because they were both engaged in school according to the results
from study 1 and the classes were located in schools in two differ-
ent areas, both geographically but also socioeconomically. The S-
class was located in an area with high socioeconomic status, but
the F-class was located in an area with a low socio economic low
status.

The first interviews were made when the students were in year
eight. I chose to make group interviews to be able to speak to as
many students as possible. The choice of group interviews was also
grounded on the notion that when differences is to be understood,
group interviews is a fruitful way of understanding those differ-
ences, because different students may express different views (Wi-
beck, 2011). Since I did not know the students, their teachers put
the groups together. I also interviewed the teachers who worked
with the classes in the two schools, both groups of teachers and
some teachers individually.

In the interviews, I have used semi-structured guide (Kvale,
1997). The interviews were transcribed in written language, partly
because it is easier to read and partly of ethical reasons, since par-
ticular expressions can be connected to certain individuals. Apart
from the interviews, all students (56 students altogether) have writ-
ten their reflections on the following issues:

1. When do I feel my best at school?
2. When and how do I learn the best at school?
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After transcribing and reading the interviews, I have explored them
together with the written reflections for common themes from an
interpretative approach.

Study 3

Also with the starting point in study 1, this study focuses the stu-
dents’ perspective on their learning environments in school with a
particular interest in their experiences of having influence over
their schoolwork and their experiences of participating in school.
The students in the interviews were from 7-16 years old and in to-
tal 22 interviews were made. Each school chose their own ques-
tions and their own method to find the answer. Six of the schools
used interviews and two schools used written

The interviews were analyzed from an interpretative point of view
according to the theoretical framework, which is Wenger’s concept
of communities of practice and that learning is situated.

Results

The results in study 1 show that the students in year 7 experience
that they are engaged in their schoolwork. The results also show
that both the cognitive and the psychological engagement is high
(for instance item 19 ”School is important for achieving my future
goals 95,5 % YES/yes and item 24 “I have some friends at school
96,2 %.”. The result also show that when it comes to who the stu-
dents think are there for them when they need them, is it firstly the
teachers, secondly their family and thirdly their friends (items 1, 3
and 7). Even so, the value of how students find talking to their
teachers is relatively low (about 75 %)

58, 5 % of the students state that their teachers are interested in
them only as students and not as persons (item 13), which was the
lowest percentage. 69, 5 % of the students express that they have a
say about what happens to them in school (item 28). 92, 4 % of
the students say in the survey that they are hopeful about their fu-
ture (item 30). When it comes to students experience of the control
of their schoolwork 82,2 % of the students express that the grades
do a good job of measuring what they are able to do (item 35) and
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81,9 % of the students mean that the tests measure what they are
able to do (item 26).

In study 2 the results show that the aspects that the students and
their teachers in the two classes highlight three aspects as im-
portant for their engagement:

1. Quality of teaching
2. Sense of belonging
3. Future aspiration

It appears like the students experience that they learn better in
communities of practice, when they are engaged in learning togeth-
er with others. Interesting is that the aspects do not differ between
the two classes even though the students come from different cul-
tural and socioeconomic backgrounds.

The fact that good relations between the students and the teach-
ers, that they are listened to, that they are noticed and that they are
met by respect enhance their will to engage in learning. The theo-
retical concepts that characterize a socio cultural perspective, that
you learn together with others is confirmed in the interviews.

In study 3, the results show that students’ experiences of influ-
ence has to do with teachers and friends listening to them. When
the students are listened to and when their opinions are taken seri-
ously they feel that they have a say about what is happening to
them in school. In addition, the students express that teachers and
friends care about them by listening to them, especially in times of
trouble. The students are also aware of that when it comes to for-
mal influence (student government and class council) their influ-
ence is limited. The responses of the questions about having influ-
ence in school and being listened to by teachers and friends were
different. The interviews were made in groups and individually in
eight schools in six different municipalities.

When adults at school have positive expectations of the students,
they experience it as they care about them. This leads to students
wanting to perform well. One way for the school staff to express
that they care about the students as persons and not only as stu-
dents, is to listen to what they have to say.
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Discussion and conclusions

The result in study 1 shows that students are engaged with school,
both according to the psychological engagement , the relations to
teachers, family and friends, and to the cognitive engagement the
thoughts about their school work and their future aspirations (Ap-
pleton et al, 2006). Murray and Malmgren (2005) show similar re-
sults in their study. The authors claim that if students feel that they
are seen and noticed by at least one adult person in school their op-
tions of success is greatly enhanced. Noddings (2010) also high-
light the value of teachers caring as vital for students’ wellbeing in
school. Students who risk marginalization must be payed attention
to. The sense of belonging to school is an aspect of engagement.
Students experience that when their teachers create good relations
with them, they feel that they belong to school, which increases
their engagement with school (Andersson, 2012; Lund & Trond-
man, 2017). Furthermore, one can say that in the two schools, in
study 2, communities of practice have been formed, where the stu-
dents together with other students and their teachers work towards
the same goal. Even though Swedish schools are said to work in an
individualistic way rather than in a collective way (Chiu, Chow,
McBride & Mol, 2016), it is evident in the results that when stu-
dents are in communities of practice, they are engaged in their
schoolwork. To be able to talk about the Swedish school as a
school for all, and to decrease the gap between students with dif-
ferent cultural and socioeconomically backgrounds one goal has to
be to create such communities of practices.

An important condition for students’ experience of influence and
participation in their schoolwork is that their teachers and friends
listen to what they have to say. When they are listened to, the stu-
dents feel that they have control over their schoolwork, and there-
fore they feel that they succeed and their engagement increase
(Tangen, 2005). Fielding’s (2001) research show that when stu-
dents’ opinions and experiences are highlighted in both teaching
and research, there is a risk that it will be done on the terms of the
grownups. Teachers and parents make themselves spokespersons of
the students. Even the choice of what questions are going to be
asked and what students will be allowed to speak is often made in
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order to confirm what is already known. When for instance one
method is tested and is to be evaluated there is a risk that students
are chosen because they will support the method. Unlike the results
in the survey (study 1) the students express in study 3 that they are
not listened to by their teachers and their friends as much as they
would want in school. The students feel that when their teacher or
friends listen to them they also feel that they care about them.

In order for teachers to be able to meet all students in school, it
is not enough to be competent according to their subject or accord-
ing to relational skills. It is also necessary for teachers to be crea-
tive and open for new solutions to be able to meet all students’ dif-
ferent needs. This does not benefit the lonely teacher but it is evi-
dent that teachers need to cooperate with other teachers and other
professions in school. Biesta (2007) argues that if students are go-
ing to learn, there has to be a gap between for instance, the teacher
and the student, or between the different students, where you meet
somebody unlike yourself. The gap cannot be as big as it is insur-
mountable for the students.

I want to claim that the feeling of belonging to school is pivotal
for students’ level of engagement. When students’ have good rela-
tions with their teachers, family and friends, they tend to come to,
and participate in school more often. The definition of engagement
this thesis start out from, which is the connection between stu-
dents and their activity, that is, the engagement gives a picture of
an individual’s active involvement in a task (Russell, Ainley &
Frydenberg, 2005). The students in the present thesis express that
when they get the opportunity to actively participate and to be in
control of their schoolwork, they look positively on their future
and they feel engaged.
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BILAGOR

Bilaga 1 Forskningsplan fér projektet ”En inkluderande
grund-skola”.

Plan for forberedelser och forskningsinsatser inom nationellt pro-
jekt med inriktning mot en inkluderande grundskola, 2012-07-01 —
2015-06-30.

Inledning

Inkluderingsfrigans inneboende virden dr komplexa och mang-
facetterade vilket framkommer hos ett flertal forskare. D4 Haug
(2012) dekonstruerar inklusionskonceptet kommer begrepp som
gemenskap, deltagande, delaktighet och utbyte att relateras till
samhallsnivd (sdsom ideologi och politik), kommunniva (som or-
ganisering och villkor) samt till skola och klass (praktisk handling).
I praktiken, sdvil som i tidigare forskning forekommer emellertid
ofta en sndvare forstdelse av inklusionsbegreppet. Det kan leda till
att inkludering som situationsrelaterat forskningsbegrepp kan
komma att reduceras till ett odelat individperspektiv (”specifika”
elever eller elevgrupper), skolamnen, etcetera och/eller relateras till
exkluderingsaspekter, utan att hansyn tas till begreppets sam-lade
virde. Tidigare forskning om inkludering relaterat till det obligato-
riska skolsystemet i Sverige forefaller i hogre grad vara baserad pa
empiri fran enstaka skolenheter eller enstaka klassrum. Pafoljande
analyser och diskussioner riskerar att foras pa grundval av en sni-
vare individ- eller kontextbunden bas. Sammanfattningsvis forefal-
ler det siledes finnas ett underskott av forskningsinsatser: a) med
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en mer holistiskt utvecklad syn pa inklusionsbegreppet, b) dar fra-
gor kring inkludering vidgas och relateras mot savil organisation
och villkor som mot grupp/klass ¢) dar resultaten baseras pa ett
mer omfattande empiriskt underlag.

Initiala utg&ngspunkter och syfte

Forskningsprojektet En inkluderande grundskola som beskrivs i
denna plan ingar i ett tredrigt FoU-program som tar sin overgri-
pande utgdngspunkt i inkluderande ldrmiljoer i grundskolan. Syftet
med programmet dr att frimja utvecklingen av inkluderande
larmiljoer, 6ka kunskaper pd sivil skol- som kommunal huvud-
mannanivd, samt genom forskning bidra till att stirka den samlade
kunskapen om inkludering. FoU programmet tar en utgangspunkt i
att inkluderande larmiljoer framjar alla elevers utveckling, sivil
socialt som kunskapsmissigt. (For ytterligare beskrivning av syften,
mal och uppldagg av FoU-programmet som helhet hdnvisas till pro-
grammets projektplan.) Det tredriga forskningsprojektet utgar fran
inkluderande och specialpedagogiska ansatser. Projektets overgri-
pande syfte ar att bidra med kunskaper om processer och utveckl-
ingen av inkluderande lirmiljoer, pa savil skolnivd som pa kom-
munal huvudmannaniva.

Forskningsinsatsen sammantagen forvintas avslutningsvis ut-
mynna i en sammanstillning &ver insatser som under projekttiden
visat sig gynna en inkluderande grundskola. Slutrapportering sker
september 2015. I enlighet med avtal mellan Ifous och Malmoé hog-
skola forbehdller sig Malmo hogskola rdtten till att publicera
material som bygger pd empiri fran den har aktuella delstudien i
form av publicering i avhandlingar och i vetenskapligt referee-
granskade artiklar. Undersokningsfilt och metoder

Erfarenheter, forestidllningar och handlingsmonster som utspelar
sig i motet mellan larare — elev — larande/undervisning intar en cen-
tral plats. Harutover ar de yttre villkoren, sdsom foreteelser pa or-
ganisatoriskt lokala skol- och kommunnivder, av intresse. Under-
sOkningsfaltet utgors av grundskolan dar projektets fragestdllning-
ar inriktas mot fragestdllningar kring processer pa olika nivaer,
som individ- och klassrumsnivaer; sdsom i fraga om tillhorighet
och delaktighet i inkluderande undervisning och sirskilda under-
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visningsgrupper samt inkluderingens eventuella betydelser pa
lingre sikt, organisationsnivd; sdsom kvaliteter i en inkluderande
skola, samverkan, styrning, stod.

Uppdragsgivaren, forskningsinstitutet Ifous grundar projektet pa
en bestillning fran tolv skolhuvudmin/deltagande kommuner. Den
ursprungliga programidén ir i sin helhet 6ppen till sin struktur.
Olika kommuner har harutover olika intressen i relation till inklus-
ion didr tva intresseinriktningar kan skonjas: ett mot processer som
leder i riktning mot inkluderande liarmiljéer och ett som leder i
riktning mot innehallet i exkluderande tendenser. Forskningsupp-
lagget i sin helhet tar en kumulativ utgangspunkt, dar analyser av
de data som inledningsvis inhdmtas tillats paverka det fortsatta for-
loppet. Projektets initialt 6ppna struktur samt kommunernas olika
intresseinriktningar medfor att forutsattningarna for innehdllet i
forskningsplanen siledes innefattar utrymme for flexibilitet. En
forsta overgripande version av forskningsplanen (plan A, version
20120628) har utgjort en inledande ”byggnadsstillning” i sam-
band med avtalsforfarandet, medan denna version ar reviderad i
enlighet med uppdragsgivarens intentioner i samband med pro-
grammets/forskningsprojektets initiala fas (tom 2012 10 02,
Landskrona). Till forskningsplanen kommer en grafisk oversikt att
visa hur olika forskningsaktiviteter tidsmassigt kommer att sta i re-
lation till varandra (bilaga). Forskningsinsatserna kan komma att
folja tecken och uttryck i skol- och lirandemiljoer som leder i in-
kluderande eller exkluderande riktning, sivial som tecken och ut-
tryck som handlar om 6vergangar hir emellan. Det tredriga pro-
jektets forskningsdel kan 6vergripande indelas i tre faser:

a) kartlaggning av utgangslage,

b) folja uttryck for inkluderande och exkluderande tendenser i
praktiken, fordjupning av strategiska fall,

¢) uppfoljning och sammanfattning av projektets data i sin helhet.

Som underlag for ett antal delstudier kommer forvaltnings- och

skolledare, skolteam, larare och elever i deltagande kommuner att
involveras via intervjuer, enkater och observationer.
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Inom projektet kommer processledare vid Ifous att arligen ar-
rangera ett antal utvecklingsseminarier med foreldsare och works-
hops, mm med en utvecklande intention och dir forskningsrelate-
rade delar planeras i samverkan med forskningsledarna. Vid ut-
vecklingsseminarierna ges projektets forskare och forskarstu-
derande moijlighet att medverka genom att presentera tidigare och
aktuell forskning samt inhimta data for fortsatt forsk-
ning/forskarstudier.

Fordelning av aktiviteter

Empiri kommer att inhdmtas fran tolv geografiskt vil spridda
kommuner med totalt trettiotre grundskolor av skiftande storlek,
forutsattningar och karaktir. Under forskningsprojektets inledande
fas (a) paborjas fem delstudier dir profession och elever i kommu-
ner och skolenheter med grundskoleelever fran arskurs 1 till ars-
kurs 9 ingar.

Inom ramen for tre faser av projektets forskningsinsatser under tre
ar kommer:

a) den forsta fasen att inriktas mot planering av projektet och kart-
laggning av utgdangslaget.

b) den andra fasen att fordjupa uttryck for inkluderande och ex-
kluderande tendenser i praktiken och

¢) under den tredje perioden sker uppfoljning och sammanfattning
av projektets data.

Fas A: planering av projektet och kartliggning av utgangslage
Under denna forsta fas planeras projektets helhetsperspektiv dar
olika delar inom forskningsuppdraget planeras, fordelas och for-
djupas (sdsom tidigare forskning inom inklusionsomradet med in-
riktning mot grundskolan). Projektets forskningsledare initierar 6v-
riga seniora forskare och doktorand(er) i uppdraget, deltar i plane-
ring av utvecklingsseminarier, etc. Utlysning, granskning, antag-
ning och anstillning av doktorand 1 sker. Budgetarbete och initial
projektadministration.
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En inventering inom de 12 kommunerna visar att olika perspektiv
star i behov av att belysas sdasom ledar-, larar- och elevperspektiv.
Det motiverar att forskningsprojektets kartliggningsdel fordelas pa
fem delstudier diar fem undersokningsgrupper fokuseras: a) en in-
kluderande skola ur ett ledningsperspektiv, b) arskurs-sju-elevers
upplevelser av engagemang och motivation c) larares perspektiv, d)
arskurs 2-3, elevperspektiv, e) skolteam (specialpedagoger, m fl).
Den 6vergripande utgangspunkten dr att spegla utgangsliaget i fra-
gor som kan vara av betydelse for projektets fortsatta inriktning
(fas B).

Metoderna for de kartliggande delstudierna innebar a) fokus-
gruppsintervjuer med forvaltnings- respektive skolledare, b) enkit-
studie for samtliga ak-7elever (c:a 1000 elever), om delaktighet,
engagemang, motivation, ¢) digital enkatstudie om lararperspektiv,
d) bemannad enkitstudie for elever 1 3k 2 (eller 3) samt e) fokus-
gruppsintervjuer med skolteam. I samband med att resultatet rap-
porteras, redovisas dven valda metoder for respektive delstudie.
Materialet fran delstudierna transkriberas, bearbetas och analyse-
ras. Tendenser i materialen delges successivt i samband med ut-
vecklingsseminarier, direfter slutfors respektive analys. Innehéllet i
de analyserade materialen i kartliggningsdelen utgoér sedan ut-
gangspunkter for fas B.

Fas A innefattar kontinuerliga forskargruppsmoten som utgors
av seniora forskare och doktorand(er). Doktorandanstillning 1
handleds under denna fas.

Forskare medverkar i planering och genomforande av forsk-
ningsinriktade delar inom tre utvecklingsseminarier/ar for forvalt-
ningsledare, skolledare, lirare och skolteam inom kommunal ut-
bildningspraktik. Det innebir att forskare under seminarierna del-
ger tidigare forskning och tendenser i framvixande forskning. Un-
der det forsta seminariet diskuteras inklusionsbegreppet och exem-
pel pa tidigare nationell och internationell forskning om inklude-
rande dimensioner i skolverksamhet ges.
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Fas B. Fordjupande studier

Overgripande har projektet for avsikt att i den fordjupande fasen
relatera inklusionsfrigan till foreteelser i klassrummet och till vill-
koren for de aktiviteter och forestallningar som framkommer dar.
Med hinvisning bland annat till inklusionsbegreppets mangfacette-
rade dimensioner (se Haug, 2012 ovan) har projektet ambitionen
att fordjupa 3-4 teman. Med tanke pd undersokningens praktik-
ndra klassrumsfoki blir vidare det som Haug for fram betraffande
inklusionens kvaliteter i relation till den praktiska handlingen i
skola och klassrum intressant. I djupstudiefasen utokas undersok-
ningen metodologiskt sett satillvida att lirare och elever forvintas
aktivt bidra med sina erfarenheter till gagn for projektets kun-
skapsproduktion, bland annat via deltagande observationsstudier
inriktade mot klassrumsnivan. Innehallsmassigt sett kan dessa te-
man komma att fokusera 1) kamratstod, i form av strategier som
fram-star som relevanta for effekter av inkluderande insatser, 2)
tecken/indikatorer som frimjar ledningen av ett inkluderande
klass-rum och larandeprocesser, 3) insamling av ”goda berittelser”
om upplevelser av en inkluderande skola, som i aterkopplad form
kan utgora inspiration for exempelvis ldarare i grundskolan. I skri-
vande stund pagar inhimtandet av data for kartliggningsdelen och
dirfor kan innehéallet dnnu inte identifieras och preciseras i klart
avgrinsade teman. Overgripande kan det komma att handla om
hur larande i gemenskap (och utanforskap) kan ta form, hur enga-
gemangs- och delaktighetsfragor kan frimjas (eller motverkas) och
pa vad sitt relationer och forutsattningar for relationer mellan 13-
rare och elever kan framja en inkluderande grundskola. I en andra
fas genomfors en fordjupad undersokning dar avsikten dr att for-
djupa innehall som aktualiserats som aktualiseras i den kartlag-
gande delen. Analysen av innehdllet i den inledande kartliggnings-
fasen forvintas leda fram till ett antal teman av intresse for en in-
kluderande grundskola. For att fordjupa ett antal avgransade te-
man pa skol- och klassrumsniva kan ett strategiskt urval av skolor
komma att goras. Med utgangspunkt i de teman som studeras gors
med stod i kartlaggningsdelen sdledes ett urval av skolor/klassrum,
vilket i sin tur sannolikt kommer att medfora en bredd exempelvis
geografiskt, kommun-, skol- och arskursmassigt.
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Skolorna kan komma att selekteras med hinsyn tagen till mer
och mindre omfattande utmaningar da det giller barande faktorer i
relation till en inkluderande skola (sdsom exempelvis motivation,
arbetsformer, delaktighet/demokratiska virden i relation till kun-
skapsmissiga och sociala formdgor) och dar inkluderande och ex-
kluderande tendenser kan komma att studeras bade i ordindra och
sarskilda undervisningsgrupper. Observationer och/eller uppfol-
jande intervjuer samt transkribering genomfors. Tendenser sokes i
materialet.

Aven fas B innefattar kontinuerliga forskargruppsméten med se-
niora forskare och doktorander samt handledning av doktorander,
anstillda inom och i anslutning till projektet. Medverkan i plane-
ring av samt genomforande av forskningsinriktade delar av ut-
vecklingsseminarium genom delrapportering av framvixande ten-
denser i delstudierna.

Fas C: Sammanfattning av projektets analyser

Forberedelser infor, bearbetning och analys av de férdjupande stu-
dierna fran fas b foretas, samt eventuellt inhimtande av komplette-
rande data som kan relateras till tidigare delstudier gillande led-
ning, samarbete, klassrumssituation, elevers delaktighet, engage-
mang, tillhorighet, imneskunskaper, etc.

Nu gors tvdrgdende analyser av projektets totala data. Haruto-
ver hélls kontinuerliga forskargruppsmoten med seniora forskare
och doktorander och fortsatt handledning av doktorander ges. Vi-
dare fortsatt medverkan, planering och genomférande av forsk-
ningsin-riktade delar av utvecklingsseminarium genom delrappor-
tering av och dterkoppling till tidigare studier inom projektet. Vad
siger oss de olika undersokningarna som fOretagits inom pro-
jektet? Vad sdger oss forskarstudier inom projektet? Hur gar vi vi-
dare, det vill siga, efter projekttiden? Projektaktiviteter efter pro-
jektets avslutande
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Bilaga 2 Elevenkat

Instruktioner for ifyllnad

196

e Anvind helst blyertspenna

e Radera forsiktigt eller stryk 6ver de markeringar du 6ns-

10.

11.
12.
13.

14.
15.

16.
17.
18.
19.
20.
21.

22
23
24

kar dndra.
Mina larare tar sig tid nadr jag behover dem
Nir jag dr fiardig med mitt skolarbete kontrollerar jag det
for att se om det ar korrekt.
Min familj tar sig tid nir jag behover dem.
Mina klasskamrater gillar mig som jag ar.
Lararna lyssnar pa eleverna.

Andra elever bryr sig om mig.

Eleverna pa skolan stiller upp nar jag behover dem.

Min skolging kommer att skapa minga framtida mojlig-
heter for mig.

Det mesta som ar viktigt att veta liar man sig i skolan.
Skolans regler ar rattvisa.

Det ar viktigt att fortsdtta ga i skolan efter hogstadiet.

Nir ndgot bra hiander i skolan vill min familj veta det.

De flesta ldrare ar intresserade av mig som person och inte
bara som elev.

Mina klasskamrater respekterar det jag har att siga.

Nir jag gor laxan kontrollerar jag om jag forstar det jag gor.

Overlag 4r mina lirare 6ppna och drliga mot mig.

Jag planerar att fortsiatta min utbildning efter gymnasiet.
Jag lar mig men bara om lararen belonar mig.

Skolan dr viktig for att nd mina framtida mal.

Nir jag har problem i skolan hjidlper min familj mig.
Overlag behandlar lirarna pa skolan elever rittvist.

. Jag tycker om att prata med ldrarna har.

. Jag tycker om att prata med eleverna har.

. Jag har kompisar pa skolan.



25.

26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.

34.

Nar det gar bra for mig i skolan dr det for att jag arbetar
hart.

Proven i amnena dr bra pa att maita vad jag verkligen kan.
Jag kdnner mig trygg i skolan.

Jag kidnner att jag dr med och bestimmer Over det som
hinder mig i skolan.

Min familj vill att jag ska fortsatta att forsoka dven nir sa-
ker dr svara i skolan.

Jag kanner mig hoppfull infér min framtid.

P4 min skola bryr sig lirarna om eleverna.

Jag lar mig men bara om min familj belonar mig.

Att ldra sig ar roligt eftersom man blir baittre pd saker och
ting.

Det jag lar mig i amnena kommer att bli viktigt i framti-
den.
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Bilaga 3 Oversikt ver enkéaten i % :

Pastdende NR: JAlja %/ NE]/nej %
1 89,6 10,2
2 84,1 15,2
3 93,9 5,6
4 93,1 5,4
5 85,4 13,4
6 86,1 12,6
7 82,9 14,9
8 93,3 5,7
9 85,0 13,1
10 78,9 19,7
11 95,8 3,7
12 95,3 4,1
13 58,5 37,8
14 87,8 11,3
15 86,6 10,6
16 87,4 10,7
17 87,8 9,8
18 31,3 66,9
19 95,5 3,3
20 94,7 4,4
21 77,3 21,0
22 72,5 25,8
23 92,7 6,1
24 96,2 2,4
25 92,1 6,9
26 81,9 16,8
27 89,4 8,9
28 69,5 29,3
29 98,6 0,8
30 95,4 6,3
31 86,1 12,1
32 28,1 70,8
33 83,1 15,8
34 89,7 8,9
35 82,7 15,5
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Bilaga 4 De ofullstéindiga meningarna:

S T

—_
- O

—_
g

Det kidnns bra i skolan nir ...

Det bista med ldrarna ir ...

Det basta med mina klasskompisar ar ...
Jag forstar lektionerna battre nir ...

I skolan kdnner jag mig nojd nér ...

Om jag var ldrare skulle jag ...

Jag onskar att skolan var ...

I skolan ar jag med och bestimmer 6ver ...

Jag tycker lektionerna ar bra nir ...
Det virsta med skolan ar ...

I skolan kidnner jag mig osdker nir ...
Det dr oréattvist ndr ...
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Bilaga 5 Intervjuguide elever Delstudie 2

Varfor tror ni att just er klass var engagerade utifrin enkiten ni
gjorde?

Vad ar da engagemang? Hur 4r man ndr man ir engagerad?

Hur skulle ni beskriva er skola?

Hur skulle ni beskriva er klass?

Hur skulle ni beskriva era larare?

Hur 4r en bra larare?

Hur skulle ni beskriva era klasskamrater?

Hur skulle ni beskriva de basta lektionerna?

Ar det nigot ni saknar pa skolan eller i undervisningen?

Varfor gar man i skolan?

Tror ni att ni fir den kunskapen ni kommer att behova i framti-
den?

Ar det viktigt med betyg?

Maste man gd i gymnasiet?

Vad ar ni med och bestimmer 6ver i skolan? Vad kan ni vara med
och paverka?

Ar det nagot ni skulle vilja vara med och bestimma &ver?
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Bilaga 6 Intervjuguide larare delstudie 2

Upptagningsomradet? Var kommer eleverna fran?

Ar det viktigt nir det giller utfallet i enk:iten?

Vad tycker ni sjdlva att ni ar bra pa? Eller vad tror ni sjdlva gor sa
att ni lyckas att lyfta dem (eleverna) sa har att de lyckas behalla sitt
intresse och engagemang?

Engagemang, inkludering och goda lirmiljoer hur tinker ni kring
de begreppen?

Vad ar engagemang?

Men om ni skulle f4 dromma lite fritt, ndgon sorts vision, vad
skulle da ske hdr? Inga ramar eller granser utan bara det basta.
Beskriv en lektion som ni upplevt som engagerande.

Finns det en koppling mellan ert engagemang och elevernas enga-
gemang, tror ni?
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Bilaga 7

Brev till elever och viardnadshavare

MALMO HOGSKOLA

Fakulteten for lirande och samhille
Institutionen for skolutveckling och ledarskap

He;j

Jag heter Helena Andersson och ar forskarstuderande inom utbild-
ningsvetenskap pa fakulteten for lirande och samhille vid Malmo
hogskola. Jag dr del i ett forskningsprojekt om en inkluderande
grundskola och jag intresserar mig sarskilt for elevers engagemang
i skolan. Diarfor har jag tidigare genomfort en enkitstudie i ditt
barns skola. Jag vill nu gora en intervjustudie i klassen dir ditt
barn gar.

Det finns ett behov av forskning som belyser elevers upplevelser
av sin studiesituation och darfor dr din/ditt barns medverkan vik-
tig. Deltagandet i studien ar forstas frivilligt. Alla som deltar i in-
tervjustudien kommer att vara anonyma. Det betyder att inga
namn pa vare sig elever eller skolor kommer att limnas ut. Jag
kommer inte att filma, men ljudupptagningar kommer att goras
men endast for mitt minnes skull. Det ar viktigt att ni kdnner till
att intervjuerna endast kommer att anviandas i forskningssamman-
hang och de kommer inte att spridas.
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Till dig som 4r vardnadshavare

For att ditt barn ska kunna delta i undersokningen ber jag om ditt
samtycke till detta. Du behover endast hora av dig om ditt barn
inte far delta. (Se nedan.)

Jag ser fram emot att ett spannande mote.

Med vinliga hilsningar

Helena Andersson, doktorand inom utbildningsvetenskap
Det gér bra att kontakta mig for mer information:
Helena Andersson

0707955111

helena.andersson@mah.se
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