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Sociokulturella perspektiv pa lirande

och utveckling
Lirande som begreppsmaissig precisering och koordinering

ANDERS JAKOBSSON

Larande och samhille, Malmo hogskola

Sammanfattning: Det huvudsakliga syftet med denna artikel dr att karakti-
risera ndgra teoretiska begrepp inom sociokulturella perspektiv eller teoribild-
ningar vilka gor ansprdk pd att beskriva vad som pdverkar och medierar
larprocesser hos minniskor. I artikeln relateras dessa teorier och begrepp till
situationer ddr elever deltar i meningsskapande samtal om ett specifikt dmnes-
innebdll samt analyserar pad vilka sdtt artefakterna och dialogen pdverkar
deltagarnas larande och begreppsutveckling. I de empiriska delarna dr det
dessutom mojligt att uppticka hur deltagarna utvecklar nya kunskaper i gene-
tik genom att gemensamt underséka vad de vetenskapliga begreppen och
termerna betyder och hur de semantiskt kan relateras till varandra. Ur ett
sociokulturellt perspektiv kan man bendmna denna process som en gemensam
och successiv appropriering av artefakters medierande potential.

Nar manniskor i allménhet talar om eller anviander sociokulturella teorier om
larande ar det vanligt att man betraktar dessa perspektiv utifrdn att de utgor
en enhetlig och gemensam teori. Det ar egentligen mer korrekt att utga ifran
benamningen sociokulturella perspektiv som en 6vergripande beteckning pa
ett antal narbeslaktade teorier om manniskors larande och utveckling. Emel-
lertid ar det mojligt att uppticka stora likheter eller gemensamma drag i dessa
teorier samtidigt som det ocksa existerar skillnader i hur man forstar och
uppfattar larprocesser eller vad man fokuserar i dessa situationer. I denna
artikel kommer jag att betrakta sociokulturella perspektiv utifran ndgra olika
teorier om larande utan att gora ansprak pa att diskutera alla tinkbara teorier
som kan rymmas inom ett sidant perspektiv. Tanken med artikeln ar
dessutom att undersoka och analysera nagra utdrag fran klassrumssituationer
utifrdn ett sidant perspektiv genom att folja ndgra gymnasieelever som arbe-
tar med ett tema om »Genetik och etik» utifrdn ett dmnesovergripande
arbetssitt.
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Det 4r mojligt att pasta att i stort sett samtliga teoretiska ramverk som kan
relateras till sociokulturella eller kulturhistoriska perspektiv pa larande pa
nagot satt kan sammankopplas med eller har sitt ursprung i arbeten av Lev
Semenovich Vygotskij (och kolleger) under nagra fa ar efter forsta varldskri-
get. Ett avgorande bidrag i deras omfattande arbete nar det gillde att forsta
manskligt tinkande var att 6vervinna Descartes uppdelning mellan tinkandet
och den materiella varlden (mind/body-dualism) som 4n idag utgor viktiga
inslag i exempelvis piagetanska eller behavioristiska teorier.

Ur ett filosofiskt perspektiv sig Descartes pa kunskap som nadgot som endast
kan uppnas genom att utveckla idéer lokaliserade i det individuella tinkandet.
Enligt honom utgjordes dessa av mentala bilder av reflekterande foremal i den
yttre varlden. Sociokulturella teorier gor inte den uppdelningen utan ser istal-
let tanken, medvetandet och den materiella varlden som en helhet. Detta inne-
bar att den materiella viarlden i form av olika artefakter och kulturella produk-
ter star i omsesidig kontakt med oss, paverkar och mojliggor tinkandet. Den
avgorande skillnaden mellan dessa tva sitt att se pa tinkande, medvetande
och kunskap handlar alltsa ytterst om vilken betydelse eller roll man tilldelar
de sociala och kulturella redskap som vi manniskor omger oss med.

SOCIOKULTURELLA TEORIER OM LARANDE

Vygotskijs (1978, 1981, 1986) bidrag var att utveckla en teori dar manskors
tankande eller kunskaper endast kunde forstas eller undersokas genom att
analysera sprak och handlingar i relation till de sociala och kulturella resurser
manniskorna anviander. Ett annat sitt att forsta betydelsen av denna relation
ar att anvanda Wertsch (1991, 1998, 2002) tolkningar. Han menar att relatio-
nen mellan manskligt tinkande och de kulturella redskapen ar sa fundamental
och oskiljaktig att man istallet for att siga att manniskor talar, tanker eller
agerar borde tala om individual(s)-acting/operating-with-mediational-means
(1998 s 24).

Bindestrecken mellan orden symboliserar att de olika delarna i processen ar
intimt sammanbundna och samtidiga. De medierande resurser (mediational
means) som Wertsch beskriver utgors av alla de kulturella produkter och
artefakter som manskligheten har utvecklat genom hela sin historia och som
vianviander for att kunna tinka och agera. Begreppet mediering blir darfor ett
centralt begrepp inom sociokulturella perspektiv och beskriver just denna
samverkan mellan ménniskors tinkande och handling och de kulturella pro-
dukterna. Termen saknar egentligen en bra svensk oversittning men kan ut-
ifran ett vardagssprak beskrivas som att de kulturella produkterna formar att
»aktivera», »trigga» eller »driva» tinkandet och handlingen framat. Man kan
ocksa uttrycka det som om att de tillgangliga kulturella resurserna mojliggor
sjdlva tanken och tinkandet och att vi si att siga »tanker med hjilp av eller
via dem». Med ett vetenskapligt sprak benamns detta som mediering genom
artefakter. En central tanke i ett sociokulturellt perspektiv blir da att fokusera
och forstd hur manniskor som larande varelser interagerar med de tillgangliga
kulturella produkterna och hur dessa paverkar och driver larprocesser. Jag
aterkommer till denna tanke lingre fram i artikeln.
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Som jag tidigare beskrivit ar det egentligen inte mojligt att pasta att det exis-
terar en enhetlig sociokulturell teori utan att man istallet kan uppfatta gemen-
samma perspektiv i flera olika teorier. Forutom Vygotskijs (1978) och Wertsch
(1991) begrepp mediated action ir det mojligt att nimna Rogoffs (1990,
1998) human mediation som uttrycker hur vara tankar medieras och paverkas
av andra minniskor. I detta sammanhang kan man ocksa ta upp ett kultur-
psykologiskt eller kulturhistoriskt perspektiv pa larande och utveckling (t ex
Cole 1996, Cole & Engestrom 1993), ett sociallinguvistiskt, socialsemiotiskt
eller multimodalt perspektiv (t ex Halliday 1975; Lemke 1990, 2004; Kress &
Van Leeuwen 2006).

Andra perspektiv som pa olika sitt kan sdgas vara sammankopplade med
eller bidra till en sociokulturell uppfattning om larande ar de dialogiska pers-
pektiven (t ex Bakhtin 1981, Linell 2001, 2009), pragmatiska perspektiv
(Pierce 1966, Dewey 1981), institutionella perspektiv (t ex Lave & Wenger
1991, Wenger 1998, Mikitalo & Siljo 2002) och aktivitetsteorin (t ex Leon-
tiev 1978, Engestrom 1999). Tyvirr ar det i denna artikel inte mojligt att mer
utforligt beskriva och granska alla dessa perspektiv utan de ska istallet uppfat-
tas som exempel pa teoretiska ramverk som har potentialen att utvidga forsta-
elsen av manskligt lirande och utveckling. I denna artikel kommer jag darfor
framforallt att fokusera de kulturhistoriska och dialogiska perspektiven me-
dan de andra endast berors mer 6versiktligt. I ndsta avsnitt avser jag att mer
ingdende diskutera de kulturella produkternas och artefakternas betydelse for
minskligt larande och utveckling.

ARTEFAKTER OCH MANSKLIGT KULTURELLA PRODUKTER

Det existerar ett stort antal olika definitioner vad begreppet artefakt egent-
ligen star for eller har for betydelser i olika sammanhang. Fran ett kulturhisto-
riskt perspektiv menar Cole (1996 s 117) att artefakter kan definieras som:

[A]n aspect of the material world that has been modified over the
history of its incorporation into goal-directed human action. By
virtue of the changes wrought in the process of their creation and use,
artefacts are simultaneously ideal (conceptual) and material.

I citatet uttrycker Cole att han betraktar artefakter som bade begreppsmassiga
och materiella eftersom de har skapats och utvecklats genom interaktion mel-
lan manniskor och den materiella varlden men ocksa for att de ar involverade
i en pagaende och stindig utveckling. P4 detta satt blir artefakter och dess
anvindare sammankopplade i en dialektisk och 6msesidig relation dar arte-
fakten paverkar minniskors tinkande och handling och diar anvindaren
ocksa kan bidra med att utveckla artefakten ytterligare genom att lagga till
nya uppfinningar eller tillimpningar.

Det betyder att den ursprungliga interaktionen mellan manniskor och den
fysiska virlden, sa att siga, ar integrerad i artefakten och potentiellt tillgang-
liga for dagens anvindare. Siljo (2005) menar att nir en artefakt konstrueras
sa transformeras materialet fran ett tillstand till ett annat genom att integrera
manskliga kunskaper och erfarenheter i foremalet. Artefakten ges dirmed av-
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siktligen vissa egenskaper som exempelvis att gora en kniv skarp eller isolera
en termos for att hdlla kaffet varmt. Producenten behéver omfattande kunska-
per om tillverkningsprocessen och hur man forbattrar kvaliteten pa produk-
ten. Anvandaren har troligtvis inte dessa kunskaper men kan dra fordel av
dem nir hon anvinder artefakten och delar dirmed kollektiva manskliga
erfarenheter.

Idén om den avgorande relationen mellan manskor och artefakter har sitt
ursprung i Vygotskijs (1978) argument att hogre mentala funktioner skapas
och utvecklas beroende pa vilka verktyg och tecken (tools and signs) vi anvin-
der och har tillgang till i var interaktion med omgivningen. Wertsch (1998,
2002) framhaller ocksa betydelsen av denna interaktion och menar att mansk-
ligt handlande alltid 4r sammankopplat med kulturella, institutionella och
historiska kontexter dar handlingarna uppstar. Nir Vygotskij anvander ordet
signs sd avser han framfor allt de psykologiska eller begreppsmaissiga artefak-
ter som exempelvis sprak, riknesystem, positionssystem, memoreringstekni-
ker, algebraiska symboler, konst, texter, diagram, kartor eller andra typer av
representativa system.

Wertsch (1991, 2007) gor i sin tur en egen indelning nar han beskriver signs
som psykologiska mentala hjalpmedel (sprak, symboler och formler) som
anvands som »tankeverktyg», tekniska resurser (t ex datorer, grafriknare och
smartphones) som tillsammans med artefakterna (bocker, datorspel, veten-
skapliga begrepp och teorier) medierar vad och hur vi tinker och agerar. Det
ar i dessa sammanhang viktigt att notera att olika forfattare anvander begrep-
pen signs, tools och artefakter pa nagot olika sitt. En mojlighet att undvika
eventuella missforstind kring alla dessa termer ar att anvanda Wertsch (1998)
samlingsbegrepp mediational means som en gemensam beskrivning av alla
mojliga och tillgdngliga resurser som mianniskor anviander i larprocesser. P&
svenska skulle vi kunna saga medierande resurser.

Ytterligare ett satt att forstd artefakter ar att anvanda Wartofskys (1979)
indelning utifran tre hieratiska nivaer och benamns som primdra, sekundira
eller tertidra. I hans perspektiv ar de primara artefakterna framforallt fysiska
verktyg (t ex ndlar, hammare och yxa) men ocksa tekniska hjdlpmedel som
underlattar och leder vara handlingar pa specifika satt. Sdljo (2005) ser pa de
primira artefakterna som ett sitt att utvidga den manskliga kroppen for att
underlatta vara handlingar eller sysslor. Wertsch (1991 s 33) beskriver denna
utvidgning genom att pasta att the mind goes beyond the skin och exempli-
fierar detta genom att gora en jamforelse med en blind mans kapp. Kappen blir
sa att sdga ett hjalpmedel som nistan fungerar som en del av kroppen, utvid-
gar kanslan for omgivningen och bidrar darmed till att den blinde mannen kan
ta sig fram. Vi kan uppleva en liknande kinsla nir vi ska fickparkera bilen
genom att bilen nastan blir en »utvidgad del av oss» ndr vi ska avgora om
luckan mellan tva bilar 4r tillrdcklig. Nar bilen 4r ny eller vi 1dnat den dr det
svart att avgora om platsen racker, men redan efter nadgra dagar har vi skaffat
oss en »kinsla» eller en »kroppslig upplevelse» for hur stor plats som behovs.
Bilens utstrackning och volym 4r sa att sdga inkorporerad i oss.

De sekundira artefakterna beskrivs av Wartofsky som representationer av
de primara. Detta kan exempelvis vara recept, diagram, »komihaglappar»,
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kalendrar eller andra typer av representationer som hjilper oss organisera
vardagen. De dr skapade for att utvidga vad vi kan halla aktuellt i minnet och
underlattar dirmed vart tinkande om varlden. Tank bara pa hur mycket man
skulle behova halla aktuellt om man inte hade tillgang till kalender, skolsche-
ma, telefonnummer i mobilen eller beteckningarna pa tangentbordet. Siljo
(2005) bendmner dessa artefakter som externa minnessystem som utvidgar
var formaga att minnas. Man kan pasta att det egentligen ar relativt begran-
sade mangder som vi kan halla aktuellt om vi inte anvinder det regelbundet
eller har ndgra hjalpmedel som organiserar vara tankar. Samtidigt har mansk-
ligheten genom historien utvecklat olika typer av minnestekniker som under-
lattat for oss som exempelvis ramsor, rim, folksdnger och mentala minneslis-
tor som darmed ocksd kan betraktas som artefakter eller kulturella produkter.

Slutligen utgor de tertidra artefakterna representationer i imaginara eller
fiktiva varldar. Dessa virldar ar egentligen relativt sjalvstandiga eftersom de
bestar av egna regler och normer och inte nédvandigtvis ar direkt praktiskt
anvindbara eller mojliga att tillimpa. Wartofsky beskriver tertidra artefakter
som en utvidgning av de sekundira eller som att anvinda eller tillimpa
teoretiska kunskaper i praktiska situationer. De har att géra med fragor som
handlar om att arrangera, forsta eller analysera viarlden med vetenskapliga
argument, skonlitteratur eller konst. Till denna grupp hor ocksa vetenskapliga
begrepp och teorier, raknesystem, notsystem, skrift- och sprakregler eller
andra typer av kulturella produkter som manskligheten konstruerat genom
historien for att forsta, analysera och agera i sin omvarld.

Jag har i detta avsnitt endast oversiktligt berort ndgra definitioner av
begreppet artefakter utan att pd ndgot satt gora ansprak pa att belysa alla
mojliga definitioner nar det giller detta begrepp. Syftet har egentligen inte
varit att diskutera artefakterna i sig utan mer att beskriva pa vilka satt de ar
relaterade till vara tankar, hur de paverkar oss, hur de bidrar till larande och
hur de utvecklar var forstielse av vad vi kan dstadkomma i interaktion med
dem. En viktig slutsats i relation till sociokulturella perspektiv blir da att det
egentligen inte 4r mojligt att diskutera utveckling och lirande utan att inklu-
dera interaktionen mellan manniskor och artefakter eller att forsta larande
utan att analysera hur manniskor interagerar med kulturella produkter under
dessa processer. Denna uppfattning kan illustreras genom Saljos (2005) argu-
ment att om vi begransar var forstaelse om tinkande och lirande genom att
endast fokusera det som sker inom individen riskerar vi att forlora forstaelsen
for hur alla kulturella produkter som har stallts till vart forfogande paverkar
vart tinkande och vart sitt att agera.

MEDIERING GENOM ARTEFAKTER

Som jag tidigare har nimnt ar begreppet mediering ett centralt begrepp inom
sociokulturella perspektiv. Termen kan vid en forsta anblick upplevas som
fraimmande eller till och med som ndgot mystiskt. Men det ar ett missforstand.
Naégot forenklat kan man forklara mediering utifrdn att begreppet beskriver
lirande genom att fokusera larprocesser som interaktionen mellan medieran-
de resurser, vart tinkande och vara handlingar. Utifrdn ett sidant perspektiv
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blir det exempelvis otillrackligt att tala om inldrning eller kunskapsoverforing
eftersom dessa termer huvudsakligen beskriver lirande som nagot som sker
»utifrdn och in» och ger intrycket av att kunskaper endast ar ndgot som finns
1nom oss.

Inom sociokulturella perspektiv uppfattar man lirande mer som en utvidg-
ning av var formaga att anvianda de kulturella produkterna pa ett alltmer
avancerat och utvecklat satt. Vygotskij (1994) menar till och med att vi egent-
ligen inte upplever virlden »direkt» utan att vi tinker »i omvagar» (Saljo
2010) med hjilp av de kulturella redskapen. I detta perspektiv kan man upp-
fatta lirande som en utveckling av var formaga att anvianda och tinka med
hjalp av sprik, begrepp och teorier som darmed ocksa blir redskap for att
kunna analysera, forsta och l6sa problem i var omgivning. I sociokulturella
perspektiv kan exempelvis matematik beskrivas utifran alla de praktiska och
vetenskapliga kunskaper och firdigheter som manskligheten kollektivt har
utvecklat genom historien. Med andra ord som en successiv forfining av de
konstruktioner manskligheten skapat inom exempelvis aritmetik, talteori,
algebra, geometri, mangdteori och statistik for att nimna nagra.

Utan tillgang till dessa manskliga konstruktioner hade vi troligtvis aldrig
tankt pa att det finns nagot som positionssystem, negativa tal, romb, funktion
eller derivata. Man skulle kunna uttrycka det som att de kulturella produk-
terna mojliggor var medvetenhet om dem och tankarna om och med hjilp av
dem. I etnografiska studier har man exempelvis visat att isolerade stenélders-
byar i Nya Guinea och Amazonas regnskogar endast kan uppfatta talmangder
upp till fem trots att de dr fodda med lika bra intellektuella forutsattningar
som vi. Skillnaden ligger framforallt i att manniskorna i dessa samhallen inte
har tillgdng till de kulturella produkter som vi har och har haft i var uppvaxt
vilket i sin tur ocksd medierar tankar som troligtvis inte 4r mojliga i dessa byar.

APPROPRIERING AV ARTEFAKTERS
MEDIERANDE POTENTIAL

Vygotskij (1978, 1981) gjorde en viktig distinktion mellan de lagre och hogre
mentala funktionerna. Han menade att den dominerande traditionen under
hans tid, bestdende av Pavlovs reflexologi, var otillracklig for att forklara hur
manniskor lar och utvecklas (se Siljo 2010). Men genom att gora denna
skillnad kunde han ocksa utveckla sin teori om de hogre formagorna vidare.
Hogre mentala eller psykologiska formagor kan exempelvis beskrivas som de
formagor vi anvander nar vi tanker eller reflekterar, 16ser problem eller utnytt-
jar var kreativitet. Vygotskij beskriver dessa formagor utifran att de forst
existerar utanfor individen i interpersonella eller mellanmanskliga relationer
och 1 psykologiska verktyg och att de sedan internaliseras. Exempelvis sa
anvander de flesta barn olika medierande resurser (som t ex fingrar, stenar,
mynt) nar de lir sig talmdngder och att genomfora rikneoperationer men att
de successivt upphor med detta nar formagan ar internaliserad.

Flera forfattare (t ex Sdljo 2005, Wertsch 1998) uppfattar emellertid ter-
men internalisering som otillracklig for att beskriva denna typ av larprocesser.
Wertsch (1998) argumenterar exempelvis att i manga situationer ar begreppet
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internalisering ofullstindig for att beskriva vad som verkligen hiander efter-
som the mediated action (den medierande handlingen, Wertsch 1998 s 24)
egentligen inte blir internaliserad utan uppkommer i en 6msesidig relation
mellan artefakten och personen/personerna som utfér den. Han fortydligar
emellertid detta genom att pasta att detta inte innebar att det inte existerar inre
dimensioner, men att metaforen internationalisering ar alltfor starkt och riske-
rar betona lirande som en enkel 6verforing fran en yttre till en inre dimension.

Hutchins (1995) beskriver hur medierade handlingar inte nodvandigtvis blir
internaliserade och tar som exempel hur piloter anvinder komplexa tekniska
system for att f3 ett flygplan att halla konstant hastighet. Trots att hastigheten
uppratthalls av olika aktiviteter som styrs av piloterna, s uppstar inte »the
memory of the cockpit» endast utifran piloternas minne utan snarare av en
omsesidig interaktion mellan den tekniska utrustningen och piloternas tankar
och handlingar. Wertsch (1998) menar att ett satt att undvika den starka asso-
ciationen fran termen internalisering ar att istdllet anvinda Bahktins (1981)
begrepp appropriering for att beskriva samma fenomen. Begreppet kan 6ver-
sattas eller tolkas som »the process of making something one’s own» (Bahk-
tin 1981 s 53). Att gora en formdga eller handling till sin egen avser da att
beskriva denna forandring i relationen mellan yttre och inre dimensioner.

Emellertid gor Konzulin (2003) en avgorande distinktion mellan approprie-
ring av medierande resurser och appropriering av fakta. Han definierar laran-
de av fakta som en reproduktion eller upprepning av en empirisk realitet som
exempelvis att lara sig att Paris ar huvudstaden i Frankrike. Daremot menar
han att appropriera eller utveckla formagan att anvianda kartan som ett
representativt system hjalper personen att hitta huvudstader i alla lander.

Genom detta exempel argumenterar Konzulin for att medierande resurser
behover approprieras som generella representativa system eller som »a
psychological tool capable of organizing individual, cognitive and learning
funktions in different contexts and in application to different tasks» (Konzulin
2003 s 26). Aven Siljo (2005) anvinder liknande tankegangar nir han pastar
att appropriering eller lirande innebar att tillforskaffa sig formagan att
anvinda ett begreppsmassigt innehall hos en artefakt och att kunna relatera
detta till hiandelser och objekt in en mangfasetterad omgivning i specifika
samhillen. Det dr i detta sammanhang viktigt att betona att det inte ar
artefakten i sig som approprieras utan mer de medierande mojligheterna eller
den inneboende potentialen (Davidsson 2008, Jakobsson & Davidsson 2012)
i begreppen eftersom begreppsmassig kunskap inbegriper formagan att reso-
nera och att anvinda mojligheterna i olika sociala praktiker.

P4 detta satt ar det ocksa mojligt att forsta larprocesser som bade innehalls-
relaterade och situationsberoende. Denna diskussion paminner dessutom om
Bakhtins (1981) och Wertsch och Stones (1985) distinktion mellan begreppen
appropriering och mastery (att beharska). Enligt dessa forfattare karaktarise-
ras mastery »as knowing how to do» i speciella situationer och att kunna
genomfora dessa handlingar utan djupare reflektion medan begreppet appro-
priation beskrivs mer som en medveten koordinationsprocess (Saljo 2005)
mellan ny kunskap, tidigare erfarenheter och den medierade handlingen. Ett
mojligt resultat av en sddan process innebar att personen i fraga avsiktligt och
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pa ett medvetet plan har tillforskaffat sig en formaga att anvanda den nyligen
approprierade kunskapen i framtida medierande handlingar. Man skulle sam-
manfattningsvis kunna siga att approriering bestdr av en koordinationspro-
cess for handling snarare 4n kopiering av fakta.

INTERAKTION OCH MANSKLIG MEDIERING

Jag har hittills endast diskuterat sociokulturella aspekter pa lirande och
utveckling utifran karaktiren pa olika typer av artefakter och vilken betydelse
dessa medierande resurser har for vara tankar och handlingar. En viktig
slutsats i detta sammanhang dr att sociokulturella perspektiv pd manniskors
tankande och handlingar maste forstas i ljuset av framvaxande kulturella och
historiska processer som manniskor ar involverade i eller har tillgang till.
Emellertid betonade Vygotskij (1978, 1986, 1997) i flera publikationer att
trots att artefakterna medierar individens tankar och handlingar si utvecklas
formdgan att anvanda dem framforallt i sociala sammanhang. Daniels (2008
s 76) fortydligar denna grundliaggande tanke hos Vygotskij genom att pasta:

[T]hrough acting on things in the world they [humans] engage with
the meaning that those artefacts embodied and acquired within social
activity. Humans both shape those meanings and are shaped by them.

For att betona den avgorande betydelsen av denna mellanmanskliga relation
och deltagande utveckling uppfann Vygotskij (1978) begreppet The Zone of
Proximal Development (ZPD). Pa svenska skulle man kunna oversitta det
som den ndrmaste utvecklingszonen eller den majliga utvecklingszonen.

Begreppet fokuserar framforallt situationer dar barn eller vuxna samarbetar
eller interagerar med varandra i specifika aktiviteter. I denna typ av situationer
kan man saga att ndgon eller nagra av deltagarna vanligtvis ar mer insociali-
serade i samhallets intellektuella eller praktiska praktiker 4n andra, vilket i sin
tur skapar mojligheter for medierande aktiviteter och lirande. Men det kan
vara ett missforstand att forstd denna typ av situationer som att det endast ar
mindre erfarna som lar sig av de som ar mer vana. Mycket pekar pa att
samtliga deltagare utvecklar nya kunskaper och kompetenser eftersom man i
ett saidant samarbete ofta maste forklara, omformulera, argumentera, presen-
tera och tinka om. Att lyssna pa andra manniskor i dessa sammanhang medi-
erar nya tankar, bidrar till att vi ser pa viarlden med nya 6gon och approprie-
rar nya tankegangar.

Flera andra forskare har uppmarksammat den medierande kraften och ut-
vecklingsmojligheterna i denna typ av samtal eller dialoger. Exempelvis pekar
Dewey (1981) pa att dessa situationer skapar »experienced relations to things
and habits» hos deltagarna dar kunskap och handling far specifika betydelser
i speciella sammanhang. I detta perspektiv kan lirande och utveckling ocksa
forstds som en process att utveckla en situationsbaserad formaga att tala,
agera och upptrada som medlemmar i speciella »communities». Det vill sdga,
en process dar deltagarna socialiseras in i specifika samhillen eller diskurser
genom att tilligna sig de speciella betydelser av ord, begrepp och handlingar
som anvands dar (t.ex. en fysikinstitution pa universitetet, en tidningsredak-
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tion, en fackforening, en supporterforening eller liknande). Tank exempelvis
pa hur betydelsen av termer som »energi», faktor, konstant eller referens kan
skifta i olika sammanhang (se t ex Serder & Jakobsson 2013). En annan
mojlighet att forstd meningen med denna typ av kommunikativa akter 4r att
anvianda Bakhtins (1981, 1984) sociala sprdk eller Wittgensteins (1968)
sprakspel. Bada dessa begrepp belyser de specifika betydelser som ord, termer
och begrepp far i olika samhalleliga praktiker eller ssmmanhang.

Bakhtin (1981, 1984) anviander begreppet dialogicality for att pavisa att en
genuin forstdelse mellan manniskor alltid ar dialogisk i sin natur och att utta-
landen (utterances) i en konversation bestar av en lank i en kedja av olika
roster (voices). Detta medfor att det blir svart eller till och med omojligt att
forsta ett enskilt uttalande utan att inbegripa intentionen av alla andra utta-
landen i dialogen. Varje uttalande eller rost i en dialog star sd att sdga i kontakt
med och forhaller sig till tidigare uttalanden eller roster i dialogen. Begreppet
voices skall i dessa sammanhang forstds som att olika yttranden innehaller
olika slags roster vilket innebar att de ger uttryck for olika intentioner, upp-
fattningar eller synpunkter. Linell (2001, 2009) menar att Bakhtins forstaelse
av dialogen skiljer sig radikalt fran ett traditionellt sitt att se pa mansklig
kommunikation. Enligt honom finns det en lang tradition att endast uppfatta
dialoger som en individuell »transfer-and-exchange»-modell for kommunika-
tion (Linell 2001). Han argumenterar vidare att denna tradition tenderar att
endast forstd manskliga uttalanden och deras mening som en kommunikativ
intention hos den som talar och lyssnarens uppgift som att tolka det som sags.
Han menar istillet att:

By contrast, dialogism portrays conversation as an intrinsically social
and collective process, where the speaker is dependent on the listener
as a »co-author» /.../ and where he, the speaker, is also a listener (to
his own utterance) and is engaged in sense-making activities in the
course of verbalization process itself. (Linell 2001 s 24)

I detta korta citat forsoker Linell finga essensen av den komplexa interaktio-
nen mellan manniskor som han anser ar avgorande om man vill forstd karak-
taren i manskliga samtal. Han papekar dessutom att i denna typ av situationer
ar deltagarna ofta 6msesidigt engagerade, de avbryter varandra, fyller i ofar-
diga meningar at varandra och forsoker att formulera gemensamma forkla-
ringar, vilka i sin tur skapar en plattform for ett utbyte av tankar, idéer och
kunskap.

Rogoff (1990;2008) hdvdar att man egentligen maste ta hansyn till tre olika
aspekter pa dialoger om man vill forsta hur manniskor utvecklas i denna typ
av situationer. Enligt henne innebar det att observera aktiviteten fran ett insti-
tutionellt, ett interpersonellt och ett personligt perspektiv. Nar det galler det
interpersonella perspektivet anvinder Rogoff (1990; 2008) begreppet guided
participation for att beskriva det dmsesidiga engagemang som ofta ar ett kan-
netecken for samtal dar deltagarna ar involverade i en gemensam kommuni-
kation och koordination under en social och kulturell aktivitet. Hon framhal-
ler dessutom att denna typ av situationer erbjuder mojligheter att studera hur
samarbetet mellan manniskor paverkar deras larande och utveckling.
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ATT UNDERSOKA ELEVERS LARANDE I LARPROCESSER

Jag har hittills framforallt diskuterat sociokulturella aspekter pa larande uti-
fran ett teoretiskt perspektiv samt utifrdn hur kulturella produkter och
minsklig interaktion paverkar vad och hur vi lar oss och vad vi kan utfora. I
foljande avsnitt skall vi i ndgra korta utdrag folja en grupp elever nar de med
hjalp av ett problembaserat arbetssiatt gemensamt bearbetar en uppgift som
beror arbetsomradet Genetik och etik i arskurs ett i gymnasieskolans naturve-
tenskapliga program. Pa denna skola i s6dra Sverige har man sedan flera ar
beslutat att genomfora merparten av undervisningen med hjilp av ett PBL-
liknande arbetssatt, vilket innebdr att eleverna i grupper sjilvstandigt far
hantera uppgifter under en relativt stor del av deras totala skoltid. Forutom
dessa gruppmoten har eleverna tillgang till foreldsningar, laborationer, film-
visning, fragestunder och studiebesok. Alla eleverna har dessutom tillgang till
en individuell uppkoppling till olika databaser inom det aktuella kunskaps-
omradet och Internet. Eleverna arbetar amnesintegrerat (Bi-Sv-Re-Fi) under
cirka 6 veckor med arbetsomradet, vilket sedan avslutas med tre olika exami-
nationer och redovisningar. Under dessa veckor dokumenterades elevernas
aktiviteter med hjdlp av video- och ljudinspelningar, filtanteckningar och
genom insamling av olika typer av material som exempelvis anteckningar och
uppsatser.

Det ursprungliga syftet med att samla in och analysera detta datamaterial
har varit knutet till ett tidigare forskningsprojekt om projektarbete i svenska
skolor under projektnamnet Att omvandla information till kunskap. Exemp-
len i denna artikel utgor endast en liten brakdel av det totala insamlade mate-
rialet som dessutom ticker bade grund- och gymnasieskola. Malsattningen
med projektet var framforallt att analysera och beskriva hur projektarbeten
konstitueras och gestaltas i svensk skola och hur en férandrad medieekologi
paverkar elevernas larprocesser och kunskapssyn. Det dr i dessa sammanhang
ocksa viktigt att papeka att avsikten med projektet inte har varit att framhalla
vissa arbetssitt i skolan framfor andra utan mer att tydliggora pa vilka sitt
elev- och lararroller forandras nar undervisning organiseras i form av projekt-
eller temaarbeten samt beskriva vilka utmaningar dessa forindringar kan
medfora. Fragan om undervisning ar framgangsrik eller inte ar betydligt mer
komplex och kan inte endast avgoras utifran vilket arbetssitt eller organisa-
tionsform man viljer. Projektet har redovisats pa flera sitt, bland annat i en
populirvetenskaplig bok med titeln Att forddla information till kunskap —
Ldrande och klassrumsarbete i mediesambillet (Saljo, Jakobsson, Lilja, Maki-
talo & Aberg 2011). I denna artikel kommer nigra exempel frin detta projekt
och bok att beskrivas och analyseras utifran delvis andra syften, fragestall-
ningar och perspektiv.

Analysen av utdragen syftar framforallt till att fortydliga och fordjupa de
tidigare teoretiska avsnitten. Det vill sdga att anvianda vardagliga situationer i
skolan for att illustrera och forklara ndgra av de sociokulturella begreppen i
praktiken. Det analytiska arbetet kommer huvudsakligen att fokusera elever-
nas forhallningssatt och anvandning av kulturella produkter, deras approprie-
ring av artefakternas medierande potential samt elevernas interaktion och
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kollaborativa larande (Jakobsson, Mikitalo & Saljo 2009; Makitalo, Jakobs-
son & Silj6 2009). Emellertid finns det vissa generella eller specifika drag i
analysen som ocksa har anvinds i det tidigare beskrivna projektet. Exempelvis
utgar analysen framforallt utifran elevernas meningsskapande (t.ex. Englund
2004) det vill siga hur de forstar, formulerar sig, och drar slutsatser i forhal-
lande till det &mnesinnehall de diskuterar.

Centralt i elevernas meningsskapande ar da deras sprakanvindning och
nyttjande av begreppsliga resurser fran olika vetenskapliga discipliner eller
diskurser. Med andra ord hur eleverna formar att urskilja, avgransa och bygga
pa vetenskapernas speciella sitt att resonera och anvianda olika begrepp och
teorier. Elevernas samtal och anvindning av termerna blir dirmed ocksa ett
exempel pa s.k. overlappande sprak (Yore & Treagust 2006) dar vetenskap-
liga termer, vardagliga uttryck och undervisningssprak blandas i meningsska-
pande processer och dir orden ibland riskerar fa olika inneborder och bety-
delser. Ett annat viktigt fokus i analysen blir dirmed elevernas forhandling
kring dessa betydelser och att beskriva denna typ av begreppsliga precisering-
ar eller semiotiska koordineringar (Silj6, Jakobsson, Lilja, Mikitalo & Aberg
2011).

NAGRA EXEMPEL

Det forsta excerptet ar hamtat fran inledningen av temaarbetet dar fem elever
ar involverade i en diskussion om betydelser och meningar av ett antal funda-
mentala begrepp relaterade till termen kloning. Eleverna sitter vid ett runt
bord och en av dem har blivit utsedd att leda motet (Agnes). Nar vi kommer in
i situationen star Agnes framme vid tavlan framfor de andra och inleder
samtalet genom att rita en skiss av en befruktad dggcell.

Excerpt 1 (5:e mars 5.29-6.19)

a. Agnes: ...om man har ett 4gg, ett befruktat dgg (ritar pa tavlan) sa e det en cell
b. Anders: ska vi rita?
c. Agnes: ja vi ritar hir, sa delar den sig s har man tva och sen delar dom sig sa har
man fyra
Anders: hur delar man dggen?
Beatrix: de delar sig hela tiden
Agnes: det dr celldelning dom klonar sig sjalv... efter nar du har fatt fyra stycken
sa kan du dela dessa och sitta dom i var sin kossa ... sa kanske du far fyra lika-
dana kalvar
Cecilia: men tink om man inte vill ha kossor da?
Beatrix: om man vill ha barn (flera skrattar)
Anders: ja men nu vill vi ha det!
Agnes: du kan...
Cecilia: grisar
Agnes: ja grisar da sitter du dom i...
. Anders: nej
Agnes: da sitter du dggen i fyra olika suggor
Cecilia: kattor (alla skrattar)

oA

Agnes: men da vaxer de upp till fyra identiska individer... da ar det en form av
kloning

Bertil: Yeh

Agnes: Men hade du inte delat upp dom hade de blivit en individ.

- AR o

S
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Detta forsta excerpt utgor ett exempel pa hur eleverna redan fran de forsta
uttalandena inleder en gemensam semantisk undersékning genom att for-
handla meningar och betydelser av begrepp som befruktad daggcell, cell, natur-
lig celldelning och kloning. Jag viljer hir att benimna samtalet som seman-
tiskt eftersom forhandlingen framforallt beror betydelsen av termerna, hur de
kan relateras till varandra och hur man kan anvianda dem pa ett konsekvent
och relevant sitt i forhdllande till zamnesomradet. Lemke (1990) menar att i
denna typ av situationer dr termerna kontrast och likhet tva grundliggande
semantiska ytterligheter som kan anvindas for att variera och repetera olika
betydelser och relationer och dirmed na en successiv utokad forstaelse av
fenomen. Genom den semantiska undersokningen utforskas dessutom tillfor-
litligheten i olika forklaringar och beskrivningar genom att avgora om pasta-
endena utgors av logiska relationer och om forklaringarna kan betraktas som
relevanta i sammanhanget.

Ett exempel pa detta 4r Anders frdga hur delar man sggen? (d) som kan tolkas
som ett krav pa ytterligare fortydliganden eller som ett sitt att koordinera sig
med meningen i Agnes tidigare uttalande och dirigenom att forsoka avgora
vilken typ av delning Agnes refererar till. Men eftersom huvuduppgiften i
temaarbetet framforallt ar relaterat till begreppet kloning sa kan fragan dess-
utom forstas som en kommentar eller som ett krav pa forklaring pa vilka satt
en naturlig celldelning ar relaterad till begreppet kloning. Anders fraga ar
uppenbarligen pa nagot sitt knuten till begreppet kloning i form av miansklig
aktivitet eller inblandning vilket m6jliggor att han redan hir ger begreppet en
sadan betydelse. Oavsett hur man tolkar denna situation sa 6verbryggas frage-
stallningen tillf4lligt genom Beatrix and Agnes fortydliganden nir de i foljan-
de mening uttrycker de [cellerna] delar sig hela tiden (€) eller det ir celldelning [...] (f)

I samma uttalande erbjuder Agnes ytterligare en meningspotential nar hon i
fortsattningen siger att dom klonar sig sjélv... (f). Genom detta tillagg riktar hon
diskussionen om betydelsen av begreppet bade mot en naturlig process (t ex
naturlig delning av stamceller) och en process paverkad av minskliga
aktiviteter (artificiell kloning av vuxna organismer). Denna tolkning forstiarks
ytterligare nar hon vidare uttrycker nir du har fatt fyra stycken s& kan du dela dessa och
sitta dom i var sin kossa ... s& kanske du far fyra likadana kalvar (f). I denna mening havdar
Agnes uttryckligen att det faktiskt 4r mojligt att manniskor kan 16sgora dgg-
cellerna fran varandra och placera dem i olika kor vilket i sin tur indikerar att
hon, utan att anvianda bendmningen, refererar till in vitro-fertilisering (i ett
tidigt skede i utvecklingen av ett embryo kan man l6sgora enskilda stamceller
fran varandra och placera i livmodern hos andra individer och darigenom
erhalla identiska avkommor). Denna anvandning av ordet kloning fortydligas
ytterligare niar Agnes slutligen uttrycker att men di vixer de upp till fyra identiska
individer... d 4r det en form av kloning (q) och ... hade du inte delat upp dom hade de blivit en
individ (s).

I detta korta utdrag ar det alltsd mojligt att forsta elevernas diskussion om
begreppet kloning som en successiv utvidgning av begreppets betydelser och
meningar. Utifran sociokulturella perspektiv pa lirande kan man siga att den
vetenskapliga distinktionen mellan naturliga kloningsprocesser (t ex stamcel-
ler) och kloningsprocesser styrda av manniskan (t ex in vitrofertilisering) blir
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avgorande for att forsta fenomenet och medierar dirmed elevernas tankar om
begreppet. Kulturella produkter, hiar i form av vetenskapliga distinktioner,
mojliggor eller medierar, sa att siga, de erfarenheter eleverna kan ta med sig
och for vidare i diskussionen. Det dr ocksa pa detta satt mojligt att forsta ele-
vernas semantiska undersokning som en gemensam process av successiv
appropriering av artefakters medierande potential som innebar att begreppet
kloning kan anviandas pa ett alltmer preciserat och exakt sitt i relation till
vetenskapliga sammanhang. I denna process kan man dessutom pasta att ele-
vernas interaktion med varandra har en avgorande betydelse for vad eleverna
lar sig och far ut av situationen.

I det andra excerptet fortsitter diskussionen genom att gruppen undersoker
ett hypotetiskt resonemang om det 4r mojligt att klona tvillingar och insemi-
nera dem i manniskor.

Excerpt 2 (5:e mars 6.20-7.02)

Beatrix: hej hej! Kan man plantera in tvillingar pa folk da? (skratt)

Cecilia: nej det kan man inte

Beatrix: jo men liksom

Anders: jo de borde man kunna

Beatrix: tva i samma

Cecilia: jo det kan man

Agnes: de borde —jo det gar ju

Bertil: hur da?

Anders: testa testa (fnissar och pekar pa tavlan)

Agnes: (gar fram till tavlan och ritar en skiss) men egentligen borde det gd, om man
satter da tva av dessa 4ggen hos samma...

k. Cecilia: jasa det kan man.

TSR R0 a0 o

[ detta utdrag fortsitter elevernas undersokning av olika betydelser av begrep-
pet kloning genom att de utforskar mojligheter och begransningar nar det
giller in vitro-fertilisering av tvillingar i ett manskligt perspektiv. Det ar
uppenbart att Beatrix fragestallning medierar en koncentrerad aktivitet bland
deltagarna som i sin tur bidrar till att skapa gemensamma hypoteser och for-
klaringar. Ett exempel pa detta ar Cecilias spontana fornekelse av mojlighe-
terna som s smaningom tycks utvecklas mot en forandrad forstaelse nar hon
uttrycker nej det kan man inte (b) och senare jo det kan man (f) och slutligen jasd det kan
man (k).

Diskussionen tycks ocksa paverka Agnes som hypotetiskt 6vervager mojlig-
heterna att »klona tvillingar» nir hon siger, de borde - jo det gar ju (g). Bertil
verkar inte n6jd med forklaringen och kraver ytterligare fortydliganden om
hur en insemination kan vara mojlig att genomfora genom att fraga hur da? (h).
Detta inhopp i diskussionen leder i sin tur till Anders forslag att man ska
anvianda den gemensamma modellen pa tavlan for att testa om hypotesen
ocksa haller i relation till tidigare resonemang. Agnes antar utmaningen och
ritar en skiss dar tvd klonande dggceller placeras i olika individer och samti-
dlgt saga men egentligen borde det g4, om man sitter d4 tvd av dessa dggen hos samma. . (k).

Aven det andra utdraget ir mojligt att tolka som en fortsattmng av en
gemensam och semantisk undersokning av begrepp relaterade till klonings-
processen. I denna sekvens forsoker deltagarna att avgora om det, utifran ett
hypotetiskt resonemang, ar mojligt att klona ett manskligt embryo och fram-
stilla identiska tvillingar. Excerptet utgér dessutom ett bra exempel pa hur
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manniskor i larprocesser approprierar nya sitt att tinka eller resonera genom
att undersoka mojligheter och begransningar med den nya kunskapen. P4
detta satt kan man siga att deltagarna undersoker vilka tankar som dr mojliga
att tinka med hjalp av de nya begreppen och vilka konsekvenser dessa tankar
kan fa.

Som jag tidigare beskrivit menar Vygotskij (1994) att vi egentligen inte
uppfattar varlden direkt utan att vi tinker »i omvagar» (Saljo 2010) med hjalp
av artefakter och kulturella verktyg. I detta fall utgors dessa exempelvis av
modeller och kunskaper om befruktning, dggceller och vetenskapliga teorier
om naturlig och artificiell celldelning. Nar eleverna med hjalp av modellen pa
tavlan utvecklar ett hypotetiskt resonemang om kloning anviander de, sa att
sdga, den vetenskapliga modellen som ett tankeverktyg for att avgora fragan
om det ar mojligt att klona tvillingar. Eleverna undersoker dirmed ocksa om
de nya resonemangen ir logiska och relevanta i forhallande till vad man
tidigare kommit fram till och utgor ett exempel pa hur manniskor skapar kon-
tinuitet i samtal och tanke. Det dr i det har sammanhanget dessutom intressant
att fundera over att innehallet i elevernas diskussioner bara for nagra decen-
nier sedan ocksa var ny kunskap i det vetenskapliga samhallet och vilka moj-
ligheter det skapar for dagens elever.

Aven det tredje exemplet utgor en situation da eleverna undersoker vad som
ar mojligt att dstadkomma med hjilp av den nya kunskapen och var granserna
gar. Dialogen inleds med att Bertil fragar om det 4r mojligt att anvianda samma
teknik som eleverna diskuterade i forra utdraget for att korsa olika arter med
varandra.

Excerpt 3 (5:e mars 7.09-7.36)

Bertil: du Agnes va hander om man blandar eh en kocell med en manniskocell?
Agnes: Det borde inte gd eftersom dom har olika antal kromosomer 4 sa de e-
Anders(fnissande) jo men om man delar kromosomerna?

Agnes: men d4 blir det inte samma art

Anders: nej just...

Agnes: dd ar det, det dar... vad heter det, artskiljande mekanismerna

Anders: (vander sig till Bertil) ja det som skiljer arterna dr antalet kromosomer
Bertil: ja, ja lagg

500 e a0 o

Bertils utgangsfraga leder omedelbart till en 6kad aktivitet bland gruppdel-
tagarna. [ detta avseende skulle man kunna siga att fragestillningen i sig leder
till att aktivera flera nya medierande verksamheter i gruppen. Agnes inleder
hypotesformuleringen genom att uttrycka: Det borde inte ga eftersom dom har olika
antal kromosomer (b). Detta uttalande gor hon troligtvis i forhdllande till den
foregaende diskussionen dar en sddan korsning inte skulle vara mojlig.
Anders tar diskussionen vidare ett steg nar han, halvt pa skoj, foreslar ... men
om man delar kromosomerna? () sd kanske det blir mojligt. Fragan ar framfoérallt
riktad mot Agnes vilket innebar att hon maste fortydliga sig ytterligare genom
att anvanda ett biologiskt grundbegrepp i form av de artskiljande mekanismerna (f)
som de har diskuterat under en forelasning tidigare i veckan. Agnes anviander
alltsa de biologiska forutsattningarna i form av ett begrepp inom biologin som
ett slags redskap for att kunna reda ut begreppen och fragorna som uppstar i
diskussionen. Samtidigt 4r Anders fraga intressant eftersom han egentligen
foreslar en bioteknisk 16sning genom en delning av kromosomerna och for pa
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detta sitt in en ny tanke i diskussionen. De olika utgangspunkterna eller
premisserna for denna distinktion tydliggors inte fullstandigt i detta samtal
men innebar att eleverna vid ett senare tillfalle kommer in pa denna tematik
igen.

Det 4r mojligt att uppfatta flera av de tre utdragen som typiska exempel pa
Vygotskijs (1978) begrepp The Zone of Proximal Development (ZPD). Som
tidigare namnts fokuserar begreppet situationer dar elever interagerar med
varandra i specifika och sprakliga verksamheter och att det medfor att samt-
liga deltagare utvecklar en ny insikt eller forstaelse kring innehallet i samtalet.
I det sista excerptet visar Agnes att hon dr medveten om de biologiska forut-
sattningarna och att hon kan anvianda begreppet artskiljande mekanismer pa
ett korrekt och for uppgiften relevant siatt. Samtidigt ar det mojligt att havda
att fragestillningen som Anders framfor tvingar henne eller mojliggor att
explicit koppla ihop begreppet i denna specifika situation och att kunna an-
vanda det som en argumentativ resurs i diskussionen. Det ar ocksa tydligt att
Anders paverkas av diskussionen eftersom han ocksa visar att han har app-
roprierat eller gjort begreppets innebord till sitt eget nar han siger; ja det som
skiljer arterna ir antalet kromosomer (g).

Det dr tyvarr inte utrymme att i denna artikel analysera gruppens fortsatta
diskussioner inom dmnesomradet. Men det kan kort nimnas att eleverna gar
vidare med att diskutera somatisk cellkdrnsoverforing som innebar att man
for over en cellkdrna fran en cell till en annan samt hur detta gar till praktiskt
som en bioteknisk procedur. Detta foranleder gruppen att aterga till cellens
uppbyggnad och egenskaper samt att diskutera var generna och individens
egenskaper sitter. Eleverna definierar dessutom skillnader mellan naturlig be-
fruktning och cellkarnsoverforing och vad detta kan innebiara i ett framtids-
perspektiv. Efterhand kommer eleverna dessutom in pa de problem som
tekniken kan innebira och diskuterar etiska frigestillningar relaterade till
amnesomradet (se vidare Siljo, Jakobsson, Lilja, Mikitalo & Aberg 2011).

KONKLUSION

Det huvudsakliga syftet med denna artikel har varit att karaktirisera nagra
teoretiska begrepp inom sociokulturella perspektiv eller teoribildningar vilka
gor ansprak pa att beskriva vad som paverkar och medierar larprocesser hos
manniskor. Jag har ocksa, pa ett oversiktligt satt, forsokt att relatera dessa
teorier och begrepp till situationer dir elever deltar i meningsskapande samtal
om ett specifikt amnesinnehall samt analyserat pa vilka satt artefakterna och
dialogen paverkar deltagarna. I de empiriska delarna av artikeln ar det ocksa
mojligt att upptiacka hur deltagarna utvecklar nya kunskaper i genetik genom
att gemensamt undersoka vad de vetenskapliga begreppen och termerna bety-
der och hur de semantiskt kan relateras till varandra. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan man bendmna denna process som en gemensam och successiv
appropriering av artefakters medierande potential (Jakobsson & Davidsson
2012, Salj6 2005).

I genomgangen har jag avsiktligt beskrivit sociokulturella teorier utifran att
de utgor ett gemensamt »paraplybegrepp» av ett antal narbesliktade teorier
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om ldrande och miansklig utveckling. De enskilda teoretiska ramverken inne-
haller en gemensam kirna av uppfattningar om hur manniskor utvecklar nya
kunskaper och vilka processer som paverkar och styr denna utveckling samti-
digt som det mojligt att peka pa vissa skillnader. Jag vill emellertid betona att
jag uppfattar att det existerar ett gemensamt sociokulturellt perspektiv pa
larande som kan omfatta flera av de ramverk som beskrivits i artikeln.

Samtidigt vill jag papeka att eventuella olikheter kan anviandas produktivt
for att utveckla och forfina ett sidant gemensamt perspektiv. Det kan finnas
en risk att denna typ av teorier och ramverk annars kan uppfattas som abso-
luta sanningar och oantastliga dogmer och att forskning inom omradet endast
handlar om att tillimpa teorierna i olika situationer. Detta dr inte min slutsats.
Flera av teorierna tillkom i en annan tidsepok foér omkring etthundra ar sedan
vilket innebar att de behover utvecklas och forfinas for att kunna anviandas i
dagens hogteknologiska samhille. Inte minst innebar utvecklingen av social
media och en ny medieekologi forandrade villkor for att forsta hur elever eller
manniskor i allmanhet uppfattar, forstar och lar sig saker och i vilka samman-
hang detta sker i dagens samhille. Har existerar manga viktiga fragestall-
ningar som kraver nya angreppssatt (se t ex Amhag & Jakobsson 2009; Nils-
son & Jakobsson 2011). Samtidigt vill jag havda att det ar mojligt att uppfatta
sociokulturella perspektiv pa lirande och utveckling som avgorande och
viktiga inspirationskallor for att forstd och analysera bade formella och mer
informella larprocesser i dagens samhille.

Det dr i dessa sammanhang viktigt att framhalla att det existerar en lang
tradition i utbildningsvetenskaplig forskning som beskriver manskligt larande
och utveckling endast utifrdn en forandring av védra inre dimensioner och i
hjarnan. Detta trots att vetenskapen idag egentligen har mycket lite empiriska
kunskaper om vilka forandringar som avses. Dessutom riskerar ett alltfor
ensidigt fokus pd de inre forandringarna att reducera forstdelsen for vilken
betydelse kulturella produkter och artefakter har i dessa sammanhang. I de
empiriska avsnitten i denna artikel har det istdllet varit mojligt att tolka elever-
nas larande utifran vad de uttrycker, fokuserar, hur de agerar och samarbetar
eller vilka begrepp och artefakter de anviander. Pa vad eller hur de tinker i
dessa situationer dr mer hojt i dunkel.

James Wertsch (2002) beskriver i boken Voices of collective remembering
hur kulturella produkter och artefakter framtagna genom mansklig interak-
tion med omvarlden kan tolkas som ett slags kollektivt minskligt minne som
medierar, mojliggor och driver vara tankar och vart larande och vara hand-
lingar. I ett sddant perspektiv kan den minskliga kroppen och hjarnan mer
forstas som de forutsattningar vi fods med och utvecklar vidare i livet medan
kulturella produkter kan uppfattas utifran att de mojliggor denna utveckling
genom mediering och interaktion med andra manniskor. Detta far flera vik-
tiga konsekvenser bland annat nir det giller undervisning, utbildning, ut-
vardering av manniskors kunskaper och forskning om lirande och utveckling.

En sddan mojlighet kan besta av att fortydliga viktiga artefakters kulturella
och historiska bakgrund och utveckling i undervisning och utbildning (Da-
vidsson & Jakobsson 2012). Malet med en sidan undervisning ar att synlig-
gora artefaktens evolutionira utveckling och hur vardagliga problem och



168 ANDERS JAKOBSSON

manskliga innovationer genom historien har skapat de kulturella produkterna
vi har tillgang till idag men ocksa paverkat var forstaelse om hur vi kan anvan-
da dem. I detta sammanhang kan man exempelvis fundera pa hur manga
manskliga uppfinningar och nya idéer som har behovts for att komma fram till
dagens datorer, smartphones eller rymdraketer. Eller hur mycket mansklig
innovationskraft som har kravts for att skapa dagens matematiska algoritmer
som idag kan anvindas for att berdikna hallfastheten pa en bro eller hastig-
heten for att ett flygplan skall kunna lyfta.

Ett satt att fortydliga detta ar att avsiktligt introducera bade materiella och
intellektuella artefakter som malinriktade processer, manskliga och kulturella
produkter som konstruerats for att [6sa problem och som sedan under olika
tidsepoker successivt forfinats genom manskliga innovationer (se t ex Saljo
2005). Det 4r naivt av oss att tro att en ny generation barn eller ungdomar
omedelbart kan forsta, ta till sig tankarna bakom en artefakt och dessutom
forstd hur man kan anvinda den nir det tagit hundratals generationer att
utveckla den. Bade Siljo (2005) och Wertsch (1998) beskriver hur det kan
uppsta ett begreppsmassigt motstand (resistance) mot att lara sig att anvanda
artefakten om den introduceras pa ett ofullstindigt sitt eller om relevansen
med den inte har fortydligats. Troligtvis sker detta relativt ofta i utbildnings-
sammanhang.

Aven nir det giller att utvirdera minniskors kunskaper, forstielse och
formagor kan de sociokulturella perspektiven hjilpa till att fordjupa perspek-
tiven. Bade i ungdomsskolan och i hogskolan ar skriftliga prov fortfarande
den vanligaste metoden for att utvirdera om och vad de studerande har lart
sig. Vid dessa tillfillen ar eleverna vanligtvis isolerade fran varandra och
omvirlden och forvintas l6sa uppgifter utan tillgang till de resurser de nor-
malt anviander. Denna traditionella provsituation utgar med andra ord fran
antagandet att det ar mojligt att locka fram och rimligt beskriva manniskors
kunskaper och kompetenser utifrdn en isolerad test- eller provsituation (se
t ex Jakobsson m f1 2013).

Fran ett sociokulturellt perspektiv dr det mojligt att ifrdgasitta i vilken
utstrackning denna typ av tester formar att beskriva elevernas faktiska kun-
skaper och kompetenser. Man skulle dessutom kunna ifragasitta om eleverna
nagonsin igen kommer att [6sa problem pa detta sitt i framtiden, det vill siga
utan tillgang till andra manniskor, Internet, bocker, tidningar, minirdknare,
smartphones eller andra artefakter. Enligt sociokulturella perspektiv utveck-
lar méanniskor nya kunskaper och kompetenser i en 6msesidig och nira kon-
takt med de kulturella produkter de anvinder och de nya kunskaperna och
formagan att anvianda dem blir s att siga omsesidigt knutna till dem och
synliga i anviandningen av dem.

Nar eleverna i denna studie diskuterar betydelsen av genetikbegreppen har
de tillgang till sina anteckningar och olika texter. Kunskapsutvecklingen kan
da inte endast forstas utifran att eleverna lart sig att benamna begreppen utan
mer utifrdn att de utvecklar en forméga att relatera till dem, forstd inneborden
av dem och hur de kan anviandas. En mer tillforlitlig metod att undersoka
manniskors kunskaper och formégor stiller med andra ord helt andra krav pa
denna typ av provsituationer och tolkningen av dem. Det 4r i dessa samman-
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hang viktigt att betona att det aterstar en hel del arbete inom utbildnings-
vetenskaplig forskning och utveckling innan vi kan pasta att vi till fullo forstar
hur manniskor utvecklar nya kunskaper och hur vi kan utviardera kunskapsut-
veckling.
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